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This text aims to familiarize the reader with a certain way of thinking about the category of meeting,
selected pedagogical consequences that can take place as a result of young people’s encounter with
texts of popular culture, especially with rock music and film, and to include the recipient in the
discussion of the presented issue. The text consists of three parts. The first part is an introduction to
the range of questions and treats the meeting as a pedagogical category. The second section focuses
on the phenomenon of meeting texts of popular culture, more specifically rock and film narratives,
while the third, summarizing part describes the meeting of young people with rock narratives on
the basis of the results of the author’s own research.
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Wstep

Zainteresowanie kwestig spotkania jako kategoria pedagogiczna, wyda-
rzeniem o znaczeniu edukacyjnym, inspirowanie dzieci i mtodziez do pelnego
udzialu w spotkaniu z drugim czlowiekiem, opartym na dialogu, zaangazo-
waniu, autentycznosci jest dziataniem waznym i potrzebnym, nieocenionym
w procesie edukacji, w procesie uczenia sie akceptacji Innego, réznorodnosci,
w zrozumieniu drugiego czlowieka. O zasadnosci rozbudzania wrazliwosci
na réznice, na innosé¢, poszukiwania nowych sposobéw, metod wspétpracy,
zachecania do relacyjnego bycia w $wiecie, przemawiaja zaréwno obserwa-
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cje wspolczesnego czlowieka, spoleczenstwa, zwiekszajaca sie r6znorodnoscé
$wiata, konflikty, ktére maja swoje Zrédlo w niezrozumieniu odmiennosci,
ale i naukowe badania, teoretyczne rozwazania koncentrujace sie wokét czto-
wieka, spoteczenistwa, kultury, w tym edukacji'.

Swiat, w ktérym zyjemy stanowi mozaike wielu jakosci, miedzy innymi
wartosci, sposobéw myélenia, dzialania, wielu propozycji edukowania (wy-
chowania i ksztalcenia), sposobéw bycia w $wiecie. Mnogos¢ ta moze powo-
dowag, i niejednokrotnie powoduje, ludzka wobec niej bezradnos¢. Do mar-
ginalnych nie zalicza sie¢ konsumpcyjny sposéb bycia, che¢ posiadania, czy
instrumentalizacja ludzkich relacji. Tendencja do ,mie¢” jest czynnikiem de-
humanizujacym czlowieka, ujawnia aprobate przedmiotowego traktowania
drugiego/innego, porzucenie rozmowy na rzecz ,mowienia”. Szczegdlnie
w wielkich miastach, gdzie ludzie do$wiadczaja samotnosci, odczuwaja te-
sknote za drugim czlowiekiem, jednoczesnie (z r6znych powodéw) wiaczaja
opor przed bliskoscig, wspodlnotg - prawdziwym spotkaniem?. Etyczna ko-
nieczno$¢ zblizenia sie, otwarcia na drugiego czlowieka postulowali miedzy
innymi filozofowie dialogu i spotkania, juz na poczatku XX wieku, jak na
przykiad Martin Buber, Emmanuel Levinas, J6zef Tischner, czy Janusz Tar-
nowski. Idea dialogu, majaca swoje zrédla w filozofii tych wlasnie mysélicieli,

! Zob. m.in.: W. Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Krakéw 2006; Z. Melosik,
Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnoéci, Krakéw 2013; W. Burszta,
Kultura popularna jako wspolnota uczuciowa, Kultura Popularna, 2002, 0; A. Nalaskowski, Wid-
nokregi edukacji, Krakow 2002; tenze, Edukacja. Korzenie, Zrodla, narracje, Krakéow 2017; A. Grom-
kowska-Melosik, Edukacja i nieréwnosc spoteczna kobiet. Studium dynamiki dostepu, Krakéw 2011;
taze, Elitarne szkolnictwo Srednie. Miedzy reprodukcjq spoteczno-kulturowq a ruchliwosciq konkuren-
cyjng, Poznan 2015; A. Cybal-Michalska, P. Wierzba (red.), Dyskursy kultury popularnej w spote-
czeristwie wspotczesnym, Krakow 2012; W. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), Media i edukacja
w dobie integracji, Poznan 2002; R. Derbis, Dlaczego zajmujemy sig jakoscig zycia, [w:] Psychologicz-
ne konteksty jakosci zycia spotecznego, red. R. Derbis, Czestochowa 2010; S. Kowalik, Jakos¢ zZycia
psychicznego, [w:] Jakos¢ rozwoju a jakos¢ zycia, red. R. Derbis, Czestochowa 2000; S. Kowalik,
Temporalne wwarunkowania jakosci Zycia, [w:] Psychologiczne i pedagogiczne wymiary jakosci Zycia,
red. A. Barika, R. Derbis, Czestochowa - Poznani 1994; M. Nowak-Dziemianowicz, Narracyjne
mozliwosci pedagogiki a kryzys kultury i wychowania, http:/ /forumoswiatowe.pl/index.php/cza-
sopismo/ article/view/, [dostep: 12.11.2018]; J. Bruner, Zycie jako narracja, Kwartalnik Pedago-
giczny, 1990, 4(138).

2 Zob. m.in.: F. Russo, Toksyczna samotnosé, Swiat Nauki, 2018, 3(19), s. 58-63; Ch. Victor,
K. Yang, The Prevalence of Loneliness Among Adults: A Case Study of the United Kingdom, The Jour-
nal of Psychology, 2011, 146(1-2), s. 85-104; M. Luhmann, L. Hawkley, Age Differences in Loneli-
ness From Late Adolescence to Oldest Old Age, Developmental Psychology, 2016, 50(6), s. 943-959;
M. Maes i in., The Children’s Loneliness Scale Factor — Structure and Construct Validity in Belgian
Children, Assessment, 2015, 24(2), s. 244-251; G. Lodder i in., Adolescent Loneliness and Social Skil-
Is: Agreement and Discrepancies Between Self-, Meta-, and Peer-Evaluations, Journal of Youth and
Adolescence, 2016, 45(12); Z. Dolega, Samotnosc mlodziezy — analiza teoretyczna i studia empiryczne,
Katowice 2003; K. Wasilewska-Ostrowska, Mtodziez wobec samotnosci w swietle badarn poréwnaw-
czych, Kultura i Wychowanie, 2014, 8(2).
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ujmujacych egzystencje czlowieka w kategorii spotkania, stanowi dla wielu
inspiracje do takiego bycia w swiecie edukacji, nauki, czy w swiecie w ogole.
Spotkanie w tym ujeciu odstania metafizyczny wymiar ludzkiej egzystencji,
sfere ,pomiedzy”, stanowi punkt wyjscia do zrozumienia cztowieka, ré6zno-
rodnoéci $wiata i samego siebie, powoduje, ze cztowiek doswiadcza drugie-
go czlowieka/Innego/ Ty, otaczajacej go rzeczywistosci’. Postulowane przez
przywotanych filozoféw idee bliskie sa rowniez i mnie (zagadnienie spotka-
nia ujmowanego w kontekscie filozofii dialogu, spotkania jako wychowania
czynilam nieraz przedmiotem rozwazan, analiz, interpretacji, badan). Dialog
nie jest rozumiany tutaj jako jedna z tych metod nauczania i wychowania,
ktora jest faczona z

czynnoscig wyuczong, przyswojong, przejeta z zewnatrz, a wiec nie osobista, stano-
wigca element zachowania powtarzalnego, standaryzowanego, typu technicznego,
w ktérym minimalizowany jest wlasny namyst dzialajagcego czlowieka, niezbedny
wszak w sytuacjach wychowaweczych, ktére sa zawsze sytuacjami etycznymi.

Chodzi tutaj o relacyjne odniesienie si¢ do rzeczywistosci, do drugiego
czlowieka, do samego siebie, do kazdej innej istoty zywej’. Czlowiek zanu-
rzajac si¢ w przestrzen relacji, zapytuje o rzeczywistos¢ juz w dialogicznej
perspektywie, sam rowniez moze by¢ zagadniety przez inny byt - drugie-
go czlowieka, czy tez jego dzieto. Takie dialogiczne zapytywanie przejmuje
go calego, staje sie on woéwczas uczestnikiem dziejacej sie rzeczywistosci®.
Jednym z mozliwych sposobow jej odkrywania i rozumienia moga by¢ spo-
tkania z rockowymi, czy tez filmowymi narracjami’ - tekstami wypelnia-

% Zob. M. Adamska-Staron, Spotkanie z Innym w perspektywie idei dialogu, Pedagogika
XXII. Prace Naukowe Akademia im. Jana Diugosza 2014, XXIII, s. 95-102.

* J. Rutkowiak, Wstep, [w:] Pytanie - dialog - wychowanie, red. J. Rutkowiak, Warszawa
1992, s. 9.

> M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych, przekt. J. Doktér, Warszawa 1992.

¢ Zob. tamze, s. 218.

7 W przyjetym przeze mnie rozumieniu ,narracja to dowolna wypowiedz zaréwno ta
,wielka” (Pan Tadeusz), jak i ta ,mala” (historie z dziecifistwa opowiadane wnukom przez bab-
cie, niepublikowane opowiadania nieznanych autoréw), ustna albo tez pisana” - zob. M. No-
wak-Dziemianowicz, Narracyjne mozliwosci pedagogiki a kryzys kultury i wychowania, http:/ /fo-
rumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/, s. 48, [dostep: 12.11.2018], to spos6b
opisywania $wiata, elementéw/zjawisk ten $wiat tworzacych, relacji pomiedzy nimi, sposéb
konstruowania znaczen, sposéb rozumienia samego siebie, drugiego czlowieka, swoich relacji
ze $wiatem - zob. M. Nowak-Dziemianowicz, Narracyjne mozliwosci pedagogiki, s. 35-60. Narracja
ma swojq logike przebiegu, ktéra jest ,niepodobna do struktury przyczynowo-skutkowej. Pole-
ga ona na tym, ze to skutki okreslaja znaczenie zdarzen wczesniejszych, a nie odwrotnie, a takze
na tym, ze proces rozumienia obejmuje w kazdym momencie calo$¢ sekwencji; dopoki nie jest
ona ukoriczona, moze ulec gruntownej reinterpretacji (Schiitze, 1997, s. 11-12)” zob. M. Nowak-
Dziemianowicz, Narracyjne mozliwosci pedagogiki. Takie znaczenie narracji w pedagogice , staje
sie swoistym uzasadnieniem badan rozumiejgcych, badan, ktérych celem nie jest poszukiwa-
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jacymi przestrzen kultury popularnej®, rozumianej przeze mnie jako prze-
strzefi mozliwosci - wykraczania poza to, co zastane, , przekraczania siebie
ze wzgledu na mozliwosci bycia”, prawdziwego przezywania, refleksji, ale
i rozrywki, czy pulapek, na jakie mozna natrafi¢ w jej obrebie, rozumianej
. Z 2 . 44 : . . 7”9
jako przestrzen, ktéra posiada zdolnoé¢ ukazywania tej sfery , pomiedzy”’.
Nie jest ona ontologicznie monolityczna. Jest zloZona, sprzeczna wewnetrz-
nie, nieustannie ,w drodze”. Coraz czesciej nie jest juz

postrzegana jako obszar, w ktérym bezmyslne masy manipulowane sa przez elek-
troniczne media. To dyskursywna przestrzeri, w ktérej sa tworzone i negocjowane
znaczenia przez jej uczestnikéw. To takze miejsce naszego uczenia sie. Nie jest wiec
»gorsza”, jest po prostu innym fragmentem kulturowej rzeczywistosci'.

I wtasnie o spotkaniach mlodych ludzi z rockowymi oraz filmowymi nar-
racjami, bedacymi czescig kultury popularnej traktuje niniejszy artykut. Jest
on glosem w dyskusji koncentrujacej si¢ nad mozliwymi sposobami , wyko-
rzystania” tych tekstow w edukacji formalnej, nad mozliwymi sposobami
bycia w $wiecie, w ktérym czlowiek jest usytuowany, tym samym wokét bu-

nie zwigzkow przyczynowo-skutkowych miedzy faktami okreslanymi mianem zmiennych, ale
jest nim poznanie, opis i rozumienie subiektywnych $wiatéw zycia czlowieka. Rozumienie to
staje sie¢ mozliwe dzieki temu, Ze to wlasnie narracja daje nam dostep do tego, w jaki spos6b
ludzie konstruujg swoje swiaty zycia, jak spostrzegaja to, co sie z nimi dzieje, i to, co ich otacza.
Narracja zawsze ma swoj kontekst kulturowy. To wlasnie w okreslonej kulturowej przestrzeni
umocowane sg opowiesci, to dzieki niej przybieraja taki, a nie inny ksztalt, zawieraja takie,
a nie inne tresci, to dzieki niej s mozliwe. ,Jednoczesdnie te same zasoby i okolicznosci to swo-
iste ograniczenia kazdej narracji. Narracja umozliwia wglad nie tylko w opowiadang historie
- pozwala takze na poznanie wszelkich okolicznosci jej towarzyszacych, poszerza perspektywe
jednostkowa o perspektywe spoteczng, taczy to, co lokalne, z tym, co globalne czy uniwersalne”
zob. M. Nowak-Dziemianowicz, Narracyjne mozliwosci pedagogiki.

8 Moje myslenie o kulturze popularnej bliskie jest brytyjskiej szkole, przedstawiajacej sze-
rokie i pelne optymizmu spojrzenie na teksty kultury popularnej (na zjawiska, wydarzenia, r6z-
nego rodzaju narracje itp.). Jej zwolennicy (m.in. R. Hoggart, E.P. Thomson, R. Williams), uznali
kulture popularna za godng uwagi, zainteresowania, uczestnictwa w niej z kilku powodéw: po
pierwsze ,wydala sie ona im duzo bardziej autentyczna niz sztuka, podlegajaca nieustannej
instytucjonalizacji i hierarchizacji. Po drugie, kultura popularna spontanicznie wyraza tozsa-
mos¢ spolecznych zbiorowosci. Po trzecie, kultura popularna jest popularna nie dlatego, ze jako
widzowie czy konsumenci bezwiednie przyswajamy pewne tresci, ale wrecz przeciwnie, ponie-
waz stawiamy im opdr. Oczywiscie, wiekszos¢ popularnych artefaktéw produkowana jest na
skale przemystowg, aby przyniosty zysk. Ludzie sa jednak sprytni i nieustannie kombinuja, jak
sprawi¢, aby produkt masowy miat dla nich osobisty, indywidualny wymiar. Badacze zwracaja
uwage na kilka strategii, dzieki ktéorym radzimy sobie z przemystem kulturalnym i wcigz mamy
z tego frajde” - zob. S. Nowak, Kultura popularna, czyli tworcza niesubordynacja, MOCAK Forum
2012, 1(3), s. 4-5.

® M. Dudziuk, S. Szczeparniska, Filmowanie jest filozofowaniem, Melee, 2009, 5, s. 6-14.

10°W. Jakubowski, Wstep. [w:] Kultura popularna -Tozsamos¢ - Edukacja, red. D. Hejwosz,
W. Jakubowski, Krakow 2010, s. 10.
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dowania lepszej jakosci zycia, lepszego (wspoét)bycia z drugim cztowiekiem,
budowania swojej tozsamosci''.

Jako badacz jestem zainteresowana zjawiskami edukacyjnymi w skali
mikro, odkrywaniem znaczen i wartosci organizujacych edukacyjny $wiat,
poszukiwaniem warunkéw mozliwoséci edukowania, nowych rozwiazan,
sposobow bycia w edukacyjnej przestrzeni. Swoje rozwazania osadzam wiec
w paradygmacie interpretatywistycznym?.

Opisane ponizej przemyslenia stanowia wynik studiowania miedzy in-
nymi literatury filozoficznej, pedagogicznej, jak réwniez efekt analiz oraz in-
terpretacji wlasnej tekstow kultury popularnej (rockowych oraz filmowych),
analiz oraz interpretacji wlasnej prac studentéw, esejow opowiadajacych
o edukacyjnych sensach rockowych narracji. W niniejszym artykule przed-
stawiam tylko ogodlne rezultaty tych dzialan, szczegétowa relacja z badan
znajduje si¢ natomiast w ksigzce zatytulowanej Edukacyjne konteksty rockowych
narracji. Perspektywa teoretyczno-badawcza®. Tekst ma wiec na celu zapoznanie
Czytelnika z pewnym sposobem myslenia o kategorii spotkania z wybranymi
pedagogicznymi konsekwencjami, jakie moga mie¢ miejsce w wyniku spotka-
nia mlodych ludzi z tekstami kultury popularnej, miedzy innymi z muzyka
rockowa, czy filmem, jak réwniez ma na celu wlaczenie Odbiorcy w dyskusje
nad zaprezentowanym zagadnieniem.

Publikacje konstytuuja trzy czesci. Pierwsza stanowi wprowadzenie
w podjeta problematyke i traktuje o spotkaniu jako pedagogicznej kategorii,
druga - koncentruje sie wokoét fenomenu spotkania z tekstami kultury popu-
larnej, a doktadniej z rockowymi i filmowymi narracjami, natomiast w trze-
ciej, bedacej podsumowaniem, opisuje spotkanie mtodych ludzi z rockowymi
narracjami, odwolujac sie do wynikéw badan wiasnych.

Spotkanie jako kategoria pedagogiczna

Spotkanie w literaturze pedagogicznej najczeéciej odnosi sie do szeroko
rozumianego wychowania. Wychowanie ujmowane jako spotkanie ma swoje
zrédio w pedagogice humanistycznej, filozofii dialogu i spotkania miedzy in-
nymi M. Bubera, E. Levinasa, czy J. Tischnera, a jego ogolny sens mozna uja¢
jako ,szczegolny typ relacji z drugim czlowiekiem”"*. Chodzi tutaj o , wszel-

1 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosc mtodziezy.

12 K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red.
7. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2005, s. 60-62.

B M. Adamska-Staron, Edukacyjne konteksty rockowych narracji. Perspektywa teoretyczno-ba-
dawcza, Warszawa 2018.

4 B, Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidlowosci, Krakow 2012, s. 198.
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kie proby przelamywania struktury cogito podejmowane przez przedsta-
wicieli pedagogiki hermeneutycznej, fenomenologicznej i dialektycznej”*.
Studiujac literature pedagogiczng, koncentrujaca sie wokét tego zagadnienia,
mozna dostrzec, ze najczesciej opisywane sa dwa rodzaje spotkan: indeter-
ministyczne oraz deterministyczne'®. U podstaw takiego podziatu lezy ich
struktura. W indeterministycznym podejsciu rozw6j osobowosci uzalezniony
jest miedzy innymi od losu. Spotkanie rozumiane jest tutaj jako przypadkowe
zdarzenie”. Przedstawiciele indeterministycznego stanowiska przekonuja,
ze takich spotkan nie nalezy planowac. Wszelka celowa dzialalnos¢ mogtaby
pomniejszy¢ ich skutek, ,usztywnié reakcje wobec innych i samego siebie”*®.
Z tej perspektywy spotkanie ,moze si¢ wydarzy¢ w toku procesu edukacyj-
nego, nie moze by¢ jednak zaplanowanym dziataniem czy sprytnie utajona
manipulacja”®. Wychowanie rozumiane jako spotkanie, osadzone w inde-
terministycznym podejsciu nazywane jest ,wychowaniem w toku spotkan”
lub ,,wychowaniem w dialogu”?®. Dialogu dwoch niezaleznych oséb, ktéry
~W swej istocie zaklada podwojnosé rél: méwienia i stuchania, dawania i bra-
nia, wychowania i samowychowania, kreuje to, co jest pomiedzy - wzajemne
stwarzanie sie dwéch podmiotéw”?'. Wychowanie splata sie wiec tutaj z sa-
mowychowaniem, zaréwno wychowawcy, jak i wychowanka, i wychodzi
poza obszar zwierzchnictwa i wladzy, tym samym przestaje by¢ jednokie-
runkowym oddzialywaniem®. W tym ujeciu wychowanie ,nie jest czyms,
co pedagog czyni drugiemu czlowiekowi, ale czyms, co oboje czynig razem
i czego wzajemnie doswiadczaja”?. Jest prawdziwym spotkaniem budowa-
nym miedzy innymi na takich wartosciach, jak: szacunek, wolnos¢, godnos¢,
autentycznos¢, zaangazowanie, zaufanie, odpowiedzialnos¢ za samego siebie
oraz drugiego cztowieka, empatia*. Spotkaniem, ktére jest czyms , wiecej niz

15 Tamze, s. 200.

16 Tamze.

7 Zob. tamze, s. 198; por. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, £6dz 1981; R. Gu-
ardini, Koniec czasow nowozytnych. Swiat i 0soba. Wolnoéé, taska, los, przekt. Z. Wiodkowa, M. Tu-
rowicz, J. Bronowicz, Krakéw 1969.

18 B, Sliwerski, Pedagogika ogdlna, s. 199.

1 Tamze, s. 200.

2 Tamze, s. 199-200.

2l Tamze, s. 200.

2 Tamze, s. 199.

» Tamze.

# Empatia pojmowana jest tutaj jako co$ wiecej niz , wczuwanie sie” w punkt widzenia
drugiego czltowieka. Chodzi tutaj o uznanie wyznania, ze drugi cztowiek/Inny/Ty ,zawsze
ma troche racji”, co w konsekwencji powoduje zaakceptowanie kolejnego: ,z pewnoscia ja nie
catkiem mam racje”. Takie deklaracje uczestnikéw dialogu powoduja, ze daza oni ku wspélno-
cie przezy¢, ku wspoélnocie jednego spojrzenia na podjete zagadnienia, sprawy, rzeczy - zob.
J. Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Krakow 2017.
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zwykle zetkniecie sie””. Jego wyjatkowos¢ polega na dostrzezeniu niezwy-
klosci, indywidualnosci spotykanego (wychowanka, wychowawcy) z calym
jego dobrodziejstwem, z calym jego bagazem doswiadczen i przezy¢, pole-
ga na podejmowaniu proby wzajemnego zrozumienia. Taki wysilek moze
pomoéc konkretnej osobie, na przyktad na nowo odkry¢ drugiego/innego -
wychowanka, wychowawce - ktérego od dawna na co dzien spotyka, moze
zobaczy¢ go w innym $wietle, w innej scenerii, z innej perspektywy. Dzieki
temu uczestnicy spotkania wzajemnie sie docierajg, okreslaja sie*, przyjmuja
wobec siebie bezzalozeniowa postawe, dzieki czemu moga takze doswiad-
cza¢ samych siebie. Tutaj stosunek wychowawczy zanika albo przeradza sie
w przyjazn¥; ,Ja” staje sie poprzez spotkanie , Ty”?.
Wychowanie w przywolanym tutaj rozumieniu stanowi

ontyczne podloze wymiany wartosci, gdy przynajmniej jedna ze stron przepelniona
troska o dobro drugiej, gotowa do dzialania na jej rzecz lub w zwiazku z nig pozostaje
z nig w relacji Ja-Ty. Wychowanek moze nie by¢ w stanie odwzajemni¢ wychowawcy
swojej gotowosci i zdolnosci do przyjecia jego daru obecnosci i wptywu, realizacji pro-
ponowanych mu zadari czy wspéizycia w spotecznosci®.

Dla wychowawcy wejécie w tego typu wydarzenie stanowi wynik $wia-
domego wyboru, Swiadomego zaangazowania si¢ na rzecz drugiej osoby,
prawdziwego z nig (wsp6t)bycia, natomiast wychowanek jest na innym eta-
pie rozwoju osobowego, jednak w podobny sposéb odbiera postawe wycho-
wawcy - ,u$wiadamiajgc sobie, Ze istnieje we wspoélnocie, stusznie odbiera
ten fakt jako gwarancje troski, ktora byl, jest i bedzie otoczony”*.

Drugie wspomniane przeze mnie stanowisko odnosnie do podjetego za-
gadnienia - wychowania jako spotkania - bazuje na deterministycznym uje-
ciu relacji miedzyludzkich. Przedstawicielem oraz inicjatorem takiego podej-
Scia w polskiej mysli filozoficznej XX wieku byl Andrzej Nowicki - twérca
nowej subdyscypliny badawczej: inkontrologii, inaczej nauki o spotkaniach,
a dokladniej ,,0 formach, skutkach i programowaniu spotkan z ludZmi i ich
dzielami”?'. Zwraca sie tutaj uwage na skutki tych spotkan, ktére badane nie-

% B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna, s. 199.

% Tamze.

7 M. Buber, Wychowanie, przekt. S. Grygiel, Znak, 1968, 4(166), 5. 442-461 i 459; B. Sliwerski,
Pedagogika ogolna, s. 201.

% M. Buber, Wychowanie, s. 442-461 i 459.

» B, Sliwerski, Pedagogika 0gdlna, s. 201.

% W. Starnawski, Prawda jako zasada wychowania. Podstawy pedagogii personalistycznej w na-
wigzaniu do Karola Wojtyly - Jana Pawta II, Warszawa 2008, s. 410.

%1 B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna, s. 202; zob. tez A. Nowicki, O marksistowskq inkontrologie.
Zarys ogdlnej teorii spotkan, Studia Filozoficzne, 1977, 5.
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jako od wewnatrz i od strony dajacej sie obiektywnie zweryfikowac sity ich
oddziatywania. Zachodzg one bowiem

W (...) w osobowosci ucznia w rezultacie kontaktu z nauczycielami, a w szczegélnosci
te przypadki, kiedy spotkani nauczyciele przeksztalcaja sie - w procesie interioryza-
¢ji - w trwate, podmiotowe sktadniki osobowosci, tego, kto kiedys byt ich uczniem™.

Spotkania pomiedzy nauczycielami i uczniami, czy tez wychowawcami
a wychowankami, w tym ujeciu nie s3 wydarzeniami, ktére dzieja sie tylko
tuiteraz, ich ,,echa” maja miejsce rowniez wiele lat p6zniej. Jednak tego typu
spotkania analizowane sg ,,0d strony podmiotu wychowujacego, osobowosci
juz dojrzalej i refleksyjnie nastawionej na wlasng aktywnos¢”*.

Spotkanie z wybranymi tekstami kultury popularnej
jako spotkanie z Innym

W jaka przestrzenn wpisujq sie¢ wiec spotkania z tekstami kultury popu-
larnej, na przyklad z rockowymi czy tez z filmowymi narracjami? Kazde
spotkanie z wybranym tekstem kulturowym jest indywidualne, wyjatkowe,
osobiste. Jest tym rodzajem spotkania, ktére wydarza sie¢ w sposéb naturalny,
spontaniczny w zyciu codziennym chyba kazdego mlodego czlowieka, jak
i tym rodzajem spotkania, ktére moze wydarzy¢ sie w toku procesu eduka-
cyjnego. Kiedy juz sie wydarzy, moze byc¢ realizowane w duchu idei dialogu.
Chodzi tutaj o dialog, w ktérym tym ,drugim”, tym ,kims$”, jakims ,Ty”,
ktéry zaprasza do rozmowy, refleksji, do dyskusji wokot podjetych w da-
nym tekscie kwestii jest na przyklad rockowa, czy filmowa narracja. Teksty
te moga stanowi¢ odpowiedz na wazne dla ich odbiorcéw /uczestnikow ta-
kiego spotkania pytanie, ktére jest definicja istotnego dla nich problemu™.
Podobnie wiec jak w dialogu bezposrednim. Tyle, ze tutaj to odbiorca kon-
kretnej narracji odtwarza to pytanie, na ktére dany tekst jest odpowiedzig™®.
Na tym wtlasnie polega réznica pomiedzy bezposrednim dialogiem z dru-
gim czlowiekiem/innym a dialogiem z tekstem kulturowym. Rockowa czy
filmowa narracja stanowi tutaj punkt odniesienia dla ,Ja”. To, co dzieje sie
w przestrzeni ,pomiedzy” Ja - tekst kulturowy jest dobrodziejstwem spotka-
nia z drugim czlowiekiem poprzez jego dzielo, ale i z samym soba, spotka-

2 A. Nowicki, Nauczyciele, Lublin 1981, s. 14; B. Sliwerski, Pedagogika ogolna s. 202.

% B, Sliwerski, Pedagogika 0gdlna, s. 202-203.

% Por. A. Folkierska, Ksztatcgca funkcja pytania. Perspektywa hermeneutyczna, [w:] Odmiany
myslenia o edukacji, red. ]. Rutkowiak, Krakow 1995; por. W. Jakubowski, Edukacja w Swiecie kul-
tury popularnej, Krakéw 2006, s. 130.

% A. Folkierska, Ksztatcgca funkcja pytania.
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nia ktére pomaga w odkrywaniu i budowaniu wlasnej tozsamosci, okreslonej
jakosci zycia, ktére sprzyja w odkrywaniu rozmaitych wrazliwosci, przezyg¢,
doswiadczen, refleksji, ale i przyjemnosci, ktére jest zglebianiem wyobrazni
wlasnej i drugiego czlowieka. Wejscie w relacje z rockowymi czy filmowymi
tekstami jest wiec spotkaniem cztowieka z okreslonymi wartosciami kultury,
wzbogaceniem sposobéw jego myslenia, rozumienia, przezywania, (wspot)
dziatania, bycia w $wiecie, jest spotkaniem z innym.

Spotkanie z innym, bezposrednie czy tez posrednio poprzez jego dzie-
ta, realizujace si¢ w duchu idei dialogu, staje si¢ edukacyjna sytuacja, ktéra
sprzyja poznawaniu i rozumieniu samego siebie, innego, Swiata, otwieraniu
sie na odmienne poglady, wartosci, przekonania, ktéra ,wytwarza” prze-
strzen miedzy ,Ja” i, Ty”, sfere ,pomiedzy”, a wiec w miejsce, gdzie realizuje
sie czlowiek®, gdzie odkrywa sie innos¢.

Inny miesci w sobie paradoks: on jest inny niz ja, a jednak do mnie podobny - po-
dobny w innosci i inny w podobieristwie. (...) Inno$¢ innego wydobywa na jaw moja
wlasng innos¢é. Innos¢ jest wzajemna. (...). Ciag doswiadczen innego zamykajg dwie
granice: nigdy nie moze dojs¢ do tozsamosci ,nas” i nigdy nie moze dojé¢ do zupel-
nego zréznicowania ,miedzy nami”. Zamknieta miedzy tymi granicami , innos¢” jest
dramatycznym ujawnieniem obustronnych tajemnic®.

W takim spotkaniu cztowiek doswiadcza drugiego czlowieka, ale i same-
go siebie. Mamy do czynienia z wydarzeniem, podczas ktérego ujawnia sie,

jak istotng role we wzajemnym naprzeciw siebie odgrywa to, co ci ludzie maja juz za
soba® i ustanawia sie nowy Swiat - $wiat spraw waznych i niewaznych, chwil donio-
stych i blahych, czaséw $wietych i czaséw powszednich - stowem ustanawia hierar-
chie. Podejmujac dialog z drugim, przychodze ku niemu z wnetrza jakie$ hierarchii;
i drugi, podejmujac dialog ze mna, przychodzi ku mnie z wnetrza hierarchii. Dialog
tylko wtedy bedzie owocny, gdy nasze hierarchie beda podobne lub gdy beda zdolne
upodobnic¢ sie do siebie®.

Wazne jest, aby ,wyjs¢ ze swojej kryjowki”, wyjs¢ poza swoje leki, poza
wlasna przestrzen i znalez¢é wspdlng, czyli miejsce spotkania, miejsce rozmo-
wy, poczatek jakiejs wspolnoty®. Taki dialog nie jest fatwy. Jest wymagajacy.
Wiele przeszkod trzeba pokonaé by go rozpoczaé, potrzeba wydobyé¢ wiele
cierpliwoéci by go kontynuowaé, przezwyciezy¢ lek i usuna¢ uprzedzenia,
znalez¢ wspolny jezyk, stowa, ktére znacza to samo*. Chodzi wiec tutaj nie

3¢ M. Buber, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, s. 218.
% 1. Tischner, Inny, Znak, 2004, 1 (584).

% J. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2012, s. 17.
% Tamze, s. 17-18.

4 Por. tamze, s. 21.

4 Tamze.
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tylko o relacje Ja - Ty, ale réwniez o ,my”, o filozofie wspdlnoty. Wspélne bycie
razem, wspolne doswiadczanie wydarza sie jako wspét - czasowos¢ otwartych
na siebie nawzajem 0sob, uczestnikéw spotkania, Ja-Ty, staje sie wyjatkowa
sytuacja nie pozostajaca przeciez bez znaczenia i dla terazniejszosci, i dla przy-
sztosci, staje sie sytuacjq, ktéra ujawnia otwartosé¢ cztowieka na transcendencje,
w ramach ktérej dochodzi do wzajemnego obdarowywania sie.

Muzyka rockowa, film - dziela stworzone przez czlowieka i dla czlowie-
ka - poprzez symbolizm, metafore, alegorie zapraszaja odbiorce do dialogu
w przywolanym powyzej rozumieniu. Dialogu, ktéry rozbudza do (auto)re-
fleksji, zacheca do spojrzenia na wybrane zagadnienie w szerszym kontek-
Scie, z r6znych perspektyw, do samodzielnego, krytycznego myslenia. Roc-
kowe, filmowe narracje, jezeli cztowiek da im szanse, pozytywnie sie wobec
nich nastroi*’, wejdzie z nimi w relacje, moga sta¢ sie swoistym mediatorem
pomiedzy przedstawicielami odmiennych kultur, ,(...) pomiedzy kanonem
kulturowym promowanym przez szkole a kulturg popularna, czy pomiedzy
subkulturami mlodziezowymi”*, moga sta¢ sie prawdziwym spotkaniem,
»~dazeniem ku wspoélnocie przezy¢ i doznan z drugim czlowiekiem, ku kt6-
remu zdaza”*, wzajemnym ,obdarowywaniem” sie. Czlowiek doswiadcza
tego $wiata, ktory zostaje mu pokazany w takiej czy innej postaci. Doswiad-
czenie to mozna ujaé za pomoca takiej oto metafory:

Doswiadczenie nie jest tylko widzeniem 1gki, ale réwniez radoscig z kwitnacej 1aki,
nie tylko widzeniem wody, ale réwniez przyjemnoscia z zanurzenia ciala w wodzie,
jest poczuciem swobody na szczycie gory, spokojem sptywajacym do duszy z obra-
zu rozgwiezdzonego nieba, a takze lekiem w czasie burzy, chtodem w czasie mrozu,
zmeczeniem po diugiej wedréwce, bélem miesni po ciezkiej pracy®.

Doswiadczenie taczy sie wiec tutaj z zaangazowaniem, nastrojeniem, z po-
dejmowaniem proby poznania i zrozumienia innosci, przepracowania tego

2 By czlowiek mogt prawdziwie spotkac sie z jakimikolwiek tekstami kultury, np. rocko-
wymi, czy filmowymi, to musi by¢ a priori na nie wrazliwy. , Te aprioryczna wrazliwos¢ Heideg-
ger nazywa nastrojeniem. Jest ona charakterystyka »przytomnosci« wobec §wiata - sposobem,
w jaki otwiera sig¢ Dasein. Przytomnos¢ wobec $wiata jest zatem przytomnoscia wobec samego
siebie - Dasein, wrazliwy na to, co moze napotka¢ w Swiecie, jest zarazem wrazliwy na swoja
wrazliwosé, otwarty na swoja otwarto$¢”; K. Michalski, Heidegger i filozofia wspétczesna, Warsza-
wa 1978, s. 91; por. M. Heidegger, Bycie i czas, przekl. B. Baran, Warszawa 1994. Bedac w jakims
nastrojeniu cztowiek rozpoznaje u siebie, zZe jest ,pobudzony”, ,dotkniety”, ze obchodzi go to
Naprzeciw, to ,,c08”, co jest w $wiecie. W nastrojeniu wiasnie konstytuuje sie otwarcie cztowieka
na $wiat, jest dokonywane, a nie przedstawiane - M. Adamska-Staron, Czlowiek w Swiecie kultury
popularnej, [w:] Kultura popularna, s. 31-42.

# T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2005, s. 373.

- A. Sztylka, Jak stawac si¢ humanista? Warszawa 1999, s. 54.

® J. Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, s. 15.
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wszystkiego co wypelnia poznawany $wiat, czy tez uzywajac terminologii
J. Tischnera - , przetrawienia”. Nie wszystko mozna , przetrawi¢” zauwaza:

Czes¢ przezy¢ z goéry wykluczamy, spychamy ponizej progu §wiadomosci, inne wy-
olbrzymiamy, przeinaczamy, by uczyni¢ je bardziej ,strawnymi” dla siebie. W tym
przejawia sie indywidualno$é innego, ze ma on wiasny sposéb ,sposéb trawienia”
Swiata*®,

nazywany przez J. Tischnera ,indywidualnym skretem $wiadomosci”¥. To
wlaénie uchwycenie czlowieka w jego indywidualnym skrecie, ktéry pokazu-
je jego niepowtarzalnos¢, jego osobisty sposéb przezywania zycia, mozna na-
zwaé poznaniem ,innego jako innego i zarazem nie-innego”*, dzieki czemu
mozna dowiedzie¢ si¢ ,z grubsza - co inny »trawi«, a czego »nie trawi«”®.
Pedagogiczna konsekwencja zaangazowania si¢ w tego typu bycie w swie-
cie ujawnia si¢ wiec w zainteresowaniu nie tylko samym sobg, ale i drugim
czlowiekiem, innym, w podejmowaniu préb/y jego poznania (poznania jego
trosk, niepokojow, lekéw, jego potencjatu, pasji, talentéw, zdolnosci), w daze-
niu do wzajemnego zrozumienia, w gotowosci do uznania, ze Ty ,zawsze ma
troche racji”, jak réwniez w weryfikacji wlasnej postawy wobec samego sie-
bie, wobec drugiego czlowieka i jego dziel, innych istot zywych, wobec inno-
sci, w weryfikacji tekstow, w ktére on sam si¢ zanurza (np. rockowych, czy fil-
mowych), w ,wyjéciu ze swojej kryjowki”. Popularyzowanie/promowanie/
realizowanie/, uprawianie” takiego bycia w $wiecie, tym samym w $wiecie
edukacji, moze przyczyni¢ sie rowniez do zminimalizowania tendencji do
konsumpcyjnego bycia, obnizenia checi gtéwnie posiadania, zminimalizo-
wania tendencji do instrumentalizacji ludzkich relacji, czy tak popularnego
nie tylko w $wiecie mtodych ludzi ,hejtowania” - bedacego obecnie bardzo
duzym problemem, zjawiskiem rozwijajacym sie na ogromna skale.

Spotkanie z rockowymi narracjami.
Kilka uwag podsumowania z badah wlasnych

Kultura popularna, szczegélnie muzyka rockowa czy film, jest i byta

przedmiotem rozmaitych teoretycznych rozpraw, badan naukowych®. Roc-

4 Tamze, s. 16.

¥ Tamze.

% Tamze, s. 17.

¥ Tamze.

% Zob. m.in.: Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy; tenze, Postmodernistycz-
ne kontrowersje wokot edukacji, Toruni - Poznan 1995; tenze, Rap, walka o znaczenia i pedagogika,
Kultura Wspélczesna, 1996, 1-2; tenze, Pedagogika kultury popularnej, [w:] Pedagogika. Podrecznik
akademicki; W. Jakubowski, Edukacja w dobie kultury popularnej; T. Szkudlarek, Z. Melosik, Kultu-
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kowy, czy filmowy $wiat to codzienna przestrzen, szczegdlnie dla mtodego
czlowieka, przestrzen okreslonych idealéw, okreslonej filozofii zycia, stano-
wigca ,akt kreowania wspélnoty”?!, wazne - zwlaszcza dla dzieci i mlodziezy
- kryterium tozsamosci™. Swiat, ktéry wart jest uwagi badacza, a szczegdlnie
pedagoga. To $wiat réwniez i moich naukowych zainteresowarn. Na prze-
strzeni ostatnich dziesieciu lat realizowatam badania, ktére koncentrowaty
sie wokot edukacyjnych kontekstow rockowych narracji. Gléwnym celem ba-
dani uczynitam poznanie, zrozumienie, opis edukacyjnych senséw nadanych
przez studentow pedagogiki Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie
rockowym narracjom oraz poznanie, zrozumienie, opis edukacyjnych senséw
nadanych przez twércéw rocka rockowym oraz innym artystycznym tekstom.
W zwiazku z tak obranym celem poszukiwatam odpowiedzi na nastepujace
pytanie: Jakie edukacyjne sensy mozna nadac¢ rockowym narracjom? (gtéwny

ra, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 1998; W. Siwak, Hastowe pragnienia w tekscie
utworu rockowego, [w:] Estetyka pragnieni, red. J. Brach-Czainy, Lublin 1988; tenze, Estetyka rocka,
Warszawa 1993; J. Werenstein-Zulawski, M. Peczak, Tekst piosenki rockowej, [w:] Spontaniczna
kultura miodziezowa. Wybrane zjawiska, red. M. Peczak, J. Wertenstein-Zutawski, Wroctaw 1991;
J. Werenstein-Zutawski, To tylko rock’n’roll, Warszawa 1990; tenze, Miedzy rozpaczq a nadziejq.
Rock, mtodziez, spoteczeristwo, Warszawa 1993; A. Dorobek, Rock - problemy, sylwetki, konteksty
(szkice z estetyki i socjologii rocka), Bydgoszcz 2001; W. Krolikowski, Mowa wzmacniaczy. Definicja
i tresc utworu rockowego, Jazz, 1982, 4, s. 10-11; M. Michalak, Muzyka rockowa w swiadomosci i edu-
kacji mtodziezy gimnazjalnej, Toruni 2011; J. Burszta, M. Rychlewski (red.), A po co nam rock. Miedzy
duszq a ciatem, Warszawa 2003; M. Rychlewski, Rewolucja rocka. Semiotyczne wymiary elektrycznej
ekstazy, Gdarisk 2011; A. Gromkowska-Melosik (red.), Kultura popularna i (re)konstrukcje toZsa-
mosci, Poznan 2007; B. Hoffmann, Rock a przemiany kulturowe korica XX wiek, Warszawa 2001;
W. Jakubowski, S. Jaskulska (red.), Kultura mediow, ciato i tozsamos¢ — konteksty socjalizacyjne i edu-
kacyjne, Krakéw 2011; D. Hejwosz, W. Jakubowski (red.), Kultura popularna - tozsamosé — eduka-
cja, Krakéw 2010; A. Cybal-Michalska, P. Wierzba (red.), Dyskursy kultury popularnej; A.ldzi-
kowska-Czubaj, Funkcje kulturowe i historyczne znaczenie polskiego rocka, Poznari, 2006; taze, Rock
w PRL-u. O paradoksach wspdtistnienia, Poznan 2011; A.C. North, D.J. Hargreaves, S.A. O'Neill,
The importance of music to adolescents, The British Journal of Educational Psychology, 2010, 70,
2, s.255-272; S. Saarikallio, J. Erkkild, The role of music in adolescents’ mood regulation, Psycholo-
gy of Music, 2007, 35, 1, s. 88-109; P.M. Greenfield i in., What is Rock Music Doing to the Minds
of our Youth? A First Experimental Look at the Effects of Rock Music Lyrics and Music Videos, The
Journal of Early Adolescence (JEA), 1987, 7, 3, s. 315-329; S. Villani, Impact of Media on Children
and Adolescents: A 10-Year Review of the Research, Journal of the American Academy of Child and
Adolescent Psychiatry, 1998, 40, 4, s. 392-401; P.S. Campbell, Of Garage Bands and Song-getting:
The Musical Development of Young Rock Musicians, Research Studies in Music Education, 1995, 4,
1, s. 12-20; E. Macan, Progresywny urock, przekt. M. Majchrzak, Torun 2001; J. Curtis, Rock Eras:
Interpretations of Music and Society, 1954-1984, Ohio 1987; A. Moor, Rock: The primary Text; Deve-
loping a Musicology of Rock, Buckingham 1993; S. Frith, Sound Effects: Youth, Leisure and the Politics
of Rock & Roll, New York 1981, London 1983; J. Stuessy, S.D. Lipscomb, Rock and Roll: Its History
and Stylistic Development, New Jersey 2002; C. Cutler, O muzyce popularnej. Pisma teoretyczno-kry-
tyczne, przekl. I. Socha, Krakéw 1999.

51 J. Storey, Studia kulturowe i badanie kultury popularnej. Teorie i metody, przekl. J. Barariski,
Krakéw 2003, s. 97.

52 Z.Melosik, Kultura popularna i tozsamosc mtodziezy.



Spotkanie z wybranymi tekstami kultury popularnej. W strong relacyjnego bycia w Swiecie 343

problem badawczy). Problem gléwny wyznaczy! mi problemy szczegétowe,
miedzy innymi: Jakie edukacyjne sensy nadali rockowym narracjom studenci
pedagogiki Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie? Przeprowadzone
przeze mnie badania, analizy oraz interpretacje zgromadzonego materiatu
badawczego™® - esejow studentéw, na temat edukacyjnych senséw rocko-
wych narracji oraz wywiadoéw z twércami rocka, koncentrujacych sie réwniez
wokot edukacyjnych senséw rockowych oraz innych artystycznych narracji,
pozwolily mi zrealizowac cel gléwny, tym samym pozwolily udzieli¢ odpo-
wiedzi na wszystkie postawione przeze mnie pytania badawcze. Szczegéto-
wo relacja z badan, wnioskami dziele sie we wspomnianej juz ksigzce Edu-
kacyjne konteksty rockowych narracji. Perspektywa teoretyczno-badawcza. W tym
miejscu odwotam sie tylko do kwestii dotyczacej edukacyjnych senséw, jakie
nadali rockowym narracjom badani - studenci Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie.

Analiza oraz interpretacja zgromadzonego materialu pozwolita zauwa-
zy¢, ze badani uznali przestrzen rockowych narracji za przestrzen o edu-
kacyjnych sensach. Punktem wyjscia do ich okreslenia czynili konkretna
definicje edukacji. Najczesciej wybierane byty definicje autorstwa B. Sliwer-
skiego, W. Okonia, K. Rubachy, Z. Kwiecinskiego. W konsekwencji eduka-
cyjne sensy nadawali tym rockowym tre$ciom, ktére sprzyjaja zdobywaniu
nowych wiadomosci o $wiecie, drugim czlowieku, innej kulturze, ktére uru-
chamiaja che¢ do ich poglebiania i aktualizowania, zachecaja do stawiania
réznego rodzaju pytan, inspiruja do aplikowania zdobytych wiadomosci
w praktycznym dzialaniu, zapraszaja do relacyjnego uczestnictwa w kul-
turze, do wspoélpracy z drugim czlowiekiem, jak réwniez tym tresciom,
ktére wyzwalaja akty osobistej ekspresji, potrzebe pracy nad samym soba,
poznawania i rozumienia samego siebie, potrzebe samorealizacji, ktére
sprzyjaja takze wyrazaniu ttumionych emocji, powoduja przekuwanie ne-
gatywnej energii w pozytywna moc, pozwalaja zaspokoi¢ w bezpieczny
sposob potrzeby emocjonalne, oderwac si¢ od rzeczywistosci, jak rowniez
powoduja stan ogélnego zadowolenia. A zatem, edukacyjne sensy nadawali
tym treSciom, ktére ich zdaniem wpisywaly sie w semantyczng przestrzen
wybranych przez siebie definicji edukacji. Najwiecej edukacyjnych senséw
nadawanych bylo tekstom, ktére rozbudzaty do autorefleksji, poznawania
samego siebie, pracy nad samym soba, samorealizacji, samodoskonalenia
sie. Rockowe narracje, jak sami podkreslali, pozwalaja przyjrzec sie swojej
egzystencji, sprzyjaja zadumie nad swoim zyciem, nad swoja postawa wo-
bec samego siebie, ale rowniez wobec drugiego czlowieka, wobec innych

% Material badawczy uzyskalam za pomoca dwoéch metod badawczych: metody herme-
neutycznej oraz poglebionego wywiadu jakosciowego skoncentrowanego na problemie.



344 Monika Adamska-Staron

istot zywych, wobec Boga, czy wobec $wiata, uruchamiaja ré6znego rodza-
ju pytania natury egzystencjalnej, biograficznej, typu: ,Kim jestem?”, ,Jaka
droga chce podazac?”, ,Jakie realizowac wartosci?”, ,W jaki sposéb moge
poznawac siebie, doskonali¢ swoje zycie?”, czy ,Jak radzi¢ sobie ze swoimi
stabosciami?”. Rockowe narracje jawia sie¢ rowniez jako ogniwo kulturowej
integracji, pole wspdlnych przezy¢ i doznan, dostarczaja wzoréw postepo-
wania, pomagaja w otwieraniu sie na dialog, dostrzeganiu i szanowaniu
réznic kulturowych, jednoczesnie rozbudzaja do krytycznego, samodziel-
nego myslenia. Edukujacy - zdaniem badanych - moze by¢ praktycznie
kazdy kulturowy tekst, to odbiorca o tym decyduje,

mozemy upowszechnia¢ swoistg praktyke edukacyjng poprzez niemal kazda aktyw-
noé¢. Nalezy tylko wyrazi¢ che¢ do zdobycia nowej wiedzy, umiejetnosci, zmiany po-
staw czy tez do rozwoju wlasnej osobowosci. Zaangazowanie moze by¢ ,furtka” do
tego, by do naszego umystu dotart wartoéciowy przekaz*.

Badani opowiedzieli o efektach wlasnych spotkan z rockowymi tekstami,
opisali do czego one inspiruja, jakie dzialania podejmuja pod ich wpltywem,
co dzieki nim zyskuja. Uczestnictwo w tej rockowej przestrzeni nie jest dla
nich bezrefleksyjne, nie jest li tylko estetycznym doznaniem. Rockowe narra-
cje sa wedlug nich godne uwagi, przenikania, odkrywania, uczestnictwa nie
tylko ze wzgledow estetycznych, rozrywkowych, ale réwniez ze wzgledu na
edukacyijne sily, jakie maja. Spotkanie z rockowymi narracjami oznacza dla
przysztych pedagogéw - studentéw pedagogiki AJD - mozliwos¢ myslenia
»Ppo swojemu”, przekroczenie granic wlasnego, indywidualnego, intymnego
Swiata, otworzenie si¢ miedzy innymi na nowe sytuacje, nowe do$wiadcze-
nia, na drugiego czlowieka. Przekroczenie tych granic, wyjscie poza wlasne
Ja, faczy sie w ich przekonaniu z poglebianiem swojego zycia osobowego,
ale takze ze spojrzeniem na siebie z perspektywy drugiego czlowieka, innej
kultury®. Dlatego tez sami zachecaja do wykorzystywania rockowych oraz
innych artystycznych narracji (np. filmu, malarstwa, fotografii) w edukacj.
Podkreslaja, Ze proces zdobywania wiedzy nie musi realizowac sie tylko
w ramach szkoly, instytucjonalnie, Ze ,moze by¢ podejmowany samorzut-
nie, miedzy innymi przez stuchanie muzyki, ktéra zawiera odpowiednig
tres¢”*. Nie wszystkie rockowe teksty, zdaniem badanych, moga kierowac
w dobrg strone, ,nie wszystkim - zauwazaja - zalezy, by swiat byl piekny.

> Katarzyna Wroblewska studentka pedagogiki Akademii im. Jana Dilugosza w Czesto-
chowie, realizacja 1, s. 180.

% E. Mounier, Wprowadzenie do egzystencjalizmow, Krakow1964; por. E. Bitos, Ku nauczaniu
personalistycznemu, Czestochowia 2000, s. 25.

% Sergiusz, Artur, Sebastian, Maciej, Pelne dane osobowe Autoréw eseju dostepne sa
w moim archiwum.
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Poprzez swoje utwory moga manipulowac¢ swoimi odbiorcami, zachecac
do czynienia rzeczy, ktére niekoniecznie maja pozytywna energie””. To, co
moze uchroni¢ mlodziez przed negatywnymi konsekwencjami, takiej , mani-
pulacyjnej” dzialalnosci, zauwazaja, to prawdziwe spotkanie z drugim czlo-
wiekiem, z jego dzielami, realizujace sie¢ w duchu idei dialogu, $wiadome,
rozumiejace uczestnictwo w tej kulturowej przestrzeni, to zainteresowanie
dorostych - rodzicéw, nauczycieli, pedagogéw - ,$wiatem wilasnych dzieci,
uczniéw, wychowankéw”, ich pasjami, zainteresowaniami, codziennoscia,
to ,,uczyni¢ $wiat muzyki, w ktérym funkcjonuja ich podopieczni, punktem
wyijécia do ich zrozumienia, sprawié¢, aby stuchanie muzyki bylo nie tylko
rozrywka, ale réwniez sposobem rozbudzajacym refleksje nad samym soba
i rzeczywistoscia, w ktorej funkcjonuja, tym samym i nad trescia, piosenek,
ktoérych stuchajg”*®. Studenci pokazali wiec te ,pozaestetyczng” jakos¢™ roc-
kowego $wiata, najbardziej interesujaca dla pedagoga, swiata ktéry stanowi
»potezny czynnik edukacji i socjalizacji”®. Pokazali, ze rockowa przestrzen
nie musi by¢ postrzegana ,jako obszar, w ktérym bezmyslne masy mani-
pulowane sg przez elektroniczne media”®, ze nie musi by¢ uznawana za te
~gorsza”, ze moze by¢ pomyslana jako zwyczajnie inny fragment kulturo-
wego $wiata®, w ramach ktérego moze dojé¢ do ,wyzwolenia sie z »wiezie-
nia tozsamosci« skonstruowanej w trakcie »przesocjalizowania« jednostki
w jednoznacznie okreslong matryce. Z kolei uwolnienie sie¢ od putapki na-
rzuconych sposob6éw postrzegania i pojmowania $wiata sprawia, ze cztowiek
moze sam tworzy¢ Swiat, w ktérym zyje. I tylko przyjmujac takie zmierzajace
do upodmiotowienia miodziezy stanowisko, mozemy stac sie jej partnerem
i czescig rzeczywistosci, w ktorej zyje i ktéra akceptuje”®. Pedagog, nauczy-
ciel, wychowawca, czy rodzic, zachecajac swoich uczniow/studentow/wy-
chowankoéw /swoje dzieci do relacyjnego bycia w $wiecie, w tym do relacyj-
nego bycia w $wiecie kultury popularnej, na przyktad w swiecie rockowych
czy filmowych narracji, traktuje ich nie jako produkt spotecznych proceséw
czy stosunkow interpersonalnych, ale jako osobe autonomiczna®, zdolna do
przekraczania wlasnego Ja, poglebiania swojego zycia osobowego ,ku go-
rze”, ,ku przodowi”, ,ku przekraczaniu samego siebie”. Zaangazowanie sie
w odkrywanie i rozumienie samego siebie Iaczy sie tutaj z postawg ,,oddania

Tamze.

Tamze.

¥ Por. W. Jakubowski, Edukacja w Swiecie kultury popularnej, s. 215.
80 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje, s. 236.

81 W. Jakubowski: Wstep, [w:] Kultura popularna, s. 10.

Tamze.

8 Z. Melosik, Pedagogika kultury popularnej, s. 147.

6 Zob. E. Mounier, Wprowadzenie do egzystencjalizmow.
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sie do dyspozycji drugiego”, ,,dazenia ku drugiemu cztowiekowi/innemu”,
,ku wspoélnocie”®.

Wypowiedzi badanych stanowig wiec nie tylko zrédlo poznania i ro-
zumienia ich sposobéw myélenia o edukacji (badz jej fragmentach), zrédlo
poznania i rozumienia edukacyjnych senséw, jakie nadali oni rockowym
narracjom, ale rowniez stanowia Zrédlo poznania $wiata, w ktérym oni
uczestnicza. Dzieki realizowaniu sie takiej wtasnie pedagogii studenci peda-
gogiki maja mozliwos¢ dostrzegania idei, mysli, przekonan konstytuujacych
pedagogiczne koncepcje, ideologie wychowania czy paradygmaty poza aka-
demickimi salami, w pozainstytucjonalnej przestrzeni. Dzieki temu przyszli
pedagodzy ,maja szanse by¢ wspoéltwoércami, a nie jedynie konsumentami
wiedzy pedagogicznej”’®. Szkoda wiec, ze rockowe narracje sa traktowane
przez niektorych pedagogow, rodzicéw, opiekunow jako ,estetyczny Inny”,
»gorszy Inny”. Negatywne wobec niej nastrojenie powoduje, ze nie dostrzega
sie w niej tych edukacyjnych senséw, jakie zauwaza/odbiera/docenia/nada-
je mlodziez tej inspiracji do dziatania na rzecz wlasnego rozwoju, poznania
i rozumienia samego siebie, Swiata, drugiego czlowieka. Warto poznawac
Swiat, w ktérym na co dzien uczestniczy mtode pokolenie, warto poznawac
to, co w tych kulturowych tekstach dostrzega, jak je odczytuje, jakie sensy
i znaczenia im nadaje. Warto zobaczy¢ w tych rockowych czy innych arty-
stycznych tekstach site, ktéra motywuje, inspiruje, edukuje, uznac je za takie-
go innego, ktdry jak ten artysta otwiera oczy i uszy tym, ktérzy , maja oczy ku
widzeniu, a nie widzg, i maja uszy ku styszeniu, a nie slysza”%, bez ktérego
»glodni - nic, tylko chleba by szukali. Zmeczeni - czekaliby, kiedy usna, kie-
dy odpoczna. I zawsze byliby w strachu, zawsze w pos$piechu i zawsze byliby
tam, gdzie nie trzeba. Artysta kaze ludziom przystana¢, zadziwi¢ sie swiatu,
zadumad, zachwyci¢, zaptaka¢ nad cudzym nieszczesciem, uradowac sie cu-
dzym szczesciem, mysle¢ nie tylko o sobie”®.
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