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The nature of religious education in Norwegian schools has been conditioned by the relationship be-
tween the state and the church. Hence the question: “Does Norway guarantee freedom of thought, be-
lief and religion?” The main aim of the paper is to analyze the changes in the relationships between the
state and the church, the state and religion as well as the location of Religious Education in Norwegian
schools in the historical, juridical, social, and political context. The aims and scopes of religious edu-
cation together with curricula in the comprehensive schools seem to be exceptional among European
states. The social changes, including immigration from states with a different cultural background,
and the rise of the humanities impact the changes in Norway and the Norwegian Church.
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Edukacja religijna we wspolczesnych spoleczenstwach realizowana jest
na réznych polach, zar6wno prywatnym (w rodzinie), jak i zinstytucjonalizo-
wanym (zwiazki wyznaniowe, szkoly). Szkolna edukacja religijna moze przy-
biera¢ formy w zalezno$ci od celu i funkcji oraz kontekstu spotecznego. W Eu-
ropie wprowadzenie nauczania religijnego jako przedmiotu obowigzkowego
mialto miejsce w koricu XVIII wieku'. A. Rézariska wskazuje, ze edukacja re-
ligijna w spoleczeristwach, ktére byty homogeniczne pod wzgledem kultu-
rowym i religijnym byla elementem, w ktérym koncentrowaly sie wspdlne
idealy i wskazéwki moralne®. W krajach o dominujacej jednej religii istnieje
tendencja do zawlaszczania i narzucania norm wiekszosci. W tym przypadku

! J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspdtczesnej mlodziezy. Zrédta i cele, Toruri 2000, s. 32.

2 A. Rozarnska, Edukacja religijna mtodziezy w warunkach pluralizmu religijnego w wybranych
krajach Europy Srodkowo-Wschodniej (Grupa Wyszehradzka: Polska, Czechy, Stowacja, Wegry) — stu-
dium poréwnawcze, Torun 2015, s. 109.
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mamy do czynienia z zagrozeniem dla wolnosci religijnej i wyznaniowej grup
mniejszosciowych, nie tyle przez normy prawne, co praktyke. Od lat 80. XX
wieku pojawiaja sie inicjatywy na rzecz wspotistnienia i tolerangji religijnej
w postaci wspdlnych modlitw wyznawcow réznych religii (1986, 2002), ktére
nie sg postrzegane jako zagrozenie dla wiary i tozsamosci’.

W panstwach europejskich mozna wyrézni¢ ré6znorodne podejécie do
edukacji religijnej, uwzgledniajace istnienie mniejszosci religijnych: edukacja
religijna niekonfesyjna (ponadkonfesyjna, ekumeniczna) lub model otwarty
dla wszystkich uczniow*. Wybér okreslonego modelu wynika z tradycji i po-
lityki panistwa. Nie bez znaczenia sg tu réwniez mono/wielokulturowosc¢/
wielowyznaniowo$¢ spoteczenistwa, gotowos¢ do spotecznej i politycznej ak-
ceptacji innych wyznan®.

A. Rozanska wyréznia nastepujace modele i formy organizacyjno-dydak-
tyczne edukacji religijnej w europejskich systemach edukacyjnych:

- konfesyjno-katechumenalny (tradycjonalistyczny, kerygmatyczny) -
obowigzuje miedzy innymi w Grecji, Bulgarii, Rumunii, Polsce, Lotwie, na
Wegrzech;

- konfesyjno-dialogiczny (otwarty) - funkcjonuje miedzy innymi
w wiekszosci landéw niemieckich;

- ponadkonfesyjny, ekumeniczny - znajduje zastosowanie miedzy inny-
mi w Danii, Holandii;

- studyjny, religioznawczy - bez udziatu wspolnot religijnych, mozna go
obserwowaé miedzy innymi w Anglii, Szwecji, Walii;

- laicko-demokratyczny - stosowany miedzy innymi w Hiszpanii (gdzie
do wyboru jest nauka konfesyjna rzymskokatolicka lub laicko-demokratycz-
ne religioznawstwo);

- brak edukacji religijnej w systemie szkolnym lub jej forma szczatkowa -
obowigzuje miedzy innymi we Francji, Estonii, Republice Czeskiej®.

Niemal do korica XX wieku w Norwegii realizowano konfesyjny model
edukacji religijnej, jednak w wyniku wieloetapowych zmian wprowadzo-
no edukacje religijng niekonfesyjng, oparta na wartosciach chrzescijaniskich,
z ktérych wyrastaja wartosci spoleczeristwa norweskiego.

Norwegia - bogaty gospodarczo kraj, nienalezacy do Unii Europejskiej,
ma silng identyfikacje narodowa. Stabilny sektor publiczny historycznie opar-
ty jest na socjaldemokratycznej polityce socjalnej i wartosciach egalitarnych.

* E. Sakowicz, Wychowanie w kulturach i religiach swiata, [w:] Dzieci z trudnosciami adaptacyj-
nymi w mtodszym wieku. Aspekty rozwojowe i edukacyjne w kontekscie specyfiki réznic kulturowych,
red. E. Smiechowska-Petrovska, Warszawa 2016, s. 67-100.

* Por. A. Rézariska, Edukacja religijna, s. 109-112.

5 Por. tamze, s. 116-129.

¢ Por. tamze, s. 119-129.
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Od korica XX wieku mozna zaobserwowa¢ dynamiczne zmiany w spoleczen-
stwie kraju fiordow spowodowane naptywem migrantéw zaréwno z krajow
europejskich, jak i azjatyckich oraz afrykariskich.

Struktura grupy imigrantéw w Norwegii jest niezwykle zréznicowana
pod wzgledem kraju pochodzenia. Imigranci w Norwegii s3 w duzej mierze
Europejczykami i Azjatami (por. tab. 1).

Tabela 1
Imigranci w Norwegii wedlug grup wiekowych. Grupy powyzej 10 000 os6b

Kraj Ponad

p(?chod'ze- Lacznie 0-5 lat 6-15 lat 16-19 lat 20-66 lat 66 lat
nia/wiek

514 735 7021 36 452 20 270 426711 | 24281
Polska 97196 1384 7 046 2610 85224 932
Litwa 37638 533 3229 1128 32683 65
Szwedja 36 315 320 939 323 31131 3602
Somalia 28 696 256 3822 2523 21 608 487
Niemcy 24 601 273 1497 1014 19 256 2561
Trak 22493 132 1 240 1246 19 375 500
Syria 20823 1625 4296 1543 13239 120
Filipiny 20 537 114 1243 643 18 030 507
Pakistan 19973 178 626 377 17 096 1696
Erytrea 19957 224 2380 1822 15 350 181
Dania 19 494 199 635 246 13 443 4971
Tajlandia | 18634 81 1 550 1291 15 566 146
Rosja 17 225 109 1327 830 14307 652
Iran 17169 79 921 609 14 851 709
ﬁiia“i' 15 986 156 1770 2464 11321 275
giyiﬁ‘ia 14 330 269 625 141 10 521 2774
Rumunia | 13889 192 974 289 12304 130
Wietnam | 13750 71 186 131 12 276 1086
Bosnia
i Hercego- | 13591 58 171 135 11776 1451
wina
Turcja 11 330 164 231 162 10 275 498
Indie 11022 411 579 111 9270 651




354

Karolina Domagalska-Nowak

Lotwa

10 052

161

973

268

8 602

48

Kosowo

10 034

32

192

364

9207

239

Stan na: 1.01.2017 rok’.

Pod wzgledem historycznym, kulturowym i prawnym Norwegia postrze-
gana jest jako panstwo chrzescijaniskie, a pod wzgledem spolecznym - jako
panstwo w duzej mierze zlaicyzowane. Jednakze, w kraju tym dopiero na
poczatku XXI wieku rozpoczeto formalne rozdzielanie paristwa od Kosciota®.

Glebokie reformy dazace do rozdziatu panstwa od Kosciola rozpoczety
sie (dopiero) w 2008 roku, kiedy zawarto tak zwana ugode koscielng, kto-
ra doprowadzila do przyjecia przez parlament (Storting) w maju 2012 roku
ustaw zmieniajacych pozycje Norweskiego Kosciota Paristwowego. Luteran-
ski Kosciét Norwegii, kosciot paristwowy od 1814 roku, to jest od uzyskania
niezaleznosci Norwegii od Danii, stat sie samodzielny. Reformy wymagaty
zmiany obowiazujacych zapiséw konstytucji. Oficjalnym zwierzchnikiem ko-
Sciota luteraniskiego byl krél, jednoczesnie zobowigzany do przynaleznosci
wlasdnie do kosciota luteranskiego. Biskupi i proboszczowie byli mianowani
na poziomie parlamentu norweskiego. Na poczatku XX wieku wprowadzono
regule - w celu zapewnienia stabilnoéci kosciotowi luterariskiemu w Norwe-
gii - iz polowa sktadu rzadu miata by¢ wyznania luteranskiego. Nowe prze-
pisy (wprowadzone w roku 2012) uznaja réwnos¢ religii i tolerancje wobec
innych. Wczeéniej wolnoé¢ religijna obejmowala wszystkich poza monarcha,
ktoéry jak juz wczedniej wspomniano byt glowa kosciola panstwowego. Od
1 stycznia 2017 roku duchowni luteranscy przestali mie¢ status urzednika
panstwowego, a Rady Duszpasterskie nie naleza juz do administracji rza-
dowej. Najwyzsza wladze w tym kosciele sprawuje Synod. Na mocy zmian
w przepisach, wszystkie wyznania maja réwniez prawa i status’.

Do Kosciota Norweskiego (Den norske kirke) nalezy okoto 80% popula-
gji, przy czym aktywnie praktykuje zaledwie kilka procent, natomiast 17%
uczestniczy w spotkaniach religijnych przynajmniej raz w miesiacu. Do Ko-
Sciota nalezy wyzszy odsetek kobiet (59%) niz mezczyzn (50%). Istnieje réw-
niez wyrazna korelacja miedzy religia a wiekiem'. W grupie wiekowej 15-24

7 T. Sandnes (red.), Innvandrere i Norge 2017, Oslo - Kongsvinger 2017, [dostep: 15.12.2017]
https:/ /www.ssb.no/en/befolkning/artikler-og-publikasjoner/_attachment/332154?_
ts=1604a8¢12b0 s. 20.

# H.K. Sedal, L.G. Eidhamar, Religion in Norway, A bird’s-Eye View, [w:] Norway. Society and
Culture, wyd. II, red. E. Maggerg, B. Simonsen, Kristiansand 2008., s. 74-92.

? J. Gunnarsson Gunnar, From religious homogeneity to secularization, diversity and pluralism,
Nordidactica, 2017, 1, s. 1-26; C.M. Jacobsen, Norway, [w:] Islam in the Nordic and Baltic Countries,
red. G. Larsson, London 2009, s. 18-39.

10 Tamze.
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tylko 25% wierzy w Boga. Wsréd osé6b liczacych 60 lat lub wiecej 48% dekla-
ruje wiare w Boga''. Dla poréwnania: w 2008 roku 44% zapytanych twier-
dzilo, ze wierzy w Boga, a 57% miato watpliwosci lub w Boga nie wierzyto.
Jedna osoba na trzy wierzyta w zycie po $mierci>. W waznych ceremoniach,
w postaci udzielanych chrztéw, slubéw, ceremonii pochéwku, odnotowywa-
ny jest systematyczny spadek (patrz tab. 2). Wedlug badan opinii publicznej
z 2016 roku, 41% kobiet i 32% mezczyzn wierzy w Boga. Najnizszy wskaznik
wystepuje w Oslo (29%), a najwyzszy - w zachodniej Norwegii, w Vest-Agder
(44%). Co ciekawe, kiedy do czlonkéw norweskiego Kosciota padaja pytania
o ich zwiazek z religia, mniej niz polowa - 48% twierdzi, ze postrzegaja siebie
jako chrzescijan, 33% uwaza sie za ateistow, a 14% wierzy w twoérce niezalez-
nego od religii, natomiast 5% nie wie. Dla wielu Kosciot oznacza tylko tradycje
i kulture®. Badanie przeprowadzone przez TNS Gallupa na rzecz Stowarzy-
szenia Humanistycznego w 2016 roku pokazuje rowniez, ze 58 % os6b uwaza,
Ze podstawowa wartoscig panistwa powinna by¢ demokracja, praworzadnosc¢
i poszanowanie praw czlowieka. Niemniej jednak 12% sadzi, ze podstawa
panstwa powinno by¢ chrzescijariskie i humanistyczne dziedzictwo, a 22%
pragnie zaréwno wartosci demokratycznych, jak i chrzescijariskich™.

Tabela 2
Kosciot Norweski®
2016 Zmiana w ciagu 4 lat

Cztonkowie Kosciota Norweskiego 3758 070 -90225
Czlonkowie Kosqola Norweskl'e'go 71,50% _470%

- procentowy udzial w populacji

Chrzty 32561 -5796
Procentowy udziat chrztow wzgle- 55,30% 8,40%

dem liczby urodzen
Pochéwki koscielne 36 150 -1523

Liczba pochéwkoéw koscielnych

wzgledem liczby zmartych 88,80% 1%
Sluby koscielne 7535 -1363
Inne ustugi koscielne 99 929 -6 109

' https:/ /www.vl.no/nyhet/forste-gang-flertall=-tror-ikke-pa-gud1-702540.?paywall-
true [dostep: 11.05.2018].

2 https:/ /www.dt.no/kultur/nyheter/troen-pa-gud-dor-langsomt-ut/s/2-2.1748
-1.5145740 [dostep: 11.05.2018].

B https:/ /widget-last-free-article.herokuapp.com/?desktop=true [dostep: 11.05.2018].

 https:/ /www.dagbladet.no/kultur/gud-som-valgflesk /68533849 [dostep: 10.04.2018].

» Church of Norway, https://www.ssb.no/en/kultur-og-fritid/statistikker/kirke_kostra
[dostep: 10.04.2018].
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LlC/Zb'a 0s6b korzystajqcych z ustug 5 685 138 331 880
Kosciota Norweskiego

Procentowy udziat os6b 909 18
korzystajacych z ustug koscielnych ! !

Na poczatku 2017 roku niemal 620 000 oséb bylo czlonkami spotecznosci
religijnych i humanistycznych innych niz Kosciét Norweski (Norweskie Towa-
rzystwo Humanistyczne, Ruch Zielonoswiatkowcéw, wyznawcy islamu, Ko-
Sciofa rzymskokatolickiego, Wolnego Kosciota Luterariskiego, Metodysci i inni
- por. tab. 3). W grupie tej wyrdzniaja sie chrzescijanie - niemal 55% (z przewa-
ga wyznania rzymskokatolickiego), rézne spotecznosci islamskie - okoto 24%
czlonkéw, podczas gdy cztonkowie spotecznosci buddyijskich stanowili 3%,
a Humanisci i inne religie - odpowiednio 15% i 2,6% czlonkéw. W sumie 12%
mieszkancow stanowili cztonkowie wspoélnot religijnych i zyciowych poza Ko-
Sciolem Norwegii - stan na dzien 1 stycznia 2017 roku. Jest to wzrost z 10,8%
w roku 2015. Jedynie 6,2% 0s6b nie nalezy do zadnej wspdlnoty.

Tabela 3
Cztonkowie wspolnot religijnych i zwigzkéw humanistycznych
poza Kosciotem Norweskim, ktérzy otrzymali dotacje rzadowa

2017 Zmiany procentowe
czlonkowie | procent | 2016 - 2017 2013 - 2017

Lacznie 619222 100 -0,5 12,7
Bahaizm, baha’i 1146 0,2 -0,3 2,1
Buddyzm 17351 2,8 -7,8 8,4
Hinduizm 8965 14 09 31,9
Islam 153067 24,7 33 26,6
Judaizm 769 01 -0,1 24
Chrzescijanie 339492 54,8 -2,7 8,5
Sikhizm 3654 0,6 3,1 10
Humanisci 92919 15 3,5 8
Lr:;; Ziilgie i zwigzki huma- 1859 03 05 23,9

Stan na: 1.01.2017 rok.

16 Religious communities and life stance communities, https://www.ssb.no/en/kultur-og-
-fritid / statistikker/ trosamf [dostep: 11.05.2018].
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W Norwegii obowiazuje rejestracja w zwigzku wyznaniowym lub w Unii
Humanistyczno-Etycznej, ktéra w konsekwencji wptywa na finansowanie or-
ganizacji ze Zrédel publicznych. W przypadku braku rejestracji mieszkarica
Norwegii, wladze automatycznie przypisuja osobe do Kosciota Norweskiego.
Jakkolwiek po reformach z 2012 roku Narodowy Kosciét Norwegii oficjalnie
jest niezalezny od parstwa, to nadal jednak pozostaje uzalezniony od wspar-
cia finansowego z budzetu.

Charakterystyczna cecha norweskiego szkolnictwa podstawowego jest
wazna rola przypisywana chrzeécijanstwu. Historycznie rzecz biorac, obo-
wigzkiem publicznych szkét podstawowych bylo nauczanie religii. Edukacja
religijna w norweskich szkofach publicznych jest tematem spornym. Nor-
wegia wybrala model wychowania religijnego, w ktérym religia jest zwy-
czajnym przedmiotem dla wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich religii
i $wiatopogladu. W ostatnich latach wplyw chrzescijafistwa zostal utrwalony
w tym sensie, Ze norweskie tradycje i korzenie zdefiniowano jako chrzesci-
janiskie. Uprawomocnia to znaczenie, jakie przypisuje sie chrzescijafistwu
w szkolach publicznych. Zakres obowigzkowej chrzescijariskiej edukacji
w kontekscie wielokulturowym byt negocjowany, w szczegdlnosci w latach
1997-2008. W publicznej narracji stosowane sa pojecia ,nasza historia” oraz
»nasze chrzescijaniskie i humanistyczne tradycje”, bez dostrzegania faktu, ze
nie wszyscy obywatele mieli wspodlng historie. Ci, ktorzy nie podzielali tej
zalozonej wspoélnej tradycji, byli wylaczeni z narodowej podstawy programo-
wej do 1997 roku".

Norweska edukacja religijna musi by¢ rozpatrywana w kontekscie nor-
weskiego systemu szkolnego i jego historii. Zdaniem Oddrun M.H. Bratena,
procesy sekularyzacji, pluralizmu i globalizacji znalazly odzwierciedlenie
w programie nauczania religii'®>. Norweska edukacja religijna jest centralng,
integralna i integrujaca czescia Norweskiego Programu Narodowego®. Reli-
gia odgrywala bardzo duza role w spoleczenstwie norweskim. Jednak w cig-
gu kilku minionych dekad - podobnie jak w wiekszosci krajow zachodnich
- ten obszar wydaje sie mniej wazny spolecznie niz wczesniej. Helje Kringle-
botn Segdal i Levi Geir Eidhamar dzielg historie religii w Norwegii na trzy
okresy:

- pierwszy okres przedchrzescijaniski z religia nordycka do okoto 1000
roku;

- okres chrzescijaniski do ostatnich dziesiecioleci dwudziestego wieku;

7 P. Joron, Etno-Nationalizm and Education, [w:] Paradoxes of Cultural Recognition. Perspectives
from Northen Europe, red. S.A. Sharam, E.Th. Hylland, G. Halleh, Burlington 2009, s. 114-115.

' M.H. Braten Oddrun, Towards a Methodology for Comparative Studies in Religious Education.
A Study of England and Norway, Miinster, New York - Miinchen - Berlin 2013, s. 113.

19 Tamze, s. 102.
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- wspolczesny pluralistyczny okres chrzescijaniski, gdzie rézne religie
i poglady swieckie istniejg przy wciaz dominujacej religii chrzescijariskiej®.

Wiedze o wierzeniach z pierwszego okresu czerpie sie z relacji autorow
chrzescijariskich, zapisanych kilka stuleci po nawréceniu na chrzeécijaristwo
oraz ze zrédel materialnych®. W pierwszym okresie Wikingowie, przodko-
wie Norwegoéw, wierzyli w wielu bogéw o nadludzkich mocach. Béstwa byly
madre, odwazne i $miertelne. Nadludzkie moce nie przeszkadzaly przypisy-
waniu im réznych stabosci. Epoke Wikingéw umownie otwiera rok 793, kie-
dy skandynawscy piraci zdobyli i spladrowali klasztor Lindisfarne. Pogariski
okres dzialan Wikingéw korczy bitwa pod Hastings w 1066 roku. Chrystiani-
zacja Norwegii trwata okoto 200 lat i byla zwigzana z kontaktami Norwegoéw
z chrzescijaniska Europa (w celach handlowych oraz rozbéjniczych), stano-
wigc dzielo nawroéconych i ochrzczonych w Anglii Wikingow. Pierwszym
krolem chrzescijafiskim w latach 933-961 byt, ochrzczony w Anglii, Haakon
Dobry (Adalsteinsfostre). Sprowadzil on do Norwegii ksiezy z Anglii i wzno-
sit Swiatynie. Ostateczng stabilizacje chrzescijafistwa przyniosty rzady krola
Olafa II Haraldssona® w latach 1016-1028, ktory jako najpopularniejszy Wi-
king zostal wyniesiony na ottarze. Miejsce jego pochéwku w Trondheim byto
celem pielgrzymek. Chrzescijaristwo w Norwegii, podobnie jak w Polsce, to-
warzyszylo umacnianiu wladzy krolewskiej. Dwa jego nurty, rywalizujace
o wplywy: rzymskokatolicki z papiezem w Rzymie i grekokatolicki z patry-
jarcha w Bizancjum, doprowadzily do dominacji w Norwegii tego pierwsze-
go. Luteranski Kosciét Norwegii (tradycji ewangelicko-augsburskiej) istnieje
od XVI wieku, kiedy to w 1537 roku luteranizm zostal ustanowiony oficjalna
religia Norwegii. Ze wzgledu na szczegoélne konstytucyjne ulozenie kosciota
panistwowego, problemy religii i polityki w tym kraju byty czesto bezposred-
nio zwigzane z rolg panstwa®.

Wiek XVIII to czas budowy paristwa, a waznym aspektem tego proce-
su bylo ustanowienie wspélnego kanonu religijnego. Kiedy w 1739 roku
wprowadzono w Norwegii powszechne nauczanie przez rzadzacego w niej
krola dunskiego, byta to bardziej zasada niz praktyka. Jednakze, powotano
wowczas pierwsze szkoly dla ,zwyklych ludzi”, a nauczyciele wedrowali
miedzy gospodarstwami, prowadzac lokalng szkole przez kilka tygodni, by
nastepnie przemiesci¢ si¢ na kolejne miejsce w tym ubogim woéwczas kraju
na peryferiach Europy. Ten pierwszy system szkolny zostal wprowadzony
w ramach protestanckiego kosciota panistwowego, a celem byta edukacja pu-

% H.XK. Sedal, L.G. Eidhamar, Religion in Norway, s. 74.

21 E. Roesdahl, Historia Wikingow, Gdarisk 1996, s. 133.

2 A. Mankowska, Religia w Norwegii.

B G. Skeie, Diversity and the political function of religious education, British Journal of Religio-
us Education, 2006, 28(1), s. 19-32.
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bliczna, uczaca umiejetnosci czytania i pisania* oraz poznania podstaw re-
ligii luteranskiej*. Warto wspomnie¢, ze komentarz Erica Pontoppidana do
katechizmu miat kluczowy wplyw na sposéb postrzegania siebie jako obywa-
teli. W roku 1747 zostal on biskupem Bergen, gdzie wprowadzil wiele reform
w edukacji i napisal Historig naturalng Norwegii (Versuch einer natiirlichen Ge-
schichte Norwegens, Kopenhaga 1752-1753).

System nauczania trwal mniej wiecej przez pierwsze 150 lat nieprze-
rwanie, az do wiaczenia Norwegii do zwigzku rzadzonego przez Szwecje
w 1814 roku. Mozna uznad, ze wszystkie publiczne szkoty w tym czasie byly
religijne?”. Wiek XIX to wiek sekularyzacji i pluralizacji szkoly. Ksztalcenie
religijne stalo sie bardziej przedmiotem szkolnym, nawet jesli celem bylo
pielegnowanie wiary chrzescijaniskiej w interpretacji luteraniskiego kosciota
panistwowego. W tym czasie w Norwegii dokonywaly sie silne zmiany poli-
tyczne, tacznie z walka o niepodleglo$¢ narodowa ze Szwecja, o system de-
mokratyczny oraz parlamentarny i tym podobne. Okoto roku 1850 panistwo
zezwolito wyznawcom innych religii niz religia luterariska organizowac na-
uczanie, a nauczyciele mogli by¢ zwolnieni z nauczania religii. Mniejszosci
religijne byty widoczne, ale bardzo male w poréwnaniu z luterariska wiek-
szoscig®. W 1889 roku pojawily sie pierwsze nowoczesne prawa szkolne. Sys-
tem szkolny ewoluowat w kierunku bardziej powszechnego systemu w mia-
stach i na wsi, a wychowanie religijne pozostawato pod kontrolg Kosciofa.
W Norwegii w XIX wieku, odmiennie niz w innych krajach, nie byto rozréz-
nienia miedzy wysoka kulturg europejska wspoélna dla elit a kultura ludowa.
Wylaniajaca si¢ idea narodowa Norwegii stanowita mieszanke tych dwdéch
obszaréw. Chrzescijafistwo odgrywalo wazng role zaréwno w $rodowisku
konserwatywnym, jak i liberalnym. Rzadzacy w Norwegii twierdzili, Ze re-
prezentuja wiare ludu lepiej niz Kosciél, ktéry byt postrzegany jako elitarny
i konserwatywny®. W potowie lat 30. XX wieku uczniowie mieli prawo by¢
zwolnieni z nauczania religii, jesli nie byli cztonkami kosciofa paristwowego.
W tym czasie podstawa programowa dla norweskiego systemu szkolnego
byta mocno oparta na zasadach socjaldemokracji, na ideale wspoélnej szkoty
dla wszystkich. Gléwnym celem bylto zabezpieczenie ogoétu ludzi zyjacych
w stabo zaludnionym kraju i pochodzacych z r6znych grup spotecznych (kaz-
dy miat mie¢ szanse na dobre wyksztalcenie)®.

% http:/ /www.evrel.ewf.uni-erlangen.de/pesc/ie-2008-skeie.pdf
» E. Roesdahl, Historia Wikingow.

% https:/ /www.britannica.com/biography/Erik-Pontoppidan

7 http:/ /www.evrel.ewf.uni-erlangen.de/pesc/ie-2008-skeie.pdf
# Tamze.

¥ Tamze.

% Tamze.



360 Karolina Domagalska-Nowak

Z biegiem lat wigekszos¢ partii politycznych w Norwegii zaakceptowa-
ta gtowny kierunek demokratycznej polityki opartej na opiece spotecznej,
wzglednie egalitarnej gospodarce i polityce réwnosci. Nawet jesli Norwegia
zgodnie z socjologia religii jest krajem wysoce zsekularyzowanym, panistwo
- Kosciét odgrywa wazna role w niektérych rytuatach zycia, wydarzeniach
publicznych oraz czasach kryzysu na poziomie krajowym i lokalnym. W nie-
ktorych czesciach kraju swieckie ruchy koscielne sa nadal silne. Niezwykle
trudne dla mniejszosci religijnych jest uzyskanie realnego wplywu poza
regionem Oslo. Mniejszosci narodowe, etniczne i religijne sa marginalizo-
wane. Marginalizacja ta jest nieco przeciwna silnym ideatom wywodzacym
sie z tradycji labourzystowskiej i wspierana przez chrzescijariskie cnoty,
aby rozpowszechnia¢ bogactwo, dobra, wptywy i edukacje dla wszystkich,
niezaleznie od pochodzenia czy grupy spotecznej. Cho¢ z drugiej strony,
wszystkie oficjalnie uznane grupy religijne w Norwegii otrzymuja obecnie
rzadowe dotacje na rzecz wspierania dzieci w ich spolecznosci wyznanio-
wej zgodnie z cztonkostwem. Dotyczy to rowniez Norweskiego Stowarzy-
szenia Humanistow?'.

Edukacja religijna w szkotach panstwowych do 1969 roku stanowita
wprowadzenie do wiary norweskiego kosciola panstwowego. Alternaty-
wy dla szkét panistwowych praktycznie nie istnialy. Do roku 1969 tylko lu-
teraniscy chrzescijanie mogli nauczac religii (tj. chrzescijafistwa) w publicz-
nych szkotach podstawowych. Wielu nie-luteranskich uczniow skorzystato
z dlugo ugruntowanego prawa do rezygnacji w uczeszczaniu na lekcje religii.
W 1969 roku Parlament po raz pierwszy oficjalnie zdecydowal, ze nauka re-
ligii w szkole (,,Wiedza o chrzescijaristwie”) powinna by¢ postrzegana jako
przedmiot szkolny, a nie jako czeé¢ chrzescijariskiego wychowania. Symbo-
licznie przyjmuje sie to za kolejny etap. Kilka lat p6Zniej wprowadzono réw-
nolegly przedmiot szkolny dla tych, ktérzy byli zwolnieni z gtéwnej edukacji
religijnej. System z przedmiotami rownoleglymi oznaczal, ze uczniowie, kto-
rzy zwykle nalezeli do tej samej klasy, byli oddzieleni w edukaciji religijnej,
a niektorzy zwolnieni z obu alternatyw??. Tylko ci, ktérzy nie byli czlonkami
Kosciola Norwegii, mieli prawo wybra¢ niekonfesyjne zajecia lub catkowi-
cie zrezygnowac z edukagji religijnej w szkole. Na poziomie szkotly ponad-
podstawowej od dawna obowigzkowy byt bardziej neutralny przedmiot
~Religia i etyka”*. Zatem, rodzice odnosnie religii w szkole mieli do wyboru
trzy opgje: (1) chrzescijaristwo z konfesjg, luteranizm; (2) ,$wiatopoglady”
o charakterze neutralnym lub nawet $wieckim; (3) brak edukacji religijnej
lub swiatopogladowej w szkole. Zasadniczo wspdlnoty wyznaniowe moga

3 Tamze.
2 Tamze.
% http:/ /folk.uio.no/leirvik/OsloCoalition/Leirvik0902.htm
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ustanowi¢ wlasng edukacje religijna w szkole, ze wsparciem finansowym
ze strony wladz. Niektére meczety skorzystaly z okazji i dzieki temu mogly
otrzymac wsparcie finansowe dla swoich szkét koranicznych (tylko dla tych
muzulmanskich dzieci, ktére zrezygnowaly z religii w szkole)™.

Sklad spoteczeristwa norweskiego ulegt przemianie od wczesnych lat 70.
XX wieku. Zwlaszcza w stolicy - Oslo Muzulmanie, Hindusi oraz wyznaw-
cy innych religii byli bardziej widoczni w salach lekcyjnych, totez potrzeby
zmian w dziedzinie edukacji religijnej byly oczywiste. Procesy sekularyza-
qji, pluralizacji i globalizacji mozna postrzegac jako ogélne tlo dla waznej
zmiany w norweskiej edukacji religijnej, ktéra miata miejsce w 1997 roku.
Po okresie badan i debat politycznych szkolny przedmiot edukacji religijnej
zostal zmieniony na przedmiot wieloaspektowy, przekazujacy wszystkim
uczniom wiedze na temat chrzescijaristwa oraz innych $wiatowych religii,
etyki i filozofii. W pewnym stopniu bylo to polaczenie dotychczasowych:
chrzescijanistwa oraz przedmiotu dla wyznawcéw innych religii, ale stano-
wito kontrowersyjny kompromis polityczny. Koéciét Norwegii wyrazat ak-
ceptacje, a mniejszosci religijne czy §wieccy humanisci byli bardzo krytyczni.
Od roku 1969 do 1997 edukacja religijna w norweskich szkofach parnstwo-
wych teoretycznie nie byla wyznaniowa, ale praktycznie - wcigz wyznanio-
wa edukacja chrzescijariska, kladac nacisk na norweski luteranizm®. Wielu
muzulmanéw wyszlo na ulice, aby demonstrowa¢ przeciwko nowemu obo-
wigzkowemu przedmiotowi*. Byli podejrzliwi wobec pierwotnego projektu
tematu (,,chrzescijanistwo plus”) i krytycznie odnosili sie do idei przedmiotu
obowigzkowego, w ktérym gléwny ciezar potozony byt na chrzescijaristwo.
Interpretacja kontekstu kulturowego edukacji religijnej wydaje sie wyjasniac¢
niektére trendy rozwoju od 1997 roku, kiedy to wprowadzono program na-
uczania wielu przedmiotéw. Zostalo to zrobione w sposéb, ktéry nie ogra-
niczal wiekszosci chrzescijariskiej. W tym programie chrzescijanistwo, ktore
bylo przedstawione gléwnie jako wyznanie osobiste, przekonania, dazyto
w kierunku bycia przedstawianym jako bogata tradycja kulturalna jedno-
czaca wszystkich obywateli Norwegii. Bylo to do przyjecia zaré6wno dla Ko-
Sciota Norwegii i bardziej zsekularyzowanego spoteczeristwa. W 1993 roku
Storting przyjal wazny dokument: Podstawowy Program Nauczania. Przy-
gotowany przez Ministerstwo Edukacji, stanowil wyrazne dzieto ministra
edukacji Gudmunda Hernesa. Byt to istotny dokument, okreslajacy wartosci
i cele edukacyjne, do ktérych powinna zmierzaé cala edukacja w Norwegii,
ktoéry z retoryka taczy i syntetyzuje wiele podejs¢ oraz tradycji edukacyjnych.
Podkresla warto$¢ pracy oraz dzialania na rzecz godnosci ludzkiej i rozwoju,

¥ Tamze.

% M.H. Braten Oddrun, Towards a Methodology for Comparative Studies, s. 22-23.
% Por. H. Storhaug, Islam, Jedenasta plaga, Katowice 2015.
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znaczenie dzielenia si¢ dziedzictwem kulturowym i miejscem religii w tym
norweskim dziedzictwie. Nowy program Hernesa zostal wdrozony w 1997
roku, pod nazwa Identitet i Dialog (Tozsamos¢ i Dialog). Grupa robocza za-
sugerowala, ze program nauczania powinien obejmowac¢ ksztalcenie w za-
kresie chrzescijaristwa, nauczanie o pogladach zyciowych i innych religiach.
Autorzy Bialej Ksiegi zasugerowali wspélny, konfesyjny przedmiot, ktéry
mozna uznaé za religijne wychowanie. W 1995 roku Komisja przedstawita
Biala Ksiege Stortingowi. Dokument ten prezentowal pesymistyczne analizy
kulturowe, argumentujac, ze mlodzi ludzie w tamtym czasie byli zagrozeni
rozwojem fragmentarycznych i rozproszonych tozsamosci, ze wzgledu na re-
latywistyczne, szybko rozwijajace sie presje postmodernistyczne®. Ponadto,
idee pedagogiczne lezace u podstaw edukagji religijnej inspirowaty sie kry-
tyka pozytywizmu. Humanistom i przedstawicielom mniejszosci religijnych
zaproponowano przedmiot, podczas ktorego poswiecano ponad 50% czasu
na nauczanie o chrzescijafistwie. Z punktu widzenia mniejszosci przedmiot
byt jedynie ,niewyznaniowy” deklaratywnie. Strona rzagdowa postrzegata go
jednak jako kluczowy aspekt ksztalcenia tolerancyjnych obywateli na przy-
sztos¢ - obywateli, ktérzy zostali wyedukowani, aby posiada¢ wiedze i sza-
cunek do wiasnych oraz innych religijnych tradycji*®.

Ocena ta zaowocowala reformami programéw nauczania kilka lat p6zniej,
ale nadal to nie wystarczalo, aby zadowoli¢ mniejszosci. Poniewaz tres¢ pro-
gramu nauczania nie byla satysfakcjonujaca, brak ogélnego prawa do zwol-
nienia stal si¢ kluczowa kwestia. Co ciekawe, $wieccy humanisci skladajacy
sie gléownie z norweskiej populacji znaleZli alternatywna droge do osiggniecia
wplywu, wykorzystujac mniejszosci religijne pochodzenia imigranckiego. Od
roku 2001 grupa rodzicéw podjeta kwestie zwigzane z nauczaniem religii w sa-
dzie. Byli wspierani przez Norweskie Stowarzyszenie Humanistéw. Rodzice
przegrali jednak sprawy w norweskim systemie prawnym we wszystkich in-
stancjach. Niektére z nich byty kontynuowane w Komitecie Praw Czlowieka
ONZ (Genewa) i przed Europejskim Trybunatem Praw Czlowieka (Strasburg).
W obu przypadkach (2004 i 2006) wygrali rodzice i rzad Norwegii musiat zmie-
ni¢ obowigzujacy program oraz przepisy prawne. Zmiany te byly dokonywane
gléwnie w tresciach programowych, ktére daly wiecej miejsca niechrzescijani-
skim religiom i $wiatopogladom, podkreélajac znaczenie obiektywnosci, bez-
stronnosci oraz neutralne nauczanie i informacje na temat zasad zwolnienia.
Rozwdj obecnej norweskiej edukaciji religijnej stanowi konsekwencje ostatnich
decyzji prawnych, opartych gléwnie na kwestiach zapewnienia respektowania
praw czlowieka®.

% L.L. Iversen, Learning to be Norwegian. A case study of identity management in religious edu-
cation in Norway, New York - Munchen - Berlin 2012, s. 101.

% Tamze, s. 101-104.
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Preambuta do norweskiej Ustawy o o$wiacie (,formélsparagrafen”) do
2008 roku zawierala nastepujace informacje o edukacji szkolnej (jako takiej):

Celem ksztalcenia podstawowego i gimnazjalnego jest, w porozumieniu i we wspot-
pracy z rodzing, pomoc uczniom w wychowaniu chrzescijariskim i moralnym, rozwi-
janiu swoich zdolnosci umystowych i fizycznych oraz dawacé im dobra wiedze ogélna,
aby mogli sta¢ sie uzytecznymi i niezaleznymi istotami ludzkimi w rodzinie i spote-
czenstwie.

Pragne podkresli¢, ze dotyczylo to edukacji w Norwegii w ogoéle, a nie
jedynie w edukagji religijnej. Odniesienie do religii zostalo usuniete po su-
gestiach Komitetu Praw Czlowieka ONZ. Chodzi przede wszystkim o zwrot
,pomagajaca uczniom wychowywacé sie chrzescijarisko i moralnie”, co jest
kontrowersyjne w stosunku do szkolnego nauczyciela wielokulturowego,
a takze w odniesieniu do tego, czy KRL (Kristendoms- religions- og liv-
ssynskunnskap) mozna nazwac integracyjnym przedmiotem szkolnym®.

Nowy przedmiot edukacji religijnej w Norwegii zmienit si¢ wielokrotnie
od czasu jego wdrozenia.

1. Pierwsza rewizja przedmiotu Chrzescijanistwo, religie i filozofie zycio-
we KRL (Kristendoms- religions- og livssynskunnskap) byta w 2002 roku.
Zmniejszono wtedy liczbe punktéw edukacyjnych, uproszczono zasady do-
tyczace zwolnieni i zmieniono nazwe. Departament Edukacji wydat broszure,
w ktorej zebrano wszystkie dokumenty, ktére stanowily formalny program
przedmiotu oraz przedstawil interpretacje i wytyczne, w jaki spos6b nalezy
je wdrozy¢.

2. Krytyka ze strony Komitetu Praw Czlowieka ONZ spowodowata dru-
ga rewizje KRL w 2005 roku. Uszanowano prawa rodzicow do religijnego
wychowania swoich dzieci. Zmiana ta byla réwniez powigzana z reforma
promocji wiedzy, zmiang struktury sylabuséw dla wszystkich przedmiotéw.
Modyfikacja z roku 2005 obejmowata zmiane ustawy o edukagji.

Leganger-Krogstad opisuje edukacje religijng w Norwegii z 2005 roku jako:

wspolny, obowigzkowy, wieloreligijny przedmiot szkolny. Gléwnym celem jest prze-
kazanie wiedzy o pogladach religijnych i $wiatopoglagdowych, aby da¢ wszystkim
uczniom wspdlny punkt odniesienia, aby umozliwi¢ funkcjonowanie w spoteczen-
stwie norweskim. (...) Celem jest zaréwno potwierdzenie tozsamosci jednostki zgod-
nie z jej/jego pochodzeniem, jak i przekazanie wiedzy i zrozumienia, ktére umozli-
wiaja wnikliwy dialog*.

Termin niewyznaniowy oznacza tutaj forme, ktérej celem jest uwolnie-
nie sie od religijnego wprowadzenia lub wychowania do okreslonej wiary.

4 M.H. Braten Oddrun, Towards a Methodology for Comparative Studies, s. 89-90.
4 L.L. Iversen, Learning to be Norwegian, s. 107.
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W jezyku norweskim slowo konfesjonelt obejmuje zaréwno , wyznaniowe”,
jak i konfesyjne. Natomiast, w kraju tym wyznania chrzescijariskie inne niz
Kosciét Norweski (protestancki) byly bardziej marginalne w spoteczenistwie.

Dyskusje na temat edukacji religijnej byly skoncentrowane wokét prawa:

- spoleczenistwa (do okreslenia jego dziedzictwa kulturowego i okreslenia
jego wartosci);

- spolecznosci wyznaniowych (aby méc glosowaé w publicznej edukacji,
aby stworzy¢ alternatywy?);

- rodzicéw (do decydowania o moralnym i religijnym wychowaniu ich
dzieci);

- dziecka (by¢ dobrze zorientowanym, zaangazowanym i krytycznym
oraz wolnym od presji)*.

3. Wyrok w Europejskim Trybunale Praw Cztowieka zaowocowat trzecia
rewizjg przedmiotu w roku 2008. Obejmowala ona zmiany w Ustawie o edu-
kacjiinowejnazwie RLE - Religion, livssyn og etikk (Religia, poglady zyciowe
i etyka). Zmiany dokonane w tym roku w przedmiocie bylty postrzegane jako
bardziej drastyczne, duze, symboliczne, legalne i techniczne. Podkreslano, ze
edukagcja religijna powinna by¢ , krytyczna, obiektywna i pluralistyczna”.

Nastapila zmiana relacji miedzy podmiotem a ogoélnym okresleniem
wartoséci w pierwszym punkcie ustawy o edukacji. W koricu, co najbardziej
kontrowersyjnie, centrolewicowy rzad zmienil nazwe na: Religia, poglady
zyciowe i etyka. Po raz pierwszy w nazwie tej nie bylo wzmianki o chrzesci-
janstwie. Ministerstwo O$wiaty i Badar byto w czasach tych zmian kierowa-
ne przez partie socjalistyczng (partnera rzadu na lewo od dominujacej Par-
tii Pracy). W debacie publicznej rzad zostal oskarzony o usuniecie ,naszego
dziedzictwa chrzescijariskiego”, a z drugiej strony skrytykowany przez Euro-
pejski Trybunal Praw Czlowieka, ktory stwierdzil, ze wprowadzone zmiany
sa jedynie kosmetycznymi i symbolicznymi zmianami®.

1 stycznia 2009 roku dokonala sie wazna zmiana w norweskiej edukacji,
poniewaz w ogdélnych wytycznych podkreslono, ze edukacja bedzie oparta
na podstawowych wartosciach chrzescijariskich i humanistycznych, dziedzic-
twie i tradycjach, takich jak szacunek dla cztowieka, zycia i natury, wolnosci
intelektualnej, ludzkosci, tolerancji i solidarnosci, szacunku réwniez dla war-
tosci wyrazonych w réznych religiach, filozofiach zyciowych i zakorzenio-
nych w prawach czlowieka*.

Po wyborach w 2013 roku negocjacje odnosnie nowej koalicji konserwa-
tywnej objely réwniez problem edukacji religijnej. Partia Chrzescijariskich

2 http:/ /folk.uio.no/leirvik/OsloCoalition/ Leirvik0902.htm

# L.L. Iversen, Learning to be Norwegian, s. 104-106.
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Ludowcéw (KrF) zazgdala wzmocnienia chrzescijaristwa w szkotach, ustala-
jac czas jemu poswiecony na okolo potowe catkowitego czasu poswieconego
na ten przedmiot i przywracajac chrzescijanistwo do nazwy podmiotu, skad
zostalo usuniete w ostatniej zmianie. W pazdzierniku 2013 roku Lider Par-
tii Konserwatywnej, Erna Solberg, zgodzila sie, ze nazwa przedmiotu RLE
zostanie zmieniona na: Chrzescijanistwo, religia, $wiatopoglady i etyka (Kri-
stendom, religia, livssyn og etikk KRLE), a 55% nauczania przedmiotu bylo
zarezerwowane na tematy zwigzane z chrzescijaristwem. Zostalo to p6zniej
zmienione na okolo potowe programu nauczania. Gléwna perspektywa mo-
delu jest to, co Schreiner okresla jako ,podejécie ponadnarodowe” do religii
i $wiatopogladow*®.

Propozycja wywotata masowgq debate w mediach. Krytyka tej zmiany byta
bliska jednomysInosci. Organizacje niereligijne, zwigzki nauczycieli, badacze
religii, a nawet kilku biskupéw norweskiego Kosciota wyrazili dezaprobate
dla ponownej zmiany przedmiotu.

Jednak korekta zostata wprowadzona w sierpniu 2015 roku. Audun Toft
twierdzi, ze jednym z najwazniejszych sprzeciwéw wobec tej zmiany jest to,
ze nie wynika ona z oceny sposobu, w jaki przedmiot jest w ogdle nauczany.
Tres¢ przedmiotu pozostaje niezmieniona tak, jak miato to miejsce w przy-
padku ostatniej zmiany w roku 2008. Skoro stary program nauczania dawat
juz chrzescijaristwu jako$ciowo najwiekszg cze$¢ przedmiotu, to zmiana ta
tak naprawde nie wnosi niczego znaczacego, a tylko dalej przyczynia sie
do niepokojow i kontrowersji dotyczacych religii w szkole*. Wzmacnia
ona przekonanie, Ze nauczanie religii w szkole jest tematem delikatnym
i stanowi mozliwe Zrédlo konfliktow. Ostatnie badania norweskiego na-
uczania religijnego w péinocnej i srodkowej czesci Norwegii*” wskazuja na
dwie tendencje: niepokéj i dystans. Niepokdj ten jest najbardziej namacal-
ny wéréd nauczycieli identyfikujacych sie jako chrzescijanie. Doswiadczaja
oni wlasnej tozsamosci religijnej jako wyzwania dydaktycznego w klasie.
Zaangazowanie w poglady religijne jest zgtaszane jako potencjalne Zrédto
konfliktu, a nauczyciele chrzescijafiscy w materiale decyduja sie na ukry-
cie swojej religijnej przynaleznosci. Rowniez religijne pochodzenie uczniéw
jest postrzegane jako problematyczne, a niektérzy nauczyciele twierdza,
ze aktywnie unikaja sytuacji, w ktérych wyrazane sa przekonania religij-
ne uczniéw. Ten niepokdj wydaje sie wplywac na sposéb nauczania tego
przedmiotu. Badanie wykazuje silng tendencje do posredniego nauczania.
Edukacja religijna uczy zatem tego, w co wierza inni.

* Tamze.

“ http:/ /religiongoingpublic.com/archive/2016/ religious-education-in-norway-distance-
-and-unease

¥ https:/ /www.akademika.no/rle-i-klemme/fuglseth-kaare/ 9788232102525
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Pod pewnymi wzgledami mozna powiedzie¢, ze jest to zgodne z progra-
mem nauczania, ktéry podkresla, ze KRLE (Kristendom, religion, livssyn og
etikk) jest zwyczajnym przedmiotem szkolnym, ktérego nalezy uczy¢ ,bez-
stronnie i na podstawie faktow”*.

Od kilkudziesieciu lat dyskusja na temat wolnosci religii w Norwegii jest
silnie zwigzana z debatg na temat religijnej, a raczej chrzescijaniskiej edukacji
w szkolach publicznych®.

Obecnie w ramach nauczania religii prowadzony jest przedmiot: Chrze-
Scijanistwo, religia, filozofia zycia i etyka (Kristendom, religion, livssyn og
etikk), ktory wedtug zalozer ma zapewnié obiektywne i bezstronne naucza-
nie o r6znych religiach oraz filozofiach zycia, a tresci etyczne przedstawiane
winny by¢ z r6znej perspektywy. Gléwne obszary religii, filozofii Zycia i etyki
obejmuja: chrzescijanistwo, judaizm, islam, hinduizm, buddyzm, filozofie zy-
cia, filozofie i etyke. Nauczanie religijne w Norwegii ma charakter niekon-
fesyjny, fenomenologiczny, chrzescijariski. Przedmiot jest skonstruowany
w glownych obszarach, ktére wzajemnie sie uzupelniaja i nalezy je postrze-
ga¢ w kontekscie: Chrzescijanistwo, religia, filozofia zycia i etyka:

Lata Glowne obszary

1-7 chrzescijan- judaizm, islam, Filozofia

stwo hinduizm, bud- i etyka

dyzm i filozofia
zycia

8-10 chrzescijan- judaizm, is- Filozofia
stwo lam, hinduizm, i etyka
buddyzm, inna
r6éznorodno$é
religijna i zycie

Harmonogram podany w 60-minutowych jednostkach:
szkola podstawowa: 1 - 7. rok: 427 godzin;
szkota srednia: 8 - 10. rok: 153 godziny™.

Glownym celem ksztalcenia w zakresie Chrzescijanistwa, religii, filozofii
zycia i etyki (KRLE) jest przedstawienie religii i filozofii zycia, ktére

* http:/ /religiongoingpublic.com/archive/2016/ religious-education-in-norway-distance-
-and-unease

¥ Tamze.

% https:/ /www.udir.no/kl06/RLE1-02/Hele/Kompetansemaal/ etter-4.-arstrinn [dostep:
8.03.2018].
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odzwierciedlaja najgtebsze pytania ludzi, a poprzez historie pomogty ksztattowac jed-
nostke, spolecznosé i spoleczenstwo. Znajomosc religii i filozofii zycia jest niezbedna
dla jednostki, w celu interpretacji zZycia i zrozumienia kultur we wlasnym spoleczen-
stwie i poza nim. Dzieci i mlodziez napotykaja dzi$ na wiele kulturowych wpltywoéw
i cenig tradycje. Wiara chrzescijariska i tradycja od wiekow charakteryzuja kulture
europejska i norweska. W tym samym czasie tradycje humanistyczne nadaty dziedzic-
twu kulturowemu dalszy zakres. Réznorodnos¢ religijna i filozoficzna coraz bardziej
wplywa na spoleczenstwo. Znajomosé réznych religii i filozofii zycia, etyki i filozofii
jest niezbednym warunkiem wstepnym do interpretacji zycia, $wiadomosci etycznej
i zrozumienia przekonan. Chrzescijanstwo, religia, filozofia zycia i etyka jako edu-
kacja ogélna powinny przyczynic sie do stworzenia wspoélnej bazy wiedzy i ram od-
niesienia, przyczynic sie¢ do nowych spostrzezeri i umozliwi¢ dialog dostosowany do
réznych stopni wieku. Wiedza o religiach i filozofii Zycia oraz o funkgji, ktéra petnia
zaréwno jako tradycje, jak i obecne zrédla wiary, moralnosci i interpretacji zycia, jest
glownym przedmiotem™.

Kurs zapewnia znajomos¢ chrzescijaristwa, innych $wiatowych religii i fi-
lozofii oraz zagadnien etycznych i filozoficznych, ktéry daje wglad w zna-
czenie chrzescijanstwa jako dziedzictwa kulturowego dla spoteczenistwa nor-
weskiego. Mniej wiecej potowa czasu nauczania w tym przedmiocie zostanie
wykorzystana na chrzescijaristwo. Chrzescijaristwo, religia, filozofia zycia
i etyka to zwykly przedmiot szkolny, ktéry gromadzi zazwyczaj wszystkich
uczniéw. Ustawa o edukacji zaklada, Ze nauczanie musi by¢ obiektywne, kry-
tyczne i pluralistyczne. Lekcje nie moga by¢ okazja do realizowania praktyk
religijnych, ewangelizacji. W programie zwraca si¢ uwage na odpowiedni do-
bor metod pracy i obiektywne podejscie do réznych religii w celu zapewnie-
nia szacunku dla uczniéw o innych wyznaniach i ich rodzin>.

W Norwegii obserwujemy obecnie systematyczny rozdziat paristwa od Ko-
$ciota i dzialania w edukadji na rzecz spoteczeristwa wielokulturowego. Sci-
ste do niedawna zwigzki formalne instytucji wiladzy z Kosciolem, umocowane
konstytucyjnie, nie stanety na przeszkodzie we wprowadzaniu zmian w edu-
kacji religijnej. Wazne jest rowniez stale podkreslanie osadzonych w chrzesci-
janistwie korzeni spoleczenistwa norweskiego, a z drugiej strony - odpowiedz
na zmiany spoleczne spowodowane migracja i pluralizmem religijnym.
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