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At the basis of the distinguished narrative regarding identity as a task there is the emancipatory in-
terest, distinguished by J. Habermas, constitutive for cognition. Referring to the results of the study
on the psychosocial condition of the youth, the author formulates a hypothesis which claims that in
the case of the studied group, we are dealing with a generation of potential frustrates (or the deficit of
existential rebellion).
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Przedstawiony ponizej tekst ma swoje zrédto w mojej biografii naukowej
i jest zwiazany z osoba Prof. dra hab. Zbyszko Melosika, ktéry byl recenzen-
tem wydawniczym, pomyslanej jako rozprawa habilitacyjna, ksiazki Pomie-
dzy dziecinistwem a dorostoscig. Kondycja psychospoteczna mtodziezy w okresie mo-
ratorium. Publikacja ta miata ukaza¢ sie nakladem Wydawnictwa éwczesnej
Akademii Bydgoskiej w 2000 roku. Dzieki bardzo wnikliwej i jednoczeénie
bardzo obszernej - pie¢dziesieciostronicowej (nigdy przedtem i nigdy potem
nie spotkalem sie z tak obszerng ocena) recenzji przygotowanej przez Profe-
sora Z. Melosika, ksiagzka ta nigdy nie ujrzala $wiatla dziennego. Jednocze-
$nie, w reakcji na te recenzje przygotowatem woéwczas trzy narracje, bedace
proba zinterpretowania rezultatéw badania, ktére na potrzeby przywolanej
wyzej okolicznosci przeprowadzitem. Byly to:

- narracja funkcjonalno-strukturalna (adaptacyjna), w ktérej opisywalem
tozsamosc jako role;

- narracja interpretatywna (rozumiejaca), w ktérej tozsamos¢ ujmowatem
jako samowiedze, samorozumienie;
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- narracja emancypacyjna (krytyczna), przedstawiajaca tozsamosc¢ jako
zadanie.

Wiasnie te ostatnig narracje (w przygotowanej wéwczas postaci) posta-
nowilem przywotaé przy okazji nadania Profesorowi Z. Melosikowi tytutu
Doktora Honoris Causa przez Uniwersytet Szczeciniski. Nie powstataby ona,
gdyby nie wspomniana wyzej recenzja autorstwa Profesora Z. Melosika.

Dwa lata pézniej ukazata sie ksigzka Mtodziez - Swiat przezywany i toz-
samos¢', ktéra stanowila podstawe przeprowadzonego przewodu habilita-
cyjnego. W przewodzie tym Profesor Z. Melosik wystapil w roli recenzenta,
potwierdzajac moje kompetencje do funkcjonowania w $§wiecie nauki. W ko-
lejnych latach nasze naukowe drogi przecinaly sie wielokrotnie i z r6znych
powodoéw, az do tego najwazniejszego - postepowania o tytut naukowy pro-
fesora. I znéw w niekwestionowanej roli wystapil w nim recenzent nigdy
nieopublikowanej rozprawy habilitacyjnej. Niech ponizszy tekst pozostanie
materialnym $ladem wydarzenia, ktére mialo miejsce w mojej naukowej bio-
grafii. Tak sie ztozylo, ze dzialo sie ono na przetomie wiekéw i epok - w jubi-
leuszowym roku 2000. Mimo czasu, jaki uplynal od momentu powstania tego
tekstu zachowuje on - w moim przekonaniu - aktualnos¢, dlatego pozwalam
sobie przedstawic go do opublikowania w Studiach Edukacyjnych, ktérych za-
cny Doktor Honoris Causa jest redaktorem naczelnym.

* X *

Proponowana ponizej narracja ma za podstawe wyrézniony przez J. Ha-
bermasa interes emancypacyjny. Wyraza si¢ on poprzez: dazenie do tran-
scendencji, wzrastania i rozwoju, zainteresowanie samowiedza przez samo-
refleksje, przynoszaca wiedze dotyczaca wplywu przesztosci na stan obecny,
zainteresowanie wolnoscia i wzgledna autonomia. Kluczowym elementem
dla tego interesu jest zdolnos¢ ludzi do uwolnienia sie od wiezi, jakie sami
sobie narzucajg, a takze od zreifikowanych sit oraz instytucji spotecznych, jak
tez warunkéw znieksztatconej komunikaciji.

Filozoficzna podstawe podejScia emancypacyjnego stanowi teoria kry-
tyczna. Zawiera ona krytyke nauk przyrodniczych i hermeneutyki, wskazu-
jaca na ich brak zdolnosci do stworzenia warunkéw pozwalajacych na peina
realizacje potencjalu czlowieka. Z krytyka spotykaja sie takze empiryczne na-
uki spoteczne,

bowiem cho¢ posiadajg one zdolnos¢ do opisu zachowan indywidualnych i spotecz-
nych, to jednak nie sa w stanie ich zrozumie¢ lub wyjasnié¢. Z kolei krytyka podejscia
interpretacyjnego (zorientowanego na zrozumienie zachowania z perspektywy jego

1 R. Leppert, Miodziez - Swiat przezywany i tozsamosc. Studia empiryczne nad bydgoskimi licea-
listami, Krakow 2002.
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uczestnika) obejmuje brak zdolnosci do ujawniania znieksztalcenia procesu rozumie-
nia samego w sobie’.

U podstaw teorii krytycznej mozna zidentyfikowaé trzy zalozenia, glo-
szace, ze:

1) poznanie nie ma charakteru konceptualnie neutralnego, lecz jest ustruk-
turyzowane zaréwno przez kategorie lingwistyczne i postawy psychiczne,
jak réwniez interesy obserwatoréw?;

2) kategorie organizujgce doswiadczenie i poznanie, jak tez kanony praw-
dy i stusznosci, odzwierciedlajg interesy réznych grup w réznych okresach
historycznych;

3) aktor spoteczny nie staje naprzeciw rzeczywistosci niezinterpretowa-
nej, lecz zaposredniczonej, konstruowanej przez konceptualne schematy -
moga nimi by¢ paradygmaty, ideologie, czy gry jezykowe.

Z tej perspektywy mozna by pytac:

- jaki interes przyswiecal podjetemu przeze mnie badaniu $§wiata przezy-
wanego i tozsamosci mtodziezy, za pomocg jakich kategorii jest ono ustruktu-
ryzowane, jaka postawe przyjalem wobec obiektu i przedmiotu badani?

- jakie wartosci i interesy odzwierciedlaja kategorie organizujace moj spo-
sOb poznawania rzeczywistosci?

- w jakim paradygmacie, ideologii miesci si¢ méj sposéb widzenia przed-
miotu badania, w jakiej grze jezykowej uczestnicze?

Punkt wyijscia teorii krytycznej stanowi krytyka ideologii, ktora jest defi-
niowana jako

systematycznie znieksztalcana percepcja rzeczywistosci spolecznej. Jej krytyka umoz-
liwia jednostkom stanie si¢ $wiadomymi znieksztalcert wiedzy. Tego typu oswiecenie
jest podstawa zmiany systemu spolecznego w kierunku umozliwiajacym urzeczy-
wistnienie potencjatu ludzi, tzn. emancypacje*.

Gléwna wilasciwos¢ (ceche teorii krytycznej) stanowi nacisk na eman-
cypacje przez o$wiecenie. O$wiecenie nastepuje w toku autorefleksji, ktora
doskonale ujawnia samowiedze znieksztalcong i dominacje instytucjonalna,
blokujaca dostep do wiedzy nieznieksztalconej i realizacje prawdziwych inte-
reséw ludzi. Emancypacja odbywa sie dzieki uzyskaniu $wiadomosci istnie-
nia ukrytych form przymusu oraz podjecia dziatari wyzwalajacych.

We wspolczesnych naukach o wychowaniu, w koncepcjach uznajacych
edukacyjne walory emancypacji wyr6zni¢ mozna wiele znaczen przypisywa-

2 G. Evert, Habermas i edukacja. Wptyw Habermasa na anglosaskq literature pedagogiczng, [w:]
Nieobecne dyskursy, czes¢ 111, red. Z. Kwiecinski, Torur 1993, s. 133-134.

3 Zob. np. S. Kapralski, Wartosci a poznanie socjologiczne, Krakow 1995.

* G. Evert, Habermas i edukacja, s. 134.
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nych temu pojeciu. Emancypacja wedtug M. Czerepaniak-Walczak® moze by¢
rozumiana jako:

- cel wychowania;

- postawa wobec zycia, nastawienie wobec stylu zycia;

- swoiste przystosowanie do praw i ustaw zrozumiatych dla jednostki,
mozliwych do zinterpretowania przez nig i do zaakceptowania;

- stan $wiadomoéci, poczucie mozliwosci reagowania wbrew spotecznie
uznanym normom;

- szczegodlny typ ekspansji, pozwalajacy wyjs¢ poza dotychczasowe gra-
nice swobody;

- fakt pedagogiczny, stwarzajacy mozliwosé realizacji ttumionych do-
tychczas potrzeb;

- funkcja edukacyjna (jedna z funkcji instytucji rozwoju i wychowania,
wyrazajaca sie¢ w przygotowaniu ludzi do ustawicznej pracy nad soba, pro-
wadzacej do przekraczania narzuconych ograniczen i uczestnictwa w zmie-
nianiu rzeczywistosci);

- szczegblny proces spolecznego uczenia sie.

Odwotujac sie do wyréznionej w koncepcji rozwoju psychospotecznego
E. Eriksona czwartej fazy kryzysu, opisywanej za pomoca metafory ,Jestem
tym, co umiem zrobi¢”, mozna by pyta¢ o kompetencje emancypacyjne mio-
dziezy. Kategorie te

stosuje sie do okreslenia szczegdlnej wlasciwosci indywidualnej lub/i zbiorowej na-
bywanej w procesie rozwoju wyrazajacej sie w gotowosci do przekraczania ograni-
czen, $wiadomym upominaniu sie o nalezne prawa, merytorycznym argumentowa-
niem potrzeby ich posiadania, obieraniu drogi do ich osiggniecia, osigganiu ich oraz
aktywnym korzystaniu z nich w celu doskonalenia siebie i otoczenia®.

Tak rozumiane kompetencje emancypacyjne stanowia zwigzek miedzy
mysleniem i rzeczywistym decydowaniem, miedzy , méwic¢” i ,robi¢”. U ich
podloza leza kompetencje poznawcze, stad przedmiotem zainteresowania
mogltyby by¢ kompetencje: méwienia, stuchania, czytania, pisania, odbioru
tekstow kultury (ich senséw i znaczenl), matematyczne, arytmetyczne, algo-
rytmicznego rozwigzywania zadan, ujmowania probleméw w jezyku mate-
matyki i odczytywania tego jezyka’. Zestawienie kondycji psychospotecznej
badanych z ich kompetencjami pozwolitoby zapewne ustali¢, czy dobre sa-
mopoczucie cechujace maturzystéw jest uzasadnione przejawianym przez
nich sposobem opisywania $wiata i uczestniczenia w nim. Wynikajaca z po-

> M. Czerepaniak-Walczak, Kompetencje emancypacyjne mlodziezy jako kategoria pedagogiczna,
Ruch Pedagogiczny, 1992, 1-2, s. 8-9.

¢ Tamze, s. 10.

7 Zob.: T. Hejnicka-Bezwiniska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci,
Bydgoszcz 2000.
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ziomego profilu tozsamosci triade: kompetencje - koncepcja - kondycja za-
stosowala T. Hejnicka-Bezwinska® badajac orientacje zyciowe mtodziezy.

Przyjmujac jako kryteria wyodrebniania dziedzin kompetencji emancy-
pacyjnych:

- typ podmiotowosci;

- érodowisko nabywania i ujawniania;

- warstwe bytu podmiotu (typ rzeczywistosci, w ktorej czlowiek do-
$wiadcza, realizuje i $wiadomie poszerza pole wolnoéci i praw).

Autorka’ ta wyrdznia nastepujace dziedziny (rodzaje kompetencji):

- kompetencje indywidualne lub grupowe;

- okreslone przez spoteczne srodowisko podmiotu: dom rodzinny, szko-
te, formalng i nieformalng grupe réwieénicza (w srodowiskach tych mozliwe
jest ksztaltowanie i weryfikowanie kompetencji w relacjach wertykalnych lub
horyzontalnych);

- biologiczna, psychiczna, spoleczna, ekonomiczna.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o zaprzeczeniu (kontradykcji) emancy-
pacji. Jest nim izonomia, oznaczajaca stan, jaki nastepuje w wyniku uwalnia-
nia jednostki od obowigzku samodzielnosci. Izonomia powoduje, ze

jednostka/grupa nie poszukuje wilasnych droég, lecz oczekuje, ze droge te wskaze jej
ktos oswiecony i kompetentny, ten kto$ zdejmie z niej takze poczucie odpowiedzial-
noséci. Obowiazek rozumienia $wiata i siebie zastepuje obowigzek uczenia sie roli czlo-
wieka wolnego i wyzwolonego’.

Niebezpieczenistwo izonomii wydaje sie towarzyszy¢ szczegdlnie okreso-
wi moratorium psychospotecznego, w ktérym miody cztowiek ,nie jest juz
tym, kim byt, nie jest jeszcze tym, kim bedzie”"'. Niebezpieczenistwa:

- nadmiernego przedtuzania czasu préby;

- przedwczesnego zakoriczenia moratorium i podjecia pochopnych , zo-
bowiazan na zycie”;
prowadza do zametu tozsamosciowego lub groza wyborem tak zwanej toz-
samosci negatywne;j.

Weczesne zadekretowanie rownoprawnosci zamiast stopniowego delego-
wania uprawnieri moze zaowocowac zdefiniowaniem samego siebie i swego
miejsca w zyciu na podstawie nieakceptowanych i odrzucanych wartosci da-
nej kultury. Wyraza ono

pragnienie, aby by¢ tym, czego spoleczenistwo nie chce i co potepia. To dazenie, aby
ksztattowac siebie w sposéb niezgodny z tym, ktéry powszechnie uwaza sie za stusz-

8 T. Hejnicka-Bezwiniska, Orientacje Zyciowe miodziezy, Bydgoszcz 1991.
® M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang, s. 194-196.
10 M. Czerepaniak-Walczak, Kompetencje emancypacyjne mtodziezy, s. 16.
1 M.-F. Cote-Jallade, Mtodziericzo$¢ - trud istnienia, Gdarisk 1995, s. 33.
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ny. To przewrotne budowanie siebie poprzez wybor rél, ktére nie mieszcza sie w gra-
nicach tego, co w danej kulturze uwaza si¢ za dopuszczalne i wtasciwe. To, innymi
stowy, szukanie wlasnego miejsca w $wiecie tam gdzie szukac sie go nie powinno™.

W skrajnej postaci pragnienie to przybiera posta¢ alternatywy ,$mierc¢
albo $mie¢”. Charakteryzujac te opozycje, L. Witkowski' wskazuje, ze wyra-
Za ona o$ dramatycznego napiecia egzystencjalnego, w ktérym czlowiek nie
chce mie¢ poczucia bycia $mieciem na $émietniku zycia. Dlatego wybiera on

rytualne nawet dopraszanie sie $mierci, czy igranie na granicy (przekraczanej nieraz)
$mierci innego. Skoro Smie¢ stal sie w odbiorze ludzi nie radzacych sobie z zyciem
grozniejszy niz $mier¢, to jedynym sposobem na odwrécenie zwigzanej z tym logiki
traktowania wlasnego i cudzego zycia jest wysitek ponownego - inicjacyjnego - od-
twarzania aury tajemnicy i sacrum w egzystencji ludzkiej, z ograniczaniem (a moze
uwypuklaniem) skali grozby subiektywnego spadania do statusu $miecia, ktéry za-
wsze jest tylko strzepkiem (fragmentem) na obrzezach , prawdziwego” zycia'.

Wracajac do lezacej u podstaw podejscia emancypacyjnego teorii krytycz-
nej, nalezy zauwazy¢, ze probuje ona zrozumieé, dlaczego $wiat spoteczny
jest taki i przez proces krytyki stara sie okresli¢, jaki on by¢ powinien. U pod-
toza procesu krytyki lezy zalozenie, zZe istniejace struktury i przekonania
spoleczne sa spotecznie skonstruowane, stad moga by¢ przeksztatcone przez
spoleczne dzialania. Racjonalne dzialanie w ramach tego podejécia dotyczy
oceniania i plaszczyzny ekspres;ji:

- ocenianie obejmuje , interpretowanie istoty wymagar i potrzeb, zwigza-
nych ze samym soba i innymi w kategoriach kulturowo ustanowionych stan-
dardéw wartosci oraz przyjecie refleksyjnej postawy wobec tych standardow
w celu krytycznego okreslenia ich adekwatnosci”'s;

- plaszczyzna ekspresji oznacza wole i zdolno$¢ do wyzwolenia sie od
iluzji zwigzanych z samooszukiwaniem sie.

Jak z tej perspektywy mozna zinterpretowac uzyskane przeze mnie re-
zultaty badania dotyczacego kondycji psychospotecznej mlodziezy, przedsta-
wione w pracy Mlodziez - Swiat przezywany i tozsamoscé?'® O czym Swiadczy
,brutalnie dobre” samopoczucie badanych? Hipoteza, ktérg formutuje zakta-
da, ze mamy do czynienia z grupa POTENCJALNYCH FRUSTRATOW (albo
DEFICYTEM BUNTU EGZYSTENCJALNEGO).

2 M. Opoczytiska, Moratorium psychospoleczne — szansa czy zagrozenie dla rozwoju. (Refleksje
nad koncepcjq rozwoju E.H. Eriksona), [w:] Wybrane zagadnienia z psychologii osobowosci, red. A. Gal-
dowa, Krakow 1995, s. 69.

13 L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych na-
uczycieli, Warszawa 2000, s. 304.

* Tamze.

5 G. Evert, Habermas i edukacja, s. 135.

16 R. Leppert, Mtodziez - swiat przezywany i tozsamosc.
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Wedtug A. Oleszkowicz", z perspektywy ontogenezy bunt jest wlaczony
w proces rozwoju jednostki, a przede wszystkim w proces formowania sig jej
tozsamosci. Jest on

forma sprzeciwu i braku dalszej zgody na te sytuacje i stany rzeczy, ktére jednostka
subiektywnie spostrzega jako ograniczajace, zagrazajace lub szczegdlnie niezgodne
z jej idealistycznymi oczekiwaniami i wyobrazeniami. Bunt mozna rozpatrywac na
plaszczyznie wewnetrznej - przezyciowej i na plaszczyznie zewnetrznej - behawio-
ralnej. Ta pierwsza, opisywana za pomoca komponentu emocjonalno-oceniajacego,
wydaje sie dla charakterystyki buntu szczegdlnie istotna. Na tres¢ przezy¢ i ocen
podmiotu sktadaja sie silne emocje negatywne oraz specyficzne sady i przekonania,
wyrazajace po pierwsze brak zgody na dalsze ograniczenia, manipulowanie, zfo, nie-
sprawiedliwos¢ itp. oraz, po drugie, prawo jednostki do wolnosci i niezaleznosci, po-
siadania wtasnego zdania i racji bycia szczesliwym itp. Aspektowi przezyciowemu
buntu moze, ale nie musi, towarzyszy¢ aspekt behawioralny.

W tak pojmowanym buncie mozna wyrézni¢ cztery poziomy:

- na pierwszym poziomie bezposrednim przedmiotem buntu sa rodzi-
ce, nauczyciele i inni dorosli, postrzegani przez pryzmat nakazowo-zakazo-
wego stosunku do dorastajacego; bunt na tym poziomie ma charakter sytu-
acyjny i reaktywny - wystepuje w odpowiedzi na spostrzegane konkretne
ograniczenia, a zwigzane z nim silne emocje negatywne podlegaja charakte-
rystycznej dla tego okresu labilnosci emocjonalnej; zasadnicza funkcja bun-
tu na pierwszym poziomie jest ekspansja - przeciwstawiajac sie dorostym,
mlodziez stara sie zaja¢ pozycje rownoprawnego partnera, dzialajac metoda
,faktow dokonanych”;

- na drugim poziomie bunt staje si¢ reakcja na zagrozenie zagubieniem
tozsamosciowym, ktére moze sie wigza¢ z wplywami i naciskami wywiera-
nymi przez r6zne srodowiska, na przyktad rodzine, Kosciél, szkole, grupe ro-
wieénicza, idoli, sSrodki masowego przekazu i tym podobne; mtody czlowiek
nie jest jeszcze przygotowany do aktywnego i zamierzonego selekcjonowania
tych r6znych oddziatywan, ma poczucie zagubienia, chaosu, osamotnienia;
na poziomie $wiadomym prébuje bronic sie przed pochodzacymi z zewnatrz
naciskami poprzez formulowanie przekonan o stusznosci wtasnych pogla-
déw, postaw i zachowan; adolescent moze réwniez budowac swoja tozsa-
moéc bardziej przez okreslenie kim nie jest lub nie chce by¢, niz precyzowanie
kim jest; na poziomie nieSwiadomym pojawia si¢ zagrozenie i wywotany nim
lek przed dyfuzja tozsamosci; gtéwna funkcja buntu na drugim poziomie jest
obrona przed zametem tozsamosciowym; przedmiot buntu jest tu zgenerali-
zowany, stabo uswiadomiony i zmienny;

7" A. Oleszkowicz, Bunt dorastania, jego przedmiot i przejawy, [w:] Rozwijajqcy sie cztowiek
w zmieniajgcym sig Swiecie, red. ]. Trempala, Bydgoszcz 1995; tenze, Bunt dorastania - jego mecha-
nizmy i funkcje, Psychologia Wychowawecza, 1996, 5.

8 A. Oleszkowicz, Bunt dorastania - jego mechanizmy i funkcje, s. 394-395.
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- na trzecim poziomie bunt stanowi efekt spostrzeganej rozbieznosci
miedzy idealistycznymi, reformatorskimi pogladami i postawami mlodzie-
zy a realng rzeczywistoscia; przyjmuje on forme czasowego ustosunkowania
sie do tych fragmentéw rzeczywistosci, ktérych jednostka (zgodnie z przy-
jeta ideologia i wyprébowywana rolg) zdecydowanie nie akceptuje; gtéwna
funkcje buntu na tym poziomie mozna opisa¢ w kategoriach kreowania sie
w nowej roli, dostarczajacej mtodemu cztowiekowi, bedacemu w okresie mo-
ratorium, tozsamosci zastepczej; na trzecim poziomie, obok funkcji kreatyw-
nej nadal widoczna jest funkcja obronna buntu, uwiklanego w tendencje to-
talistyczne i absolutystyczne; przedmiot buntu na tym poziomie przechodzi
z konkretu i nadmiernej generalizacji na plaszczyzne swiatopogladowgq - jest
to bunt przeciwko innym ideologiom, sposobowi funkcjonowania panstwa,
patologicznym stosunkom spotecznym, ograniczeniom natury ludzkiej, Bogu
oraz religii i tym podobnych;

-na czwartym poziomie bunt moze wystepowac u czesci z tych osob, kto-
re rozwigzaly kryzys tozsamos$ciowy poprzez przyjecie tozsamosci negatyw-
nej; jest to tozsamos¢ oparta na takiej koncepcji (i obrazie) siebie, ktéra prze-
ciwstawia si¢ dominujacym w wychowaniu jednostki wzorom i wartosciom
lub tozsamo$¢ przestepcza; bunt na tym poziomie moze by¢ rozpatrywany na
trzech plaszczyznach:

a) zwigzany z motywacja odwetowa, w wyniku ktérej uksztaltowanie sie
tozsamosci negatywnej jest wyrazem sprzeciwu wobec autorytarnych form
wychowania;

b) jako wyraz braku aprobaty dla wartosci i wzoréw kulturowych domi-
nujacych w procesie wychowania jednostki;

c) powstajacy w przypadku, kiedy tozsamos¢ negatywna wiaze sie z przy-
jeciem przez miodych ludzi roli narzuconej im przez dominujaca i zniewala-
jaca ich grupe spoteczna.

Nakreslona przez A. Oleszkowicz" koncepcja buntu miodziericzego po-
zwala na okreélenie ewolucji, jaka nastepuje w zakresie:

- przedmiotu: od bardzo konkretnych os6b, zakazéw i zachowan do spraw ideolo-
gicznych, $wiatopogladowych i egzystencjalnych;

- stopnia uSwiadomienia i intencjonalnosci: od buntu reaktywnego i irracjonalnego do
buntu w pelni $wiadomego i celowego;

- mechanizméw warunkujgcych: spostrzeganych ograniczen, zagrozen i rozbieznosci;

- funkgji: ekspansywnej, obronnej, kreatywnej.

Tak rozumiany bunt nie byl wprost przedmiotem mojego badania. Inter-
pretujac jednak rezultaty odnoszace sie do natezenia dyskomfortu psychicz-

¥ Tamze, s. 400.
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nego, $wiatopogladu, poczucia alienacji, poczucia umiejscowienia kontroli
mozna stwierdzi¢ brak przejawéw buntu u badanych. Swiadczy¢ o tym moze
miedzy innymi:

- akceptowanie oferowanej przez spoleczeristwo drogi rozwoju, polega-
jacej na zdobyciu (wyzszego) wyksztalcenia, podjeciu pracy zawodowej, za-
oZeniu rodziny;

- czeste wskazywanie na osoby z najblizszego otoczenia (gléwnie na ro-
dzicéw) jako autorytety lub brak autorytetow;

- brak sprzeciwu wobec sit decydujacych w dziejach $wiata, ktére sa war-
toSciowane negatywnie (np. pienigdze, sity militarne);

- brak idei, ktére stanowilyby przedmiot zainteresowania badanych; tyl-
ko co dziesiaty sposréd nich wskazat na idee spoteczne;

- niski poziom poczucia alienacji ogétem oraz poczucia: bezsensu, bez-
radnosci, samowyobcowania, izolacji;

- wewnetrzne umiejscowienie poczucia kontroli, deklarowane zwtaszcza
w przypadku kontaktéw z rodzicami.

Jedynym rezultatem nie potwierdzajacym sformulowanej hipotezy jest
wysoki poziom poczucia anomii, ktéry cechowal badanych. Ten rezultat
mozna wyjasni¢, przywolujac stwierdzong przez M. Grabowska (1999) domi-
nacje dystansu i krytycyzmu do czaséw obecnych u mtodych Polakéw. Bada-
jac postawy mlodziezy wobec demokracji, stwierdzila ona, ze:

- mlodziez nie interesuje si¢ polityka i rzadko o niej rozmawia - nic wiec
dziwnego, ze w wielu kwestiach nie ma wyrobionego zdania;

- poziom wiedzy obywatelskiej mlodziezy jest niski - jednak ci, ktérzy
wiedza wiecej wyrdzniaja sie postawami bardziej prodemokratycznymi i to
niezaleznie od ich srodowiska spotecznego;

- mlodziez nie ceni sobie demokracji jako swoistej metainstytucji, jest ra-
czej przeciwna ograniczaniu swobod obywatelskich, a konkretne instytucje
cieszg sie jej umiarkowanym zaufaniem, postrzegane sa natomiast dos¢ reali-
stycznie - wyjatek stanowi tu negatywny stereotyp partii politycznych, ktére
raczej odpychaja niz przyciagaja;

- poziom réznorakiej partycypacji w demokragcji jest niewysoki - jednak
ci, ktérzy deklaruja swoje uczestnictwo w wyborach wyrézniaja sie postawa-
mi bardziej prodemokratycznymi;

- w ocenach obecnego stanu rzeczy w kraju, nawet na tle komunistycznej
przeszlosci, dominuje dystans i krytycyzm - jednak ci, ktérzy obecna sytuacje
oceniaja korzystnie wyrézniaja sie postawami prodemokratycznymi;

- nastawienie i postawy wobec demokracji na ogét sa zalezne od rodzin-
nego i szkolnego srodowiska mlodziezy i z reguly na tyle skorelowane mie-
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dzy sobg, ze mozna moéwi¢ o samowzmacniajagcym sie syndromie postaw
prodemokratycznych®.

Zgromadzone przeze mnie dane oraz rezultaty badania, przedstawione
w raporcie Mlodziez szkolna o rynku i demokracji*', sklaniaja do sformulowania
przypuszczenia, ze mtodzi ludzie nie okreslaja siebie w sensie ideologicznym.
Do podobnego wniosku dochodzi P. Bratkowski (1998), interpretujac rezulta-
ty badania przeprowadzonego przez H. Swide-Ziembe w drugiej potowie lat
dziewiec¢dziesigtych XX wieku. Zauwazyt on, ze

dorasta w Polsce wspaniate pokolenie. Tolerancyjne - i zarazem nie rozmemiane, jasno
wiedzace czego chce, nie lekajace sie niepowodzen. Twarde, odporne na stresy - ale
jednoczesnie potepiajace kazda postac agresji. Dazace do sukcesu materialnego i kariery
zawodowej - ale przy tym wysoko cenigce barwnos¢ i intensywnos¢ zycia, w tym takie
wartosci, jak prawdziwa milos¢. A jeszcze w dodatku majace pozytywny stosunek do
szkoly i dobry kontakt z rodzicami (cho¢ z wielu badan wynika, ze 6w dobry kontakt
niekoniecznie idzie w parze z szacunkiem). I co wiecej - zadowolone ze swojej sytuacji
zyciowej. Dorasta nam zatem pokolenie, ktére zamiast buntowac sie - chce budowac?.

Optymistyczng wymowe tego obrazu zakléca to, ze poza sukcesem zawo-
dowym i finansowym nastolatki nie maja innego pomystu na zycie. Nie maja
alternatywnych modeli samorealizacji, ktére pozwolilyby im czu¢ sie szcze-
Sliwymi i akceptowanymi mimo braku sukcesu. Badani widzieli tylko jedna
droge prowadzaca do sukcesu: dobre wyksztalcenie, silny charakter, w efekcie
- atrakcyjna i dobrze platna praca. Dopiero potem matzeristwo i rodzina. Ten

sielankowy wizerunek elity mlodego pokolenia za dziesie¢ lat moze okazac¢ sie obra-
zem szczegOlnie dramatycznym. Bo moze sie ono radykalnie spolaryzowac. Na tych,
ktoérzy odniosa sukces i calg reszte, sfrustrowana i agresywna. Nienawidzaca swoich
rowiesnikow - szczesliwedw za to, Ze im sie udato. I nienawidzaca samych siebie - za
to, ze im sie nie udato®.

Z tego punktu widzenia wazne byloby prowadzenie badani podiuznych,
pozwalajgcych sledzi¢ losy badanych w trakcie studiéw, podczas poszukiwa-
nia i podejmowania pracy zawodowej, zaktadania rodziny.

Powracajac do teorii krytycznej, sprobuje - zgodnie z zaproponowana
wyzej struktura narracji - odpowiedzie¢ na pytanie, jaka wizja czlowieka
i spoleczeristwa sie z niej wylania.

2 M. Grabowska, Poza politykq i demokracjg, [w:] Miodziez szkolna o rynku i demokracji, red.
K. Koseta, Warszawa 1999, s. 81-82; zob. takze: K. Skarzyriska, Rozumienie polityki przez miodziez
i wartosciowanie wptywu na sprawy kraju, Psychologia Wychowawcza, 1994, 4.

2 K. Koseta (red.), Mtodziez szkolna o rynku i demokracji, Warszawa 1999.

2 P. Bratkowski, Stary hipis patrzy na ludzi sukcesu, ,Gazeta Wyborcza - Magazyn”, 46, 297,
1998, s. 14.
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Kluczowy element stanowi tu zdolnos¢ jednostek do uwolnienia sie od
wiezi, ktére same sobie narzucaja, a takze od zreifikowanych sit oraz insty-
tucji spolecznych, jak tez warunkéw znieksztalconej komunikacji. Zdolnos¢
do uzyskiwania wolnosci oparta jest na potencjale racjonalnego dziatania
i samookreslenia sie oraz autorefleksji, ktoéry posiadaja jednostki. Samookres-
lenie sie to

zdolnos¢ do autonomii w dwojakim znaczeniu: a) dokonywania refleksji, dotyczacej
kulturowych kontekstoéw i tradycji, w ktérych jednostki funkcjonujg; b) artykulowa-
nia swoich uczué i emocdji (...) Autorefleksja jest takze rozpatrywana w dwoéch aspek-
tach: a) refleksji dotyczacej subiektywnych warunkéw, ktére czynig wiedze mozliwa
(Kantowska krytyka wiedzy); b) refleksji zdolnej do uwolnienia jednostki od ukrytych
ograniczen tkwigcych w strukturach dziatania spotecznego i mowy (Marksowska kry-
tyka ideologii)*.

Mozna zalozy¢, ze taka wizja cztowieka wiagze sie z orientacja filozoficz-
ng okreslong jako humanizm (w jego XX-wiecznej wersji). Uznaje ona prawo
czlowieka do rozwigzywania wlasnych probleméw, zgodnie z racjami rozu-
mu stosowanymi odwaznie i z gotowoscig do poniesienia odpowiedzialnosci.
Wolnos¢ rozumu, woli i sposobéw dzialania

przystuguje wszystkim ludziom na réwni z prawem do wykorzystywania osiagnie¢
demokragji, to znaczy swobody twoérczego uczestniczenia we wszystkich dziedzinach
zycia kulturalnego, politycznego i gospodarczego. Powyzsze przestanki prowadza do
postrzegania czlowieka jako podmiotu zdolnego do samorefleksji, uprawnionego do
dokonywania wyboréw, realizowania uznawanych wartosci oraz odpowiedzialnego
za swoje decyzje®.

Teoria krytyczna przyjmuje zalozenie, Ze istniejace struktury i przekona-
nia spoleczne sg spotecznie skonstruowane, stad moga by¢ przeksztalcone
przez spoleczne dziatania. Zalozenie to koresponduje z teorig poststruktura-
lizmu M. Foucaulta, zgodnie z ktéra nie istnieje mozliwos¢ dotarcia do rze-
czywistosci samej w sobie, do jej istoty, natury. Rzeczywistoscia jest to, co
ludzie uwazaja za rzeczywisto$¢. Jest ona wytwarzana w trakcie procesow
spolecznych. Przyjecie takiego stanowiska, jak zauwaza Z. Melosik?, nie jest
réwnoznaczne z zaprzeczeniem istnienia realnego $wiata. Oznacza ono ak-
ceptacje zalozenia, iz nie ma wyraZnej granicy miedzy tym, co obiektywne
a tym, co subiektywne.

Jednym z rodzajow dzialalnosci spolecznej, ktéry ma spoteczne konse-
kwengje, jest edukacja. Stanowi ona aktywny czynnik reprodukcji spolecznej.

% G. Evert, Habermas i edukacja, s. 133.

% M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang, s. 45.

% 7. Melosik, Wspotczesne amerykariskie spory edukacyjne (miedzy socjologiq edukacji a pedagogi-
kg postmodernistyczng), Poznan 1994.
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Tak pojmowana edukacja nie dotyczy wylacznie jednostek, ich rozwoju. Jako
proces spoleczny jest ze swej istoty polityczna, wplywa bowiem na szanse
zyciowe jej uczestnikow.

Przyklad wykorzystania podejscia emancypacyjnego do badania mto-
dziezy moga stanowié¢ analizy przeprowadzone przez J. Habermasa i jego
wspotpracownikow: R. Doberta i G. Nunner-Winkler. Opracowali oni kom-
pleks teorii, w ktérym potaczone zostaly elementy makrosocjologii i psycho-
logii rozwojowej odnoszace sie do wieku mlodziericzego. W zaproponowanej
przez nich koncepcji

chodzi o powiazanie kryzysu legitymizacji (spoteczenstwa) z kryzysem okresu dojrze-
wania (cztowieka), co mozna ujaé w nastepujacej tezie: zaostrzajace sie problemy okre-
su dojrzewania przebiegaja coraz gwaltowniej. A to z kolei jest korzystna przestanka
przezwyciezenia konwencjonalnej tozsamosci zwigzanej z rola spoleczna, w czego
wyniku rozwijaja sie w wieku mlodziericzym formacje tozsamosci, ktére przedstawia-
ja soba potencjat krytyczny wobec systemu?.

Teze dotyczaca rozwoju tozsamosci w wieku mlodziericzym obrazuje po-
nizsza rycina.

i Formacje tozsamosci

Trendy ! Forma przebiegu
makrospoteczne > kryzysu okresu przy wyjsciu z wieku
i dojrzewania miodziezowego
' | |
! o {
Zaostrzenie sig pro- : ] Stabilizacja.zaw»odong
bleméw legitymizacji | | tozsamosci zwiazanej
w pdznym : | ] z rola spofeczna (,,mo-
kapitalizmie | I dalna osobowoséé
{ { mieszczanska™)
| | 1
I gwaitowny kryzys | | aibo [
| okresu dojrzewania | )
| | stabilna tozsamo$éé ,ja”
i |
Ekspansja oswiatowa: EP albo :F; na poziomie postkon-
dtuzszy okres nauki | — i wencjonalnym (,,pod-
szkolnej dla os6b dora- | staby kryzys I miot krytyczny wobec
stajacych ] okresu dojrzewania | systemu”)
| l !
| | albo
! | —
| | dyfuzja tozsamodci po-
| | za tozsamoscia zwiaza-
! } na z rolg spoteczna
Liberalizacja wychowa- { || (.podmiot zorientowany
nia dziecka I | retreatystycznie”)
—_— 1 1

Ryc. 1. Kryzys okresu dojrzewania i ksztattowanie sie tozsamosci w p6znym kapitalizmie

(Zrédto: KJ. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spolecznodé, instytucja, upodmiotowienie, Warszawa 1996, s. 232)

# K.J. Tillmannn, Teorie socjalizacji. Spotecznosé, instytucja, upodmiotowienie, Warszawa 1996,
s. 232.
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Narracji emancypacyjnej wiasciwe jest pojmowanie tozsamosci jako zada-
nia. Odpowiada ono poziomowi tozsamosci ,ja” (w profilu pionowym), na
ktérym ,, autonomia jednostki jest definicyjnie posunieta do stanu, dopuszcza-
jacego nieustanne redefiniowanie wlasnej sytuacji jako bytu, jako sposéb na
trwanie tego bytu”*. Na odpowiadajacym mu poziomie postkonwencjonal-
nym pojawia sie zdolno$¢ widzenia Swiata jako wcigz zadanego do stworze-
nia, jako takiego, w ktorym jego reguly i roszczenia podlegaja ocenie i kryty-
ce, dopuszczajac zmiany w ich obrebie. Wlasciwa temu poziomowi zdolnos¢
do wejscia ze Swiatem w konflikt, w celu jego wspéltworzenia jest typem
kompetencji pozadanym w rozwoju jednostki i postrzeganym jako pozadany
z punktu widzenia interesow samego $wiata. Zdolnoéc¢ taka moze przejawic
zaledwie 10% przeze mnie badanych, bowiem tylu osiggneto poziom tozsa-
moéci ,ja” do momentu, w ktérym zostal przeprowadzony pomiar.

W odniesieniu do uzywanej przeze mnie kategorii ,moratorium”, pojmo-
wanie tozsamosci jako zadania ma jeszcze inne znaczenie. Tozsamos¢, kto-
ra ma wiericzy¢ moratoryjne poszukiwania, nigdy nie jest czyms, co mozna
miec juz na zawsze, co jest skoriczone w swej formie i treSci. Tozsamos¢ jest
naszym ideatem, nigdy nie osiggalnym w petlni, jest czyms, co stale musimy
zdobywac i stale musimy potwierdza¢ w naszym codziennym zyciu. Jak za-
uwaza M. Opoczyrniska,

nie jest prawda, ze z chwilg wkroczenia w dorosty $wiat znikaja egzystencjalne py-
tania: , kim jestem” i ,jakie jest moje miejsce w $wiecie”. Cho¢ w innej formie, towa-
rzyszg one czlowiekowi do korica jego chwil i nigdy nie uwolni sie on od zadania
poszukiwania na nie odpowiedzi®.
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