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The future teacher, wanting to understand the child’s needs, his pursuit of self-realization and autono-
my must build himself not only on theoretical knowledge, but also learn how to use this knowledge in
educational practicum. In this context, preparing student teachers “through practicum for practicum”
seems to be an extremely important element of their education, because only in this way will they be
able to stimulate their own development, mature professionally, but also answer the question to what
extent “being a teacher” is their true calling. Student teachers, especially those who have practicum
in grades 1-3 of elementary school, pay more attention to the gradual departure in many institutions
from the implementation of the concept of integrated education. The information obtained by them
indicates that the “modifications” of the model of this education are largely caused by anxiety caused
by low results achieved by children in tests aimed at checking the effectiveness of education. Undo-
ubtedly, this is a cause for serious concern and remedial action, however, according to our research,
many students are concerned that during lectures or even laboratories, run by some specialists reali-
zing specific subjects, they are only passive observers and have no opportunity to learn how to, in
school conditions, complementarily combine tasks from many educational areas, in accordance with
the assumptions of integral education. Thus, there is a significant discrepancy between the tasks car-
ried out as part of classes at the university and pedagogical practicum.

The authors of the article focus on both theoretical aspects of the issues raised and the results of their
own research.
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Wprowadzenie

Coraz czesciej pedeutolodzy, jak i nauczyciele - praktycy zwracaja uwa-
ge na fakt, ze ksztalcenie nauczycieli znalazlo si¢ na rozdrozu. Szczegél-
ne wyzwanie staje przed szkolnictwem wyzszym ksztalcacym nauczycieli
edukacji elementarnej, ktora ze wzgledu na swa specyfike wymaga nie tyl-
ko kompetencji zwigzanych z umiejetnoscia integrowania przez przysztych
nauczycieli wiedzy z réznych dziedzin, ale takze zrozumienia potrzeb
dziecka, jego dazenia do samorealizacji i autonomii, zaufania do twoérczego
potencjalu dzieci. Przyszly nauczyciel chcac sprosta¢ tym zadaniom, musi
wiec budowac nie tylko wiedze teoretyczna, ale takze uczy¢ sie, jak te wie-
dze wykorzystywac¢ w praktyce edukacyjnej. W tym kontekscie niezmier-
nie istotnym elementem ksztalcenia przyszlego nauczyciela wydaje sie jego
przygotowanie , przez praktyke dla praktyki”, bo tylko w ten sposéb bedzie
mogl jednoczesnie stymulowacé wlasny rozwdj, dojrzewaé zawodowo, ale
tez odpowiedzie¢ na pytanie: w jakim stopniu ,bycie nauczycielem” jest
jego autentycznym powolaniem.

Kompetentny nauczyciel
dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, czyli kto?

Koncepcja edukacji zintegrowanej jest gleboko osadzona w teorii uczenia
sie i rozwoju w okresie p6Znego dziecinstwa, a szczegolnie w konstruktywi-
zmie (Jerome Bruner, Jean Piaget, Lew Wygotski, Erik Erikson, H. Rudolph
Schaffer, Anna Brzeziniska, Maria Tyszkowa, Dorota Klus-Stariska i inni).
Jest to spojna, calosciowa koncepcja odwotujaca sie do najnowszych odkry¢
w dziedzinach podstawowych dla efektywnego uczenia sig, na przyktad neu-
robiologii, czy neuropsychologii, ktore dobrze definiuja mechanizmy rozwo-
ju dziecka, doprowadzajace do zmian w jego psychofizycznym funkcjonowa-
niu oraz w tych dziedzinach, ktére opisujg niezbedne warunki zewnetrzne,
w jakich te mechanizmy moga by¢ uruchamiane w toku edukagji.

Zgodnie z zalozeniami, ksztalcenie zintegrowane, do realizacji ktérego
przygotowywani sa takze studenci specjalnosci nauczycielskich na Wydziale
Studiow Edukacyjnych UAM, to organizacja proceséw edukacyjnych pole-
gajacych na tworzeniu dziecku warunkéw do uczenia sie poprzez podejmo-
wanie samodzielnej, wewnetrznie i zewnetrznie scalonej aktywnosci, w toku
realizacji zadan edukacyjnych, wykraczajacych poza tradycyjnie zdefiniowa-
ne dziedziny wiedzy. Ich realizacja wymaga przemyslanego integrowania
réznorodnych form aktywnosci dziecka, podejmowanej we wspoétdziataniu
z nauczycielem i rowiesnikami, a takze integracji r6znych podmiotéw znaj-
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dujacych sie we wspdlnej przestrzeni edukacyjnej szeroko rozumianego $ro-
dowiska zycia dziecka: domowego, réwiesniczego, spotecznego, materialno-
-przyrodniczego, a takze medialnego (w tym $rodowiska TIK).

Wspolczedni nauczyciele pracujacy z matym dzieckiem, poza kompeten-
cjami merytorycznymi i metodycznymi odnoszacymi sie do wiedzy, umie-
jetnosdci i kompetencji spolecznych, uksztaltowanymi w trakcie studiéow
i praktyk pedagogicznych oraz zawodowych, a takze dalszego doskonalenia
zawodowego, powinni cechowac si¢ umiejetnoscia tworzenia takich sytuacji,
ktére pozwola dziecku (szczegélnie temu w okresie wczesnego, éredniego
i péznego dziecinstwa) mozliwie szybko adaptowac sie do nowej sytuacji
fizycznej, spotecznej i edukacyjnej. Od nich zalezy, w jakim stopniu dziec-
ko bedzie aktywne w relacjach z innymi ludZmi w otaczajacej go przestrzeni
przedszkola i szkoly, a takze w Srodowisku pozainstytucjonalnym'. Denise
Chauval i Anne-Marie Casanova zauwazaja, iz

nauczyciel natknie si¢ by¢ moze na dzieci inne, nizby oczekiwat, lecz bogate we wta-
sne mozliwosci. Swymi dziataniami nie moze zamykac¢, powstrzymywac, przedtuzad,
powielaé. Jego zadaniem jest otwieraé, czynic tak, by narodzila sie¢ nowa istota, ktéra
odcisnie na $wiecie swoje wlasne pietno*

W ten spos6b zmierzamy ku wzorowi (post)nowoczesnego edukatora,
przystajacego do europejskiego modelu nauczyciela i przedszkola/szkoly.
Wspélczesne oczekiwania wyznaczaja potrzebe przyjecia przez niego polifo-
nii nowych rél, zadan, pelnienia szerokiej i ciagle uzupelnianej gamy funkcji
oraz powinnosci*. Nauczyciel stanat tym samym przed koniecznoscia odczy-
tania nowych, zadanych, a nie danych mu kompetencji’ - kompetencji okre-
slanych mianem kluczowych dla funkcjonowania w XXI wieku, nazywanym
przez niektérych stuleciem kompetencji.

Juz ponad dziesig¢ lat temu, w roku 2005, zesp6t powolany przez Komi-
sje Europejska, zlozony z przedstawicieli dwudziestu pieciu panstw doko-
natl opisu kompetencji, kwalifikacji i profilu nauczyciela w Unii Europejskiej,
okreslajac tym samym zasady odnoszace sie¢ do zawodu nauczycielskiego.
Stwierdzono, ze jest to zaw6d wymagajacy wyzszego wyksztalcenia, osadzo-

1 Zob. np. M. Styczyrniska, Rola mezczyzny w wychowaniu dziecka w wieku przedszkolnym, [w:]
Dziecko sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski, Warszawa 2007, s. 264.

2 D. Chauval, A.M. Casanova, Podrecznik przedszkolanki, Warszawa 1998, s. 15-16.

3 U. Ordon, Nauczyciel w przestrzeni edukacyjnej jednoczqcej sie Europy, Czestochowa 2007,
s. 8-9.

* B. Potyrala, Przetom wiekéw wyzwaniem dla edukacji i nauczyciela, [w:] W poszukiwaniu wy-
znacznikow kompetencji nauczyciela XXI wieku, red. E. Kobylecka, E. Koziol, Zielona Géra 2002,
s. 35, 39.

® J. Gnitecki, Kompetencje i zwigkszanie szans edukacyjnych nauczycieli w cyklu Zycia w warun-
kach postepujqcej globalizacji, [w:] Tamze, s. 53.



448 Joanna Sikorska, Anna Schmidt

ny w kontekscie Long Life Learning, wymagajacy mobilnosci i umiejetnosci
bycia partnerem zaréwno dzieci, jak i innych dorostych. Powyzsze rodzaje
kompetencji sa zgodne z polskimi i europejskimi standardami ksztalcenia na-
uczycieli. Jednak, jak podkresla Wojciech Pasterniak, najwazniejsza kompe-
tencja nauczyciela wydaje sie jednak jego madros¢, ktora stanowi podstawe
»stawania sie kompetentnym”. Wszelkie inne kompetencje s3 jej podporzad-
kowane. W $wietle przytoczonej uwagi mozna wiec jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze skoniczyla sie era nauczyciela bedacego wylacznie skarbnica wiedzy®.
Powyzsze rozwazania i opracowania podporzadkowa¢ mozna twierdzeniu
Zbigniewa Kwieciniskiego, wedlug ktérego obecnie trzeba przejs¢ do nowo-
czesnego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli tak, by odeszli od swych od-
tworczych rél przekazicieli wiedzy do twoérczych rél przewodnikéw’. Przede
wszystkim, nauczyciel powinien jednak pozostac¢ soba.

Ten, kto prowadzi jest przewodnikiem. Ten, kto jest wzorem to przede wszystkim
autorytet. Ten, kto wspoétdziata - bywa partnerem. Ten, kto uczy skutecznie - jest po
prostu mistrzem. A naprawde, ten, kto , kocha, lubi, szanuje” - to przede wszystkim
prawdziwy, normalny cziowiek. Wladnie czlowiek, a wiec: przewodnik, autorytet,
partner, mistrz. Przy czym cztowiek caly, niepodzielny?®.

i” .

Modul ,Przygotowanie do praktyki” i , Praktyka pedagogiczna”
- wyzwanie dla nauczyciela akademickiego, studenta -
przyszlego nauczyciela
i jego mentora w placéwce edukacyjnej - nauczyciela praktyka

Zalozenia dotyczace integralnosci proceséw rozwojowych nie sg kwestio-
nowane ani w nauce, ani w srodowiskach edukacyjnych. Tymczasem, obec-
na szkota nierzadko odchodzi od ich realizacji. W ramy edukacji integralnej
wprowadza sie nauczanie przedmiotowe, co w efekcie powoduje, ze dziecko
nie ma mozliwosci podejmowania autentycznej, wewnetrznej, a nie tylko po-
zorowanej i wysoce ustrukturowanej, zewnetrznej aktywnosci. Doswiadcza-
na przez nie rzeczywistosc¢ jest juz nie tylko w warunkach szkolnych, ale nie-
stety takze przedszkolnych, fragmentaryzowana i niespéjna. Dziecko na tym
etapie rozwoju nie potrafi jeszcze scali¢ w jedna spdjna calos¢ fragmentow
rzeczywistosci, ktére poznaje na wydzielonych i rzadko kiedy zintegrowa-
nych obszarach (przedmiotach). Tworzy zatem nierealny obraz $wiata, daleki

® W. Pasterniak, Od matego ego do madrosci. O antykompetencjach i kompetencjach edukacyjnych
nauczycieli, [w:] Tamze.

7 K. Szorc, Kompetencje nauczyciela na miare XXI w., 2005 zob: http:/ /konferencja.21.edu.pl/
publikacje/1/360.pdf [dostep: 17.04.2018].

8 ]J. Radziewicz, Autoportret pedagogiczny, Edukacja i Dialog, 1996, 4, s. 28.



Znaczenie praktyk pedagogicznych dla zmian w obszarze kluczowych kompetencji nauczyciela 449

od rzeczywistego, w ktérym czuje sie po prostu bezradne i zagubione. Praca
zgodnie z koncepcja edukacji zintegrowanej jest niewatpliwie wyzwaniem
dla nauczyciela. Wymaga od niego szeregu kompetencji, jak na przyktad
umiejetnosdci planowania pracy i projektowania scalonych zadan zintegro-
wanych, krytycznej analizy programéw nauczania, diagnozowania potrzeb
imozliwosci rozwojowych dzieci, ale tez monitorowania zmian zachodzacych
w tym zakresie, prowadzenia zaje¢ w spos6b pozwalajacy skoncentrowac sie
nauczycielowi zaréwno na Ja indywidualnym, jak i spotecznym dziecka, co
pozwala dostrzegac takze dzieci z ,ryzyka niepowodzen w uczeniu sie”’.

Jednakze, trudnosci te nie usprawiedliwiaja pod zadnym pozorem rezy-
gnacji z realizacji edukacji zintegrowanej, bo prowadzi to do pogwalcenia
natury dziecka i mechanizméw jego rozwoju. W tym kontekscie jedynym ra-
cjonalnym wnioskiem staje si¢ koniecznoé¢ odpowiedniego przygotowania
przysztych nauczycieli do jej rzetelnej realizacji. Elementem tego przygoto-
wania powinien by¢ modut taczacy przygotowanie do praktyki pedagogicz-
nej/zawodowej, realizowany na uczelni, oraz nauczycielskie praktyki peda-
gogiczne, odbywane przez studentéw w placéwkach opieki nad dzieckiem
do lat trzech, przedszkolach i szkotach. Ten pierwszy oparty na dyskusji, dia-
logu ze studentem i mikroteachingu powinien pozwoli¢ studentowi nie tyl-
ko dostrzec wage kompetencji psychopedagogicznych i merytorycznych na-
uczyciela, ale tez rozwina¢ podstawy tych umiejetnosci, ktére beda sprzyjaty
uczeniu sie¢ od nauczyciela - praktyka, samorealizacji w relacjach z dzie¢mi/
uczniami oraz ich opiekunami, zachecaly do podejmowania wyzwan zwia-
zanych ze wspieraniem dzieci w podejmowanych przez nie zadaniach. Swo-
istym wyzwaniem dla nauczycieli akademickich w przygotowaniu studen-
tow do podejmowania dziataii praktycznych jest tez wykorzystanie w tym
przygotowaniu nowych narzedzi technologicznych, takich jak eTwinning,
czy SimSchool.

Wykorzystanie przez studenta zdobywanych kompetencji i zwigzany
z nimi poziom efektywnosci dzialan podejmowanych przez niego w prak-
tyce edukacyjnej zwigzany jest jednak zawsze z relacja miedzy nauczycie-
lem - mentorem studenta podejmujacego praktyke w przedszkolu/szkole
oraz studentem. Profesjonalne kompetencje zdobyte podczas studiéw maja
bowiem niestety czasem charakter deklaratywny. Praktyka pedagogiczna
stwarza jedyna i niepowtarzalng okazje rzeczywistego doswiadczania teorii
w praktyce, weryfikacji zaloZen teoretycznych, czy przekonania o posiada-
nych umiejetnosciach podczas dziatan z dzie¢mi oraz kontaktéw z innymi na-
uczycielami, praktykantami, rodzicami dzieci, czy specjalistami pracujacymi

 H. Krauze-Sikorska, Dzieci i mtodziez z ryzyka niepowodzeni w uczeniu sig w przestrzeni edu-
kacyjnej i spotecznej szkoly powszechnej. Systemowe strategie pomocy — (nie)nowe wyzwania, nowe per-
spektywy - material niepublikowany (za zgoda autora) 2018.
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w placéwce (m.in. psychologami, logopedami, pedagogami - terapeutami)
oraz przeprowadzenia ewaluacji wlasnych osiggnie¢ w warunkach placéwki
edukacyjnej. Wiedza naukowa i metodyczna zdobyta podczas studiéw sta-
je w obliczu dynamicznej praktyki edukacyjnej, ktéra odzwierciedla niedo-
skonalosci i by¢ moze zadecyduje o ostatecznym wyborze drogi zawodowej.
Praktyka pedagogiczna pozwala nie tylko na refleksje nad osobistymi kom-
petencjami, ale tez, jesli mentor studenta rozumie jej istote, na wdrazanie do
praktyki przedszkolnej/szkolnej wlasnych idei, koncepgji i strategii pracy
studenta - przysztego nauczyciela.

Wszelkie doswiadczenia praktyczne zdobyte podczas studiow wyzszych
staja sie w obliczu tej dynamiki nieocenione i wyznaczaja swoisto$¢ dzialarn
studenta - przysztego nauczyciela oraz stanowia przyczynek do formutowa-
nia wstepnych sadéw wartosciujacych przygotowanie do zawodu, jak tez ja-
kos¢ prezentowanych kompetencji kierunkowych i specjalnosciowych.

Efektywnos¢ i jako$¢ podejmowanych wyboréw zalezy od wielu czyn-
nikéw. Artykulowanie probleméw podczas praktyki - komunikacja w for-
mulowaniu i formowaniu sadéw, spostrzezen i uwag - moze przyczynic sie
do budowania lepszej strategii praktyki pedagogicznej, ktorej podstawa beda
procesy ewaluacyjne, rozumiane jako badanie wartosci wlasnej pracy. Latwo
da¢ sie uwies¢ wizji abstrakcyjnych programéw studiéw i praktyk pedago-
gicznych, bedacych czesto ztudna realizacja nierealnych planéw oséb lub in-
stytucji, natomiast trudno sprosta¢ wymaganiom wspélczesnosci, ktéra dy-
namicznie zmienia sie i ewoluuje.

Dlaczego ,mozliwe” nie zawsze staje sie ,realne”?

- o rozbieznosci miedzy oczekiwaniami studentéw zwiazanymi
z praktyka pedagogiczna a rzeczywistoscia edukacyjna.
Analiza wynikéw badan dotyczacych oceny praktyk
pedagogicznych i zawodowych przez studentéw pedagogiki
oraz pedagogiki specjalnej
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Studenci, szczegolnie ci realizujacy praktyki w klasach I-III szkoty pod-
stawowej, coraz czesciej zwracaja uwage na stopniowe odchodzenie w wielu
placéwkach od realizacji koncepcji edukacji zintegrowanej. Uzyskane przez
nich informacje wskazuja, ze ,modyfikacje” modelu tej edukacji uwarunko-
wane s3 w znacznym stopniu niepokojem wywotanym niskimi wynikami
osigganymi przez dzieci w badaniach efektywnosci ksztalcenia. Niewatpli-
wie jest to pow6d do powaznej troski i podjecia dziataii naprawczych, jednak
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jak wskazuja nasze badania, wielu studentéw niepokoi, ze w czasie konwer-
satoriéw, czy nawet laboratoriow prowadzonych przez niektérych specjali-
stow realizujacych okreslone przedmioty, sg jedynie biernymi obserwatorami
i nie maja mozliwosci uczenia sie, jak w warunkach szkoty komplementarnie
taczy¢ zadania z wielu obszaréw edukacyjnych, zgodnie z zalozeniami
edukacji integralnej. Pojawia sie tym samym znaczna czasem rozbieznos¢
miedzy zadaniami realizowanymi w ramach zaje¢ na uczelni a praktyka pe-
dagogiczna.

W badaniach, ktére traktujemy jako swoisty pilotaz przygotowujacy do
dalszych, pogtebionych ilosciowo-jakosciowych badar, na temat znaczenia
praktyk pedagogicznych i zawodowych dla rozwoju kompetencji kluczo-
wych przyszlych nauczycieli edukacji elementarnej, uczestniczyto 40 stu-
dentéw pedagogiki oraz pedagogiki specjalnej z Wydzialu Studiéw Eduka-
cyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza - 37 kobiet oraz 3 mezczyzn
w przedziale wiekowym: od 19 do 24 lat. Badanie, przeprowadzone w 2017
roku, miato charakter diagnostyczny. Poddaly sie jemu wylacznie osoby chet-
ne. W analizie uzyskanych z tej matlej probki danych skupiono si¢ wiec nie
tyle na wskazaniach ilosciowych (prezentowane przez nas wykresy nalezy
potraktowac jako wizualng prezentacje pewnych istotnych dla dalszych ba-
dani danych), ile na podejsciu jakosciowym, pozwalajacym studentom na od-
niesienie si¢ do osobistych do$wiadczen zwiazanych z przygotowaniem do
praktyki i realizowaniem zadarn w ramach praktyk w przedszkolu i szkole.

Studenci bioracy udzial w badaniu reprezentowali studia zaré6wno pierw-
szego, jak i drugiego stopnia (pierwszy stopien: 37 oséb, rok I, II oraz III stu-
diéw, a takze drugi stopieri: 3 osoby, rok I i II), a wéréd nich nastepujace
kierunki: pedagogika i pedagogika specjalna oraz specjalnosci: edukacja ele-
mentarna i terapia pedagogiczna, edukacja elementarna i wychowanie fizycz-
ne, edukacja elementarna i nauczanie dzieci z niepelnosprawnoécia intelektu-
alng w stopniu lekkim, wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatkowe,
pedagogika wspierajaca uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
edukacja i rehabilitacja os6b z niepetnosprawnoscia.

Pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety dotyczyly:

- oceny przez studentoéw realizacji przedmiotu , Przygotowanie do prak-
tyki”;

- oceny poziomu realizacji poszczegdlnych celéw odbywanej praktyki,
w tym:

e zapoznania si¢ z procedura projektowania przez nauczyciela dziatan

edukacyjnych i wychowawczo-opiekunczych;

¢ nabywania umiejetnosci samodzielnego planowania i prowadzenia za-

je¢ dydaktycznych;

e podejmowania dziatan opiekuriczo-wychowawczych;
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e zapoznania si¢ z programem i planem pracy nauczyciela;

e zapoznania si¢ z dzialaniami podejmowanymi na rzecz dzieci z trud-

noéciami w funkcjonowaniu psychospotecznym;

e poznania form pomocy psychologiczno-pedagogicznej funkcjonuja-

cych na terenie placowki;

e mozliwosci samodzielnego planowania i przeprowadzenia zajec.

Waznym aspektem analizy byla tez ocena studentéw dotyczaca liczby
godzin odbywanych praktyk oraz osobista refleksja na temat potrzeby ich
zwiekszenia i zmniejszenia, wskazanie na wlasne propozycje zmian w zakre-
sie realizowanych praktyk oraz ocena wspélpracy z nauczycielem/pedago-
giem opiekunem praktyk w placéwce edukacyjnej. Wielu istotnych informa-
qji dostarczyly tez opisy subiektywnych doswiadczen dotyczacych ,stawania
sie kompetentnym nauczycielem” (vs nie) w czasie realizacji praktyk pedago-
gicznych.

Ponizej przedstawione zostaly wyniki dotyczace poszczegélnych aspek-
tow badan diagnostycznych. Od analiz ilosciowych, prezentujacych opinie
studentéw na temat przygotowania do praktyki i praktyki pedagogicznej re-
alizowanej w placowkach oswiatowych, przechodzimy do kilku wybranych
opisoéw ich osobistych doswiadczen zwigzanych z , przygotowaniem do sta-
wania sie¢ kompetentnym nauczycielem”.

Oceny realizacji przedmiotu , Przygotowanie do praktyki pedagogicznej”
studenci dokonali w skali 5-stopniowej, gdzie 1 oznaczalo niski stopier za-
dowolenia, natomiast 5 - wysoki stopieri zadowolenia. Oto udzielone odpo-
wiedzi:

M Liczba oséb oceniajgcych

11 osoh 11 osoh
8 osoh
5 0s0b 50s0b I I
Ocena -1 Ocena -2 Ocena- 3 Ocena-4 Ocena-5

Ryc. 1. Ocena poziomu realizacji przedmiotu:
,Przygotowanie do praktyki pedagogicznej”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)
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Pie¢ 0s6b ocenilo realizacje przedmiotu negatywnie, przyznajac note naj-
nizsza - 1. Ocene 2 przyznalo réwniez pie¢ oséb, ocene dostateczng - 3 dato
oémiu respondentéw, natomiast liczbe oséb oceniajacych , Przygotowanie do
praktyki” na poziomie dobrym, przyznajac note 4, stanowilo jedenascie oséb,
a przyznajacych ocene najwyzsza - 5 rowniez jedenascie os6b. Mozna zatem
dostrzec, ze pomimo iz wiekszoé¢ badanych ocenila realizacje przedmiotu po-
zytywnie - ocena 3, 415 (facznie 30 osob), to wérdd badanych znalazly sie row-
niez osoby oceniajace ja negatywnie i przyznaty noty 1 oraz 2 - razem 10 oséb.

Kolejne pytanie stanowilo pytanie uzupetniajace i doprecyzowujace. Jego
celem byto poznanie propozycji zmian studentéw nieusatysfakcjonowanych
z realizacji przedmiotu: ,Przygotowanie do praktyki pedagogicznej”. Stu-
denci wskazali miedzy innymi nastepujace aspekty:

- zbyt niski poziom wiedzy i kompetencji osoby prowadzacej przedmiot;

- staby przeplyw informacji oraz sposéb ich przekazywania - propozycja
stworzenia krotkiego , poradnika dotyczacego realizacji praktyk na poszcze-
golnych etapach” (jak daty, miejsca realizacji, dokumentacja, regulaminy);

- zbyt mala liczba spotkar oraz os6b odpowiedzialnych za rozliczenie
praktyki;

- oceny, otrzymywanej przez studentéw - ich zdaniem powinien by¢ to
przedmiot na zaliczenie, bez oceny;

- zbyt péZna realizacja przedmiotu, a co z tego wynika: zbyt pdZne otrzy-
manie konkretnych informacji;

m Liczba oséb oceniajgcych

12 0s6b
10 oséb 10 oséb
50s6hb
J 3 osoby
Ocena -1 Ocena -2 Ocena- 3 Ocena-4 Ocena-5

Ryec. 2. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
»Zapoznanie sie¢ z procedura projektowania przez nauczyciela dziatan
edukacyjnych i wychowawczo-opiekuniczych”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)
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- brak spotkant warsztatowych przygotowujacych studentéw np. do na-
wigzywania relacji z grupa, czy zachowan w sytuacji trudnej;

- nieuzgadnianie terminu realizacji przedmiotu ze studentami.

Nastepne pytanie dotyczylo oceny (w skali 5-stopniowej, gdzie 1 to ocena
najnizsza, zaé 5 - ocena najwyzsza) przez studentéw poziomu realizacji po-
szczegodlnych celéw odbywanej praktyki. Pierwszy to: zapoznanie sie z pro-
cedura projektowania przez nauczyciela dziatar edukacyjnych i wychowaw-
czo-opiekunczych. Czterech respondentéw ocenilo ten punkt negatywnie
przyznajac note najnizsza - 1, dwéch ocenito na 2, $redni stopieri zadowo-
lenia - 3 wskazalo osiem 0s6b, natomiast ocene 4 przyznato szesnascie os6b,
a najwyzsza note 5 dato dziesie¢ osob.

Kolejny punkt dotyczyt nabywania przez studentéw umiejetnosci samo-
dzielnego planowania i prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. Pie¢ oséb ocenito
realizacje tego celu negatywnie przyznajac note 1, trzy osoby daly ocene 2,
dziesie¢ oséb - 3, natomiast ocene dobrg - 4 przyznato dwanascie os6b, a oce-
ne bardzo dobra - 5 dziesie¢ oséb.

M Liczba osob oceniajgcych

12 0séb

10 osob 10 osob
5 0s6b
j 3 osoby

Ocena -1 Ocena -2 Ocena-3 Ocena-4 Ocena -

Ryc. 3. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
~Nabycie umiejetnosci samodzielnego planowania i prowadzenia zaje¢ dydaktycznych”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)

Dalsze badane zagadnienie stanowil cel praktyki dotyczacy podejmo-
wania przez studentéw dzialann opiekunczo-wychowawczych. Cztery oso-
by ocenity realizacje tego celu negatywnie, przyznajac note 1. Dwie osoby
wskazaly note 2, podobnie jak w przypadku oceny 3 - réwniez dwie osoby.
Az szesnascie 0s6b ocenilo ten aspekt pozytywnie przyznajac note 4, a takze
szesnascie 0s6b wskazalo na bardzo dobre wyniki w tym obszarze, dajac note
najwyzsza - 5.
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M Liczba osob oceniajacych

16 0s6b 16 0sob
4 oschy
J 2 osoby 2 osoby
Ocena -1 Ocena -2 Ocena -3 Ocena - 4 Ocena-5

Ryc. 4. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
,Podejmowanie dzialan opiekuriczo-wychowawczych

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)

Nastepny cel realizowanej praktyki stanowilo zapoznanie si¢ z progra-
mem i planem pracy nauczyciela. Cztery osoby ocenily ten aspekt zaznaczajac
cyfre 1. Dwie osoby przyznaly note 2. Note 3 wskazalo oémiu respondentéw,
natomiast 41 5 - po trzynastu respondentéw. Dane te prezentuje rycina 5.

M Liczha osob oceniajgcych

13 0s6b 13 o0s6b
8 oséh
4 0séhy
2 osoby
Ocena -1 Ocena -2 Ocena -3 Ocena -4 Ocena-5

Ryc. 5. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
»Zapoznanie si¢ z programem i planem pracy nauczyciela”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badari)

Kolejne pytanie dotyczyto poziomu realizacji celu, ktéry brzmial: ,Zapo-
znanie sie z dzialaniami podejmowanymi na rzecz dzieci i mtodziezy z trud-
nosciami w funkcjonowaniu psychospotecznym”. Siedem oséb przyznalo w tej
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kategorii note najnizsza - 1, cztery osoby wskazaly ocene 2, osiem 0s6b poziom
realizacji tego celu okreslito ocena 3, réwniez osiem 0s6b przyznato ocene 4, na-
tomiast trzynascie os6b realizacje tego celu ocenito bardzo dobrze, dajac note 5.

m Liczba 0séb oceniajgcych

13 os6h
8 0s6b 8 0s6h
7 0s6h
J [] I I
Ocena -1 Ocena -2 Ocena -3 Ocena-4 Ocena-5

Ryc. 6. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
»~Zapoznanie si¢ z dziatlaniami podejmowanymi na rzecz dzieci i mtodziezy z trudnoscia-
mi w funkcjonowaniu psychospotecznym”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)

Nastepny punkt dotyczyt oceny form pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej dla dzieci z trudnosciami w funkcjonowaniu psychospotecznym, re-
alizowanych na terenie placowek, w ktérych odbywano praktyki studentéw.
Pieciu ankietowanych przyznalo ocene najnizsza - 1, siedem os6b wskaza-
o note 2, réwniez siedem - ocene 3, trzynascie oséb przyznalo ocene 4, za$
osiem - ocene 5.

W Liczba oséb oceniajgcych

13 0s6b

8 0sob

7 0s6b 7 0s0b
] I I I

Ocena -1 Ocena -2 Ocena-3 Ocena-4 Ocena-5

Ryc. 7. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki: ,Organizacja form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej funkcjonujacych na terenie placéwki”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)
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Ostatnie pytanie z serii dotyczacej realizacji celow zawartych w regulami-
nie praktyk dotyczylo mozliwosci samodzielnego planowania i przeprowa-
dzania zaje¢. Ocene najnizsza - 1 przyznalo piec¢ os6b, ocene 2 - dwie osoby,
ocene 3 - dziewie¢ oséb oraz ocene 4 - dwanascie 0s6b i ocene 5 - rowniez
dwanascie os6b.

M Liczba oséb oceniajgcych
12 0s6b 12 0s6b

9 osdh

50s6b

2 osoby

Ocena-1 Ocena -2 Ocena-3 Ocena-4 Ocena-5

Ryc. 8. Ocena poziomu realizacji celéw odbywanej praktyki:
»+Mozliwos¢ samodzielnego planowania i prowadzenia zaje¢”

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)

Podsumowujac serie pytan dotyczacych realizacji celow praktyki pedago-
gicznej, zauwazy¢ mozna, iz wiekszos¢ studentow jest zadowolona z ich re-
alizacji i przyznaje oceny najwyzsze - 4 lub 5. Wiele os6b daje rowniez ocene
$rednig - 3, jednak niepokoi¢ powinno przyznawanie przez studentéw ocen
negatywnych - 2 i 1. Istotne wydaje sie poszukiwanie przyczyn tego stanu
rzeczy oraz koniecznos¢ refleksji nad mozliwosciami ich zmiany.

Podczas badan interesowal nas rowniez stosunek studentéw do wymia-
ru czasowego realizowanych praktyk. W tym aspekcie zdania sg podzielone.
Dwadzieécia os6b uwaza, iz nie powinien zosta¢ on zmieniony, natomiast
drugie dwadziescia dostrzega koniecznos$¢ zmian w tym zakresie. Wéréd oséb
proponujacych zmiany cztery wskazujg che¢ zmniejszenia wymiaru godzin
praktyk, natomiast szesnascie podkresla, iz powinny zosta¢ one zwiekszone.
Propozycje studentow sa bardzo rézne i dotycza zaréwno dodania godzin
realizowanych praktyk (od 10 dodatkowych godzin przez 80, 90, 100, a nawet
200), jak i zmniejszenia wymiaru praktyk do 40, 50 oraz 100 godzin. Czes¢
studentéw opowiadata sie po stronie zwiekszenia lub zmniejszenia wymiaru
godzin praktyk, jednak nie potrafili sprecyzowag, ile godzin praktyk powin-
no ich obowigzywac - ile godzin by ich satysfakcjonowato.

Na koniec tej czesci poproszono studentéw o wskazanie zadan realizowa-
nych w ramach praktyk, ktére ich zdaniem wymagaja zmiany oraz przedsta-
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wienie propozycji rozwigzan wilasnych. Wskazywano na takie aspekty, jak:
dostosowanie form realizacji zadar podczas praktyk do mozliwosci studenta
i placowki, nakierowanie zadarn w wiekszym stopniu na samodzielng prace
studenta, dokladniejszy i bardziej szczegbétowy opis praktyk (wymiar godzin,
termin realizacji, proponowane placéwki, cele itp.), termin realizacji. Zda-
niem studentéw, praktyki nie powinny odbywac sie w trakcie trwania roku
akademickiego, gdyz odbywa sie to kosztem zaje¢; konkretne zadania nakie-
rowane s3 na zastosowanie wiedzy teoretycznej w praktyce - kompetencja,
wiedza i wladciwe przygotowanie osoéb prowadzacych przedmiot: ,Przygo-
towanie do praktyki”.

Dla prowadzacych badanie wazny byt réwniez temat dotyczacy wspot-
pracy z nauczycielem/pedagogiem, ktéry powinien pelni¢ nie tylko funkcje
opiekuna praktyk, ale przede wszystkim mentora przyszlego nauczyciela.
Poproszono zatem studentéw o dokonanie oceny takze tego aspektu. Na py-
tanie to studenci mieli mozliwos¢ wyboru jednej z czterech opcji:

1) Jest bardzo dobra.

2) Jest dobra.

3) Oczekiwalbym/Oczekiwalabym wiekszego wsparcia ze strony opie-

kuna, ale wspoélprace oceniam pozytywnie.

4) Nie jestem zadowolony/a, poniewaz...

Oto odpowiedzi udzielone przez badanych studentow.

M Liczba os6b oceniajacych

250s6b

9 0s6b

4 osoby
2 osoby
I —
Jest bardzo dobra. Jest dobra. Oczekiwatbym/ Niejestem
Oczekiwatabym zadowolony/a...

wigkszego wsparcia...

Ryc. 9. Ocena wspélpracy z nauczycielem/pedagogiem opiekunem praktyk w placéwce
dokonana przez studentow

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badar)

Mozna zauwazyé¢, iz znaczaca liczba badanych - az dwadziescia pie¢ os6b
- ocenia swoja wspotprace z opiekunem praktyk jako bardzo dobra. Dziewie¢
0s6b wskazuje, iz jest ona dobra, natomiast cztery osoby oczekiwatyby wiek-
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szego wsparcia ze strony opiekuna, ale wspoétprace ocenia pozytywnie, nato-
miast dwie osoby nie sa zadowolone ze wspétpracy. W uzasadnieniu konty-
nuujacym odpowiedz 4.: ,Nie jestem zadowolony/a, poniewaz...” pojawiaja
sie takie sformutowania jak: ,Mala uwaga opiekuna, brak czasu i zaintereso-
wania z jego strony”, ,W jednej z placowek wszelkie konsultacje z nauczycie-
lem odbywaly sie w biegu, z powodu braku czasu pojawit sie nawet problem
ze wskazaniem obszaru, ktéry mialam przeprowadzi¢ na zajeciach”, ,Za-
zwyczaj spotykam sie z tzw. »machnieciem reka« i odestaniem do ostatniej
tawki, by praktykant po prostu nic nie robil i nie oczekiwal zaangazowania
od opiekuna praktyk. Praktykant jest traktowany jak irytujacy uczen - za
duzo chce, wiec lepiej go odestaé, by o nic nie prosit”.

Budujacy jest fakt, iz studenci dostrzegaja wiele korzysci wynikajacych
z realizacji praktyk pedagogicznych. Oto przykladowe opinie: ,jest to sfera
praktyczna, ktéra pomaga zrozumie¢ i poznaé¢ prawdziwe realia pracy z dziec¢-
mi”, , poznanie praktycznych zachowan w réznych sytuacjach w przedszkolu
i szkole”, ,jest to nieocenione doswiadczenie, pozwalajace na konfrontacje rze-
czywistosci z teorig”, szansa na zdobycie nowej wiedzy i umiejetnosci, mozli-
wos¢ dostrzezenia probleméw wystepujacych w rzeczywistosci edukacyinej,
»mozliwoé¢ doswiadczenia »na zywo« kontaktu z grupa dzieci, sprawdzenia
w praktyce, ktére metody sa skuteczne w pracy z okreélona grupa, powigza-
nie wiedzy teoretycznej zdobytej na zajeciach, z praktyka, zweryfikowanie
wlasnych preferencji zawodowych, uzyskanie prawdziwego obrazu funkcjo-
nowania dzieci z okreslonymi zaburzeniami w danym wieku rozwojowym”,
»jest to mozliwos¢ samodzielnego planowania i prowadzenia zajec”, ,jest to
mozliwosé¢ sprawdzenia sie¢ w roli nauczyciela i zweryfikowania swojego wy-
boru kierunku studiéw”, ,jest to szansa na zaobserwowanie, jak pracuje sie
z poszczegolnymi dzie¢mi, w jaki sposob postepowag, co robi¢, a czego nie ro-
bi¢. Wazne jest takze to, ze uczymy sie przezwyciezac trudne momenty, ktore
zdarzaja sie kazdemu i w ostatecznosci potrafimy przez to przebrnac”.

Opisujac osobiste doswiadczenia, studenci w wywiadach narracyjnych
koncentrowali sie jednak przede wszystkim na wydawaloby sie zapominanej
relacji , mistrz-uczen”.

(...) Wejscie do przedszkola to byt dla mnie ogromny stres, bo juz na samym
poczqtku opiekunka moich praktyk — nauczyciel dyplomowany - stwierdzita, ze je-
stem kolejng praktykantkq i znowu bedzie musiata ,co$ mi tam pokazac”. Nie ma
na to za duzo czasu, bo dzieci sq teraz coraz trudniejsze, nieciekawie uktada sie tez
wspotpraca z rodzicami (...). Dzieci okazaty sie fantastyczne, cho¢ bardzo Zywiotowe.
Zaproponowatam, ze poprowadze zajecia ruchowe, moge tez wprowadzi¢ inne ele-
menty aktywnosci fizycznej, ale pani stwierdzita, Ze przede wszystkim trzeba skupic

sig na przygotowaniu do szkoty (to w koricu szesciolatki!). Najwiecej czasu na prakty-
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ce przeznaczyta mi na wykonywanie pomocy dla dzieci, w tym kserowanie gotowych
kart pracy (...). Przychodzitam do tej grupy i widziatam czesto znudzone i niezain-
teresowane dzieci, dobrze, ze cho¢ z nimi udato mi si¢ nawiqzac fajny kontakt, zapra-
szaty mnie np. do zabaw i prosity, by im poczytac. Zupetnie inaczej przyjeta mnie
nauczycielka w tym samym przedszkolu, pracujgca z inng grupg 6-latkéw. Pytata, co
chciatabym zrealizowa¢ z dzie¢mi, co umiem, wspolnie ustalitysmy jakie zajecia moge
probowac prowadzi¢ samodzielnie. To byta tez niemtoda nauczycielka, ale widac byto
z jakq pasjq pracuje z dzie¢mi. Nie zauwazytam, by miata ,, problemy z rodzicami”, ale
tez czesto poswiecata im swoj czas (...). [Marta, II rok studiow]

(...) Idgc na praktyke do szkoty specjalnej, czutam sie niezbyt dobrze przygoto-
wana, mimo ze byt to kolejny raz, jednak poprzednio niewiele sie nauczytam - chyba
jedynie tego, ze miedzy teoriq a praktykq jest przepasc. Skierowano mnie tez do , wy-
jatkowo trudnej grupy” prowadzonej przez paniq X. Jednak pani X, do ktorej trafitam,
upewnita mnie swojq pracq i relacjq z dziecmi z niepetnosprawnoscig, ze to jest moje
miejsce. Na poczqtku bytam przestraszona, bo jedno dziecko byto wyjgtkowo agresyw-
ne, ale Ona pokazata, co robi¢ w takiej sytuacji. Zobaczytam tez, jak mqdrze trzeba
wybierac rozne metody pracy z tymi dziecmi - to byto zupetnie co$ innego niz na
uczelni. A potem trafitam do innej grupy i innej nauczycielki, i zaczetam miec wqtpli-
wosci, czy w ogole sie nadaje do zawodu pedagoga specjalnego, bo cokolwiek zrobitam
zawsze byto koriczone stwierdzeniem ,,no i czego oni was na tym uniwersytecie uczq
(...) nie wiem czy sobie poradzisz w tym zawodzie...” tu nastepowato wymienienie
tego wszystkiego, czego nie umiem (...). Dobrze, ze miatam mozliwos¢ powrotu do
pani Ewy i jej ,wyjqtkowo trudnej grupy”. [Katarzyna, III rok studiéw]

Podsumowujgc otrzymane wyniki badania ankietowego, mozna stwier-
dzi¢, iz wielu studentéw jest zadowolonych z realizacji przedmiotu , Przy-
gotowanie do praktyki”, a takze odbywania samej praktyki, jednak nalezy
zwrdéci¢ uwage na fakt, iz jest grupa osob oceniajacych poszczegélne punkty
notami najnizszymi - 1 i 2. Do refleksji powinny tez skloni¢ wypowiedzi stu-
dentéw. W dalszym ciggu, pomimo Ze dyskusja na temat istoty i sposobow
realizacji praktyk, jako jednego z podstawowych elementéw programu stu-
diéw, trwa nieprzerwanie od wielu lat, potrzebne sa, oparte na pogtebionej
ewaluacji, zmiany sprzyjajace rozwojowi kompetencji przysztych nauczycieli.

Dyskusja i wnioski
Analiza prowadzonych w Polsce badar wskazuje, ze w polskich przed-

szkolach i szkotach tkwi znaczny potencjal zwigzany z psychofizycznymi
zasobami dzieci, gotowosciq nauczycieli do uczenia sie, a takze z rosnacy-
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mi aspiracjami i dgzeniami edukacyjnymi spoleczeristwa. Urzeczywistnie-
nie tego potencjatu zalezy jednak w duzej mierze od jakosci edukacji dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ktéra w sposéb bezwzgledny
zwigzana jest z wysokimi kompetencjami nauczycieli edukacji elementarnej,
jako ze w tym okresie tworza sie podstawy edukacyjnej przysztosci i poczucia
sukcesu.

Wymaga to wysitku wszystkich uczestnikéw edukacji dziecka, wytezo-
nej wspotpracy i dziatlania w poczuciu odpowiedzialnoéci za osiggane efekty,
systematycznego doskonalenia wlasnej pracy przez nauczycieli-praktykow,
ale tez przygotowujacych sie do bycia nauczycielem o wysokich kompeten-
cjach osobistych i zawodowych studentéw pedagogiki. To ich zadaniem be-
dzie w przysztosci tworzenie takich strategii edukacyjnych, ktére beda nasta-
wione na optymalny rozwdj kazdego dziecka. Jednak, by urzeczywistnieniu
uleglo marzenie wielu studentéw bycia nauczycielem kompetentnym, musi
zostac spetniony warunek implementacji wiedzy teoretycznej do praktyki pe-
dagogicznej. Jest to mozliwe tylko wéweczas, kiedy w czasie praktyki pedago-
gicznej w przedszkolu i szkole beda mogli, ze wsparciem nauczyciela-men-
tora, podejmowac i realizowa¢ wyzwania sprzyjajace zdobywaniu nowych
doswiadczern pozwalajacych poszerza¢ kompetencje psychopedagogiczne
i metodyczne, po to by stawac sie nauczycielem, ktory bedzie w stanie spro-
sta¢ wyzwaniom ponowoczesnosci.

Wydaje sie, ze podjete przez nas badania sygnalizuja jednak nie tylko
kilka waznych obszaréw, istotnych w budowaniu kompetencji psychope-
dagogicznych i metodycznych przez studentéw, ale zdaja sie tez generowac
kolejne pytania dotyczace choéby celéw mentoringu nauczycielskiego w pra-
cy ze studentem realizujacym praktyke pedagogiczng, czy tworzenia takich
pol aktywnosci opartych na wspoétdziataniu: nauczyciel akademicki (opiekun
praktyk studenckich) student (przyszty nauczyciel) nauczyciel przedszkola/
szkoly, dzieki ktérym student bedzie odczuwat realnos¢ stawania sie kompe-
tentnym nauczycielem. Taki wymog stawia przed nami Edukacja 4.0"°
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