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The aim of the article is to apply Raymond Boudon'’s theory of educational inequalities to the analysis
and explanation of educational inequalities in Poland. The theory of primary and secondary effects
of stratification was tested among the groups of middle school students (N = 1787) and secondary
school leavers (N = 1168). The results of the analyses in both groups confirmed the presence of all the
mechanisms of educational inequalities formulated within Boudon's theory. First of all, the influence
of one’s standing and capitals on the attitude towards education was observed. The students from
middle classes more often valued tertiary education highly and noticed the relationship between hi-
gher education and life success. Secondly, educational performance was higher among the students
of higher status, equipped with capitals. Thirdly, in the case of identical educational achievements,
more ambitious educational choices were made by students of higher status. Fourthly, the influence of
middle schools on educational aspirations has been discovered. The results of the research confirmed
the validity of the theory of effects of stratification and proved its relevance and usefulness in terms of
researching the effects of educational changes in Poland.
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Wstep

Wiek XXI cechuje szeroka dostepnos¢ do edukacji. Kanaty ruchliwosci
spolecznej zostaty catkowicie otwarte. Pojawia si¢ model, w ktérym jak pisat
Pitirim Sorokin szkoty sa dostepne dla wszystkich i stanowiag , winde spo-
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teczng” poruszajaca sie od samych doléw spoleczeristwa na jego szczyty'.
Nie tylko poprawit sie dostep do szkolnictwa powszechnego, ale praktycznie
otwarto szeroko bramy przed wszystkimi chcacymi uzyska¢ dyplom szkoty
wyzszej oraz $redniej. Zmiany na rynku edukacyjnym mialy charakter sko-
kowy. Jak podaje Ryszard Borowicz, liczba szkét wyzszych w Polsce wzro-
sta (w poréwnaniu z latami przed 1989 r.) ze 112 do 430. Liczba miodziezy
studiujacej zwiekszyla sie z ponad 400 tysiecy do blisko 2 milionéw. Stopa
skolaryzacji brutto skoczyla z 13% do 48%. Skolaryzacja netto wzrosta z 10%
do 37%?. W wyniku boomu edukacyjnego, jak konstatowal Borowicz, doszto
do efektu przesycenia, gdyzjuz w roku 2006 byto wiecej miejsc na uczelniach,
niz kandydatéw pragnacych podja¢ studia®.

W Polsce, jak réwniez w innych krajach postkomunistycznych, o uma-
sowieniu szkolnictwa zadecydowala transformacja spoteczno-ekonomiczna.
Spoteczenstwa za sprawa zmian spolecznych staly sie merytokratyczne, gdzie
wyksztalcenie stanowilo niezbedny czynnik sukcesu zyciowego. W innych
panstwach naszego globu maja za$ miejsce procesy modernizacji, w ktérych
edukacja jest ich najwazniejszym przedmiotem. Dobrze ilustruja zachodzace
przemiany dane z badart OECD. W 2000 roku wéréd os6b w wieku 25-34 lat
wyzszy poziom edukacji miato 26%, a w roku 2016 - 43%. W Polsce wspot-
czynnik wynosit 43% i byt identyczny ze Srednig OECD, ale wyzszy niz Sred-
nia dla krajow Unii Europejskiej (42%). Edukacja wyzsza osiggnela juz wyso-
ki putap w Wielkiej Brytanii (50%), Luxemburgu (51%), Litwie (55%), Japonii
(60%), Rosji (60%), Kanadzie (61%), Korei (70%)*. Studia wyzsze coraz czesciej
w spoteczenstwach wysoce zmodernizowanych maja charakter uniwersalny.
Wydawaloby sie, ze zaobserwowane trendy wskazuja na pelng egalitaryzacje
systemu spolecznego oraz zréwnanie szans edukacyjnych i zyciowych mlo-
dziezy ze wszystkich srodowisk w nowoczesnym spoleczernistwie.

Jednakze, glebsze spojrzenie na kwestie edukacyjne nie sklania do
nadmiernego optymizmu. Wiele analiz i opracowar wskazuje, ze nieréwnosci
edukacyjne nie zniknely®. Cze$¢ z nich utrzymala nadal swoj charakter,
a czes$¢ ujawnila sie w innej formie. Pojawiaja sie tak zwane nieréwnosci ho-

t P. Sorokin, Ruchliwos¢ spoteczna, przekl. J. Stomczyniska, Warszawa 2009, s. 164.

2 R. Borowicz, Kwestie spoleczne: trudne do rozwigzania czy nierozwiqzywalne, Torun 2008,
s. 103.

3 Tamze, s. 105.

* Education at a Glance 2017, s. 45; http:/ /www.oecd.org/education/education-at-a-glan-
ce-19991487 htm [dostep: 1.08.2018].

° Zob. H. Domanski, Spoleczeristwa europejskie, Warszawa 2009; Z. Kwiecinski, Wykluczanie,
Toruri 2002; Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa 2011; T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spo-
teczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Krakéw 2008; A. Gromkowska
-Melosik. Edukacja i nierdwnosci spoteczne. Uwagi teoretyczne w kontekscie problemu klasy spotecznej
i ptci, [w:] Edukacja i nierownosci. Trajektorie sukcesu i marginalizacji, red. A. Gromkowska-Melosik,
M.]. Szymaniski, Poznan 2015.
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ryzontalne, polegajace na dyferencjacji szkolnictwa ze wzgledu na jego ja-
kosé®. Na tym samym szczeblu edukacyjnym (szkola gimnazjalna, Srednia,
czy wyzsza) dochodzi do podzialu na szkoly lepsze i gorsze. Pierwsze maja
w swoim skladzie ambitng mtodziez z klas srednich, rywalizujaca o szkolne
osiggniecia i prestizowy dyplom dajacy szanse na sukces zyciowy. W tych
drugich gromadzi si¢ mlodziez z gorszych srodowisk, pozbawiona kapitatu
kulturowego. Szkole traktuje jako koniecznosé¢, przymus, gdzie jest podda-
wana - méwigc stowami Pierre’a Bourdieu - przemocy symbolicznej. Uzy-
skiwane tam kredencjaly sa mato znaczace i szybciej dotyka je inflacja, jako ze
wyksztalcanie, szczeg6lnie w stabych szkotach wyzszych, jest nizszej jakosci.

Nieréwnosci wigza sie tez z utrudnionym dostepem mlodziezy z niz-
szych warstw do wyzszego wyksztalcenia. Z danych OECD wynika, ze
wsroéd osob 33-44 lata, ktorych rodzice nie maja wyzszego wyksztalcenia,
tylko 32% mialo wyzsze wyksztalcenie. Wéréd tych, ktérych jeden rodzic
mial wyzsze wyksztalcenie, az 71% mialo ukoniczone studia wyzsze’. Ana-
lizy pokazuja réwniez, ze Polska obok Wtoch, Stowacji, Turcji zajmuje
wysoka pozycje pod wzgledem nieréwnosci edukacyjnych. Sposréd oséb,
ktérych rodzice legitymowali sie wyzszym wyksztalceniem 80% (Srednia
OECD 55%) konczy studia. Natomiast, wéréd jednostek, ktérych rodzice
nie mieli wyzszego wyksztalcenia, tylko 29% (Srednia OECD 20%) miato
skoriczone studia. Dystans edukacyjny w Polsce jest relatywnie wiekszy
niz w innych krajach, co tez potwierdza Marek Kwiek uwazajac, iz awans
spoteczny w Polsce jest wciaz ograniczony, a poziom dziedziczenia statu-
su edukacyjnego i zawodowego miedzy pokoleniami w poréwnaniu z in-
nymi krajami europejskimi jest dos¢ wysoki®. Egzemplifikacja tej tezy sa
zestawienia pokazujace wplyw wyksztalcenia rodzicow na wyksztalcenie
0s6b 25-34-letnich. Wéréd tych, ktérych rodzice legitymowali sie wyzszym
wyksztalceniem 73 % mialo wyksztalcenie wyzsze, ze srednim zawodowym
- 45%, srednim ogdélnym - 34%, zasadniczym zawodowym - 15%, z pod-
stawowym - 7%°. O utrzymywaniu sie nieréwnosci edukacyjnych na tym
samym poziomie $wiadcza tez wyniki poréwnan prowadzonych na przeto-
mie wiekéw w Polsce, jak tez innych krajach'.

Nieréwnoéci edukacyjne sa faktem. Refleksji i wyjasnienia wymagaja
przyczyny ich powstawania. Problem zastuguje obecnie na szczeg6lng uwa-

¢ A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek, Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii i praktyce
edukacyjnej, Krakéw 2008, s. 32-33; zob. A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwo Srednie.
Miedzy reprodukcjq spoteczno-kulturowq a ruchliwosciq konkurencyjng, Poznan 2015.

7 Education at a Glance 2017, s. 76.

8 M. Kwiek, Uniwersytet w dobie przemian, Warszawa 2015, s. 101.

® Raport o Edukacji 2010, s. 201.

10 Z. Sawinski, Zmiany systemowe a nierownosci w dostepie do wyksztatcenia, [w:] Zmiany stra-
tyfikacji spotecznej w Polsce, red. H. Domariski, Warszawa 2008, s. 13-45.
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ge, poniewaz umasowienie szkolnictwa sprawia wrazenie, ze nierdownosci
zniknety. Do poszukiwania proéby wyjasnienia tego paradoksu zostanie wy-
korzystana teoria efektéw stratyfikacyjnych Raymonda Boudona''. Celem ni-
niejszego artykulu jest proba opisu i wyjasnienia nieréwnosci edukacyjnych
wéréd mlodziezy. Siegniecie do eleganckiej teorii, za jakg uchodzi teoria efek-
tow stratyfikacyjnych i danych empirycznych ilustrujacych oraz potwierdza-
jacych zalozenia teorii moze przyblizy¢ czytelnika do wiedzy na temat wspot-
czesnych mechanizméw nieréwnosci edukacyjnych.

Tlo teoretyczne

Szukajac narzedzi do opisu i wyjaéniania nieréwnosci edukacyjnych,
warto siegnac do tworczosci klasykow, ktérzy zmagali sie ongis z podobnymi
problemami. Barbara Smolifiska-Theiss stwierdza, ze

przed polskim czytelnikiem staja pytania jak potraktowac te teorie, na ile one maja
walor uniwersalny, na ile dadza sie stosowac¢ do badan i interpretacji nier6wnosci
edukacyjnych w polskich warunkach? I nie chodzi tutaj bynajmniej o stawiane tym
teoriom zarzuty na temat tautologii i teleologii, ale o ich przydatnos¢, uniwersalnosé¢
wobec globalnych nieréwnosci odnoszacych sie do lokalnych kontekstow!'.

Jedna z takich teorii, ktére maja uniwersalne zastosowanie jest wlasnie
teoria efektow stratyfikacyjnych Boudona. Sporo czasu minelo od jej stwo-
rzenia. Jak twierdzi autor tej teorii, powstata ona w latach 60. XX wieku na
podstawie obserwacji dotyczgcych nieréwnoéci edukacyjnych. Byla to teoria
empiryczna. Miala wyjasniaé, jak zauwazyl Boudon, przypadek nieréwne-
go dostepu réznych klas spotecznych do wyzszego wyksztalcenia®. Zjawi-
sko to wystapilo niemal na calym $wiecie, mimo demokratyzacji edukacji.
Przy tym Boudon powotuje si¢ na badania Alaina Girarda, twierdzac, iz sa
zbiezne z wieloma analizami przeprowadzanymi w réznych krajach. Z analiz
wylaniaja sie relacje statystyczne miedzy trzema zmiennymi: pochodzeniem
spolecznym, wczesniejszymi sukcesami szkolnymi (zmienna niezalezna)
i wyborem dotyczacym Kkariery szkolnej (zmienna zalezna)'. Na podstawie
poczynionych obserwacji Boudon konstruuje wyjasnienie, odwolujac si¢ do
pierwotnego i wtérnego efektu stratyfikacyjnego. Jak pisze:

1 Zob. R. Boudon, Efekt odwricenia. Niezamierzone skutki dziatan spotecznych, przekl. A. Kar-
powicz, Warszawa 2008; zob. tenze, Logika dziatania spotecznego, przekl. K. Kowalski, Krakéw
2009.

12 B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje dzieci klasy
Sredniej, Warszawa 2014.

13 R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 125.

1 R. Boudon, Efekt odwrdcenia, s. 281.
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widaé, ze uczeni osiggnat wieksze uprzednio sukcesy w edukacji, jesli jego pochodze-
nie spoleczne bylo lepsze, co wyjasnia teoria Berensteina.

Innymi stowy, pierwotny efekt mowi o tym, ze status spoteczny ma
wplyw na szkolne osiagniecia (oceny). Dalej autor efektow stratyfikacyjnych
twierdzi, ze:

wczeéniejsze powodzenia szkolne sa takze zwigzane z wyborem dalszej drogi edu-
kacji oraz pochodzeniem spotecznym. Przy tym samym poziomie osiggnie¢ szkol-
nych najszlachetniejsze kierunki wybieraja czesciej osoby o lepszym pochodzeniu
spotecznym?®.

Oznacza to wplyw statusu spolecznego na aspiracje edukacyjne przy za-
chowaniu identycznych osiggnie¢ edukacyjnych.

Boudon, jak sam zauwaza, problem nieréwnosci edukacyjnych analizu-
je w paradygmacie typu Webera. Dzieje sie tak wowczas, kiedy elementy
poznawcze i afektywne sa zarazem zdecydowanie uprzednie wobec obser-
wowanych dziatari i niezbedne do analizy. Przykladem tego podejscia jest
wyjadnienie zwigzku miedzy sukcesem szkolnym a pochodzeniem spotecz-
nym Basila Bernsteina'. Istotg tego podejscia jest zwracanie uwagi na ludzkie
dziatania i ich motywacje. Rezygnuje si¢ w tym podejéciu z deterministyczne-
go wyjasniania spotecznych zjawisk poprzez tak zwany przymus struktural-
ny. Przykladem jest dziatanie wszechpoteznego habitusu w sferze zyciowych
trajektorii i szkolnych karier".

Pierwotny efekt stratyfikacyjny wyjasniany jest dwoma czynnikami. Po
pierwsze, stanowi wynik réznic zachodzgcych w dystrybucji pewnych war-
tosci miedzy klasami spotecznymi. Jak wskazuje Boudon, sukces inaczej po-
strzegany jest w klasach spotecznych. W klasach nizszych istnieje przekona-
nie, ze jednostka nie ma nanh wptywu. Ponadto uznaje sie, ze sukces wyraza
sie¢ manifestacja dobr niz realizacja gtebszych, osobistych aspiracji. W kon-
sekwengji, zainteresowanie studiami w klasach nizszych bedzie mniejsze,
gdyz nie widzg ich przedstawiciele zwigzku sukcesu ze studiami (wlasnymi
wysitkami). W efekcie, klasy nizsze przypisujg mniejsza wage studiowaniu
i edukacji niz klasy wyzsze'.

Po drugie, zjawisko to jest czeSciowo wynikiem réznicy widocznej mie-
dzy klasami spotecznymi w zakresie dystrybucji pewnych umiejetnosci. Jak
pisze Piotr Mikiewicz, efekt pierwszego stopnia polega na stymulacji rozwo-

15 Tamze, s. 281-282.

16 Tamze, s. 280.

7 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiladzy sqdzenia, przekl. P. Bitos, Warszawa
2005.

® R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 126.
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jowej jednostek poprzez rozwoj umiejetnosci poznawczych (czytanie, pisa-
nie, kojarzenie, racjonalne myslenie) i pozapoznawczych (zaangazowanie,
skupienie)”. Duza role w wyjasnianiu réznic miedzy szkolnymi osiggniecia-
mi w klasach spotecznych odegrata teoria kodéw jezykowych Bernsteina®.
Klasa nizsza postuguje sie kodem ograniczonym. Jest on ubogi w stownictwo,
konstruowane zdania sa krétkie, obfituja w spojniki. Klasy wyzsze posiadaja
kod rozwiniety, cechujacy sie obecnoscia jezyka abstrakcji, bogatym zasobem
stow, zlozonymi konstrukcjami skladniowymi. W konsekwencji, te rézne
grupy spoteczne postrzegaja Swiat odmiennie, czego wyrazem jest jego je-
zykowa reprezentacja. Najwazniejsze jest jednak to, ze mtodziez postuguja-
ca sie kodem rozwinietym ma przewage nad swoimi réwiesnikami. Latwiej
jej zrozumied i przyswoi¢ wiedze podawang przez szkole, ktéra postuguje
sie takze kodem rozwinietym. Bedac tez dysponentem tego rodzaju kodu,
jest ona nagradzana lepszymi stopniami, gdyz szkola oczekuje od wszyst-
kich uczniéw postugiwania sie tym rodzajem kodu. Klasy nizsze nie sa w sta-
nie w takim stopniu przyswoi¢ szkolnej wiedzy, gdyz nie pozwala na to ich
kod ograniczony. W sukurs tej teorii idzie tez koncept reprodukcji kulturowej
Pierre’a Bourdieu?. Mlodziez z klas nizszych nie ma kapitalu kulturowego,
ktory jest niezbedny do przyswojenia sobie szkolnej wiedzy. System eduka-
cyjny faworyzuje uczniéw z rodzin z wyzszym statusem, bedacych w posia-
daniu kapitatu kulturowego. Do zrozumienia wiedzy szkolnej, jej asymilacji
potrzebne sa odpowiednie struktury poznawcze, ktére powstaja we wcze-
snym dziecinstwie. Na p6zniejszym etapie szkolnym, jak pokazuja badania,
rodzice musza dostarczac jednostce odpowiednich bodzcéw poprzez zaje-
cia dodatkowe, korepetycje i rozmowy na tematy zwigzane ze szkolg, pla-
nami zyciowymi. Szczeg6lnie jest to widoczne w rodzinach klasy $redniej,
gdzie odpowiedzialnoéc¢ za szkolne sukcesy spoczywa na jednostce. A ona
ma $wiadomos¢ wagi szkolnych osiggnie¢ w systemie stratyfikacyjnym, jest
zmotywowana do uzyskiwania dobrych stopni i rywalizacja o nie sprawia jej
przyjemnosé. W klasach nizszych mlodziez jest zaniedbana poznawczo, ro-
dzice ani nie majq wiedzy, ani nie maja srodkéw na wspomaganie edukacyjne
swojego potomstwa, spychajac te zadania na szkofe.

Reasumujac, pierwotny efekt stratyfikacyjny jest wyjasniany przez od-
mienne typy socjalizacji w réznych klasach spolecznych i jego konsekwen-
cje poznawcze oraz motywacyjne. Klasy srednie tworza sprzyjajacy kontekst

¥ P. Mikiewicz, Socjologia edukacji, Warszawa 2016, s. 132.

20 Zob. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, przekl. Z. Bobrzanski, A. Piotrowski, Warszawa
1990.

2 Zob. P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia; zob. P. Bourdieu, J. Passe-
ron, Reprodukcja, przekl. E. Neyman, Warszawa 2006.

2 Zob. S. Ball, Class strategies and the education market: The middle classes and social advantage,
London 2003; B. Smoliniska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny.
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szkolnych osiggnie¢, a klasy nizsze sa pod tym wzgledem negatywnie uprzy-
wilejowane.

Witérny efekt stratyfikacyjny polega na zmianie aspiracji w klasach
nizszych w zaleznosci od poziomu szkolnych osiaggnie¢. Stan ten powsta-
je w wyniku kilku czynnikéw. Pojawiaja sie r6zne oczekiwania zwigzane
z edukacja. W klasach $rednich rodzice i mlodziez zywia przekonanie, ze
z dodatkowej edukacji beda wynika¢ dodatkowe korzysci ekonomiczne
i spoteczne. Potencjalne korzysci wymagaja poswiecenia czasu na studia.
Przy tym, jednostka jest pozbawiona wynagrodzenia, ktére by uzyskala,
gdyby wczesniej wyszta na rynek pracy. Innymi stowy, klasy érednie trak-
tuja edukacje jako inwestycje w szanse zyciowe. Natomiast, w klasie nizszej
inaczej sa kalkulowane korzysci i straty z wyksztalcenia. Wyksztalcenie sta-
nowi dodatkowe koszty w rodzinie gorzej sytuowanej. W takiej rodzinie
w mniejszym stopniu bedzie si¢ docenia¢ spoteczne i ekonomiczne korzysci
z wyksztalcenia. Dzieje sie tak, gdyz skromniejsze warunki bytowe skracaja
perspektywe czasowy, jednostki skupione sa na terazniejszosci a nie przy-
szlosci i nie widza przyszlych korzysci z edukacji. W rodzinie z klas $§rednich
do zachowania statusu konieczne jest zdobycie wyzszego wyksztalcenia.
W przypadku dzieci z klas nizszych wystarczy wyksztalcenie zawodowe.
A dazenie do wyzszego wyksztalcenia moze by¢ traktowane jako luksus
nieproporcjonalny do potrzebnych naktadéw?. Jak zauwaza Boudon w in-
nym miejscu, kiedy rodzina chce skierowaé dziecko na drugi cykl nauczania
$redniego bierze pod uwage bezposrednie ryzyko. Jesli wczesniejszy sukces
edukacyjny dziecka nie zapowiada przyszlej kariery spolecznej, ryzyko jest
oceniane jako bardzo wysokie*. Rodzina w obliczu decyzji szkolnej ma co
najmniej wyobrazenie o jako$ciowej r6znicy uzytecznosci lub wartosci alter-
natywnych opcji, a dokonujac wyboru, rozpatruje ryzyko zwiazane z kazda
z tych drog. Ryzyko jest szacowane jako zdeterminowane w pewnym stop-
niu wczesniejszymi osiagnieciami szkolnymi®. Sytuacje taka mozna bylo
spotkaé¢ w spoteczeristwie chtopskim. Dziecko wiejskie tylko wéwczas byto
wysylane do szkoty, jesli zaobserwowano u niego duze zdolnosci, a rodzine
sta¢ bylo na poniesienie kosztéw edukacji®.

Reasumujac, wtorny efekt stratyfikacyjny polega na wplywie szkolnych
osiggnie¢ na aspiracje edukacyjne w klasie nizszej. Niskie oceny w klasie niz-
szej zmniejszaja szanse na kontynuacje edukacji po szkole elementarnej. Nie
maja za to wplywu na wybory miodziezy w klasie sredniej. Gilownym mecha-
nizmem odpowiedzialnym za te dzialania jest awersja do ryzyka.

23

R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 129.

% R. Boudon, Efekt odwrdcenia, s. 283.

% Tamze, s. 283.

% ]. Chalasinski, Spoteczeristwo i wychowanie, Warszawa 1969.
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Na podstawie prezentowanych wyzej przestanek mozna postawic naste-
pujace hipotezy.

1. Status spoleczny bedzie mial wptyw na stosunek do wyzszej edukacji.
Im wyzszy status, tym wieksze znaczenie nadawane wyzszej edukacji.

2. Szkolne osiaggniecia beda ksztaltowane przez klase spoteczng. Ucznio-
wie z wyzszym statusem beda mie¢ wyzsze osiagniecia.

3. Kolejna hipoteza moéwi, ze wérdd uczniéw z nizszym statusem o pla-
nach edukacyjnych decyduja szkolne osiagniecia. Im one wyzsze, tym czesciej
s podejmowane decyzje dotyczace dalszej edukacji. W klasach érednich taka
prawidlowos¢ nie wystepuje.

Metodologia badan

Do weryfikacji powyzszych hipotez zostaly wykorzystane dane sonda-
zowe pochodzace z dwéch badan. Pierwsze badanie byto realizowane wérod
gimnazjalistow w potudniowej Polsce w 2009 roku. Do badant wylosowa-
no gimnazja w miastach metropolitarnych, w miastach $redniej wielkosci,
we wsiach bedacych siedziba gminy i wsiach niebedacych siedziba gminy.
W tych czterech kategoriach osadniczych, w ktérych miescily sie gimnazja,
zostaly wylosowane szkoly, a tam dobrane klasy do badan. Cata préba ba-
dawcza liczyta 1767 respondentow. Na terenie Slaska przebadano 547 gimna-
zjalistow (31%), w Malopolsce 614 os6b (35%) oraz na Podkarpaciu 587 (34%).

Drugi zbiér danych pochodzi z badar nad maturzystami ze wschodniego
pogranicza Polski. W 2017 roku przeprowadzono ankiete audytoryjna na te-
renie dawnego wojewo6dztwa przemyskiego graniczacego z Ukraing. Badania
zrealizowano we wszystkich szkotach $rednich w Przemyslu i okolicznych
miastach. Préba badawcza liczyta 1168 uczniéw. Sondaz zostal przeprowa-
dzony w ostatnich klasach liceéw i technikow.

Wykonane badania na dwoch kategoriach szkolnej mlodziezy maja sta-
nowi¢ podstawe weryfikacji hipotez i pokaza¢ adekwatnosc¢ teorii efektow
stratyfikacyjnych Boudona do opisu i wyjasnienia wspélczesnych procesow
edukacyjnych w Polsce.

Podkultury klasowe

Pierwszy element teorii dotyczacej nieréwnosci wskazuje na przypisywa-
nie przez klasy spoleczne odmiennej wagi do wyksztalcenia. Wyksztalcenie
jest w r6zny sposob waloryzowane w poszczegélnych klasach, co dobrze po-
kazuja wyniki analiz zamieszczonych ponizej.
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Przed oméwieniem wynikéw warto dodag, iz pytanie na temat ukoricze-
nia wyzszej uczelni pochodzi ze skali do pomiaru dazen zyciowych. Stano-
wilo ono jeden z elementéw trzynastopozycyjnej skali. Na potrzeby analiz
zredukowano odpowiedzi do ,tak”, ,nie”, , trudno powiedziec¢”.

Zmienna statusu spolecznego zostala przygotowana z odpowiedzi doty-
czacych wyksztalcenia i charakteru zatrudnienia ojca oraz oceny sytuacji ma-
terialnej. Do grupy z wysokim statusem zostali zakwalifikowani uczniowie,
ktérych ojcowie mieli wyzsze wyksztalcenie, dobra i bardzo dobra sytuacje
materialng oraz pelnili funkcje dyrektoréw, kierownikéw, menedzeréw i pro-
fesjonalistow (inteligencji). Do kategorii $redniego statusu zaliczono respon-
dentéw, ktérych ojcowie legitymowali sie srednim wyksztalceniem, wyko-
nywali prace w ustugach lub byli przedsiebiorcami i oceniali swoje warunki
materialne jako $rednie lub bardzo dobre. W ostatniej, najnizszej kategorii
znalezli si¢ uczniowie z rodzin z zawodowym i podstawowym wyksztalce-
niem, byli synami chlopéw, robotnikoéw i bezrobotnych, ktérzy ocenili swoje
warunki materialne jako zte i bardzo zle.

Wyniki analiz pokazuja, iz wéréd gimnazjalistow, jak tez maturzystow
znajduje potwierdzenie hipoteza dotyczaca podkultur klasowych. Zaskakuje
fakt, ze w obu grupach mlodziezy sa podobne dystanse miedzy niskim a wy-
sokim statusem w stosunku do edukacji wyzszej. Wsrod gimnazjalistow ten
dystans wynosi 30 punktéw procentowych, wéréd maturzystow 27 punktow
procentowych.

Tabela 1
Ukoriczenie wyzszej uczelni w kategoriach statusu - gimnazjalisci (w %)

Niski status Sredni status Wysoki status
Tak 62 74 92
Nie 18 12 2
Nie wiem 20 14 6
Razem 100 100 100
Tabela 2
Ukorniczenie wyzszej uczelni w kategoriach statusu - maturzysci (w%)
Niski status Sredni status Wysoki status
Tak 60 79 87
Nie 31 14 8
Nie wiem 9 7 5
Razem 100 100 100
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Warto doda¢, ze wéréd maturzystéw pytano o czynniki sprzyjajace zna-
lezieniu dobrej pracy. W skali do pomiaru tej zmiennej znalazla sie tez od-
powiedZz wskazujaca na to, ze o znalezieniu dobrej pracy decyduje prestiz
uczelni. Z twierdzeniem tym zgodzilo si¢ w kategorii niskiego statusu 68%,
w kategorii sredniego 72% i z wysokim statusem 78% badanych. Wyniki ana-
liz pokazujg, iz wéréd wspolczesnych maturzystéw istnieje powszechna swia-
domos¢, ze o znalezieniu pracy po studiach decyduje jakos¢ wyzszej edukacji.
W tym przypadku zaobserwowano niewielkie r6znice miedzy skrajnymi gru-
pami statusowymi mlodziezy wynoszace 10 punktéw procentowych.

W celu bardziej precyzyjnego uchwycenia czynnikéw ksztattujacych
stosunek do wyzszej edukacji zostala przygotowana analiza korelacyjna. Jej
wyniki pozwolg szerzej spojrze¢ na kontekst spoteczno-kulturowy, w jakim
powstaje nastawienie do wyzszej edukacji.

Wyniki analizy korelacyjnej wskazaly na szersze tto uwarunkowan wply-
wajacych na stosunek do wyzszej edukacji. Do nich naleza takie cechy $ro-
dowiska spolecznego, jak lokalizacja szkoly, jakos¢ edukacji w gimnazjum.
Wieksza estyma darza wyzsza edukacje uczniowie ze szkét zlokalizowanych
w duzych miastach niz wsiach i czeéciej taka postawa jest obecna wéréd mlo-
dziezy z gimnazjéw uzyskujacych lepsze wyniki z egzaminéw. Srodowisko
rodzinne tez ma swdj udzial w ksztaltowaniu szkolnych osiagnie¢. Posiada-
nie gospodarstwa rolnego przez rodzicow gimnazjalistow wpltywa negatyw-
nie na waloryzacje wyzszej edukacji. Sprzyjaja jej za$ takie czynniki, jak praca
zarobkowa lub posiadanie przedsiebiorstwa przez rodzicéw, wyzsze wy-
ksztalcenie i wyzsza pozycja zawodowa. Lepsza sytuacja materialna sprzyja
pozytywnym postawom wobec studiéw. Analizowane czynniki wskazuja,
ze wieksza wage do wyzszych studiéw przywiazuja dzieci rodzicow z klasy
$redniej. Stosunek do studiéw zwiazany jest ze stylem zycia. Gimnazjalisci,
dla ktorych stanowi ona warto$¢ uczeszczaja na zajecia dodatkowe, zajecia
artystyczne, jezyki obce, kola zainteresowar, biora korepetycje, uczestnicza
w olimpiadach. Innymi stowy, gimnazjalisci ci prowadza proedukacyjny styl
zycia, w ktérym edukacja stanowi wazny element codziennosci.

Tabela 3
Korelaty wyzszej edukacji - gimnazjali$ci®
Lokalizacja szkoty 0,119
Egzamin gimnazjalny (hum.) 0,127
Udziat w zajeciach dodatkowych 0,250
Zajecia artystyczne 0,168

¥ Wszystkie wartosci korelacji maja odpowiedni poziom istotnosci a < 0,05.
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Jezyki obce 0,258
Koto zainteresowan 0,200
Korzystanie z korepetycji 0,150
Ocena sytuacji materialnej 0,156
Udzial w olimpiadach 0,284
Pleé¢ 0,237
Posiadanie gospodarstwa rolnego -0,104
Praca zarobkowa ucznia -0,119
Stala praca najemna 0,104
Praca na wlasny rachunek 0,100
Wyksztalcenie ojca 0,235
Wyksztalcenie matki 0,231
Praca ojca 0,153
Praca matki 0,159
Liczba ksiazek 0,218
Indeks bogactwa 0,203
Indeks kapitatu spolecznego 0,197

Ponadto, jak pokazuja obserwacje, zdecydowanie wyzsza wage do stu-
diéw przywigzuja uczennice niz uczniowie. Zwolennicy wyzszej edukacji
maja tez wiecej ksiagzek w domu, co znamionuje posiadanie kapitalu kultu-
rowego.

Zebrane obserwacje potwierdzaja teze o funkcjonowaniu podkultur kla-
sowych odpowiedzialnych za stosunek do wyzszego wyksztalcenia. Jest on
zdecydowanie bardziej pozytywny wsréd gimnazjalistow z klasy Sredniej,
posiadajacych kapital spoteczny, kulturowy i ekonomiczny. Stosunek do
edukacji wpisuje sie w etos klas srednich, gdzie dominuja takie wartosci, jak
indywidualizm, merytokracja i dazenie do sukcesu. Klasy $rednie wysylaja
tez dzieci do lepszych szkél i czeéciej zamieszkuja duze miasta.

Kolejne obserwacje pochodzace z badaii maturzystéw uzupelniaja po-
czynione konstatacje. Bardziej na studiach wyzszych zalezalo uczniom bio-
racym korepetycje w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Czesciej tez ci
respondenci uczeszczali na zajecia pozalekcyjne, jak réwniez spedzali czas
w bibliotece i muzeum. Ich postawy wobec edukacji byly pozytywne. Zdawa-
li sobie sprawe z tego, ze osiggniecia szkolne wplywaja na zdobycie sukcesu
zyciowego. Czesciej byli to uczniowie liceum niz technikum, uczeszczali tez
do lepszych szkoét gimnazjalnych, co jest uwidocznione w rezultatach egzami-
néw w tych szkotach. Czesciej waloryzowaly wyzszg edukacje dziewczeta niz
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chlopcy, czesciej byli to uczniowie z miast. Pozytywny wplyw na stosunek do
wyzszej edukacji miala mlodziez, ktérych rodzice mieli lepsze wyksztalcenie
i wyzszg pozycje zawodowa. Z pozytywnymi postawami skorelowany tez
byt indeks kapitatu spolecznego i kulturowego.

Tabela 4
Korelaty wyzszej edukacji - maturzysci
Korepetycje w gimnazjum 0,174
Korepetycje w szkole ponadgimnazjalnej 0,255
Lubie szkote, uczy potrzebnych rzeczy 0,113
Sukces edukacyjny jest w zyciu wazny dla sukcesu zyciowego 0,237
Nie moge doczekac sie szkoly, gdyz lubie przedmioty, ktérych sie ucze 0,115
Zajecia pozalekcyjne 0,127
Spedzam czas w bibliotece, muzeum 0,151
Liczba ksigzek 0,113
Typ szkoty 0,421
Egzamin gimnazjalny (hum.) 0,167
Egzamin gimnazjalny (mat.) 0,171
Ple¢ 0,260
Miejsce zamieszkania 0,125
Wyksztalcenie ojca 0,200
Wyksztalcenie matki 0,190
Praca ojca 0,152
Praca matki 0,122
Indeks kapitatu spotecznego 0,150

Wyniki obserwacji wskazuja, ze klasy Srednie maja pozytywny stosunek
do edukacji i co warto podkresli¢ - zgodnie z tym co pisal Boudon - widza
zwigzek miedzy wyksztalceniem, osiggnieciami szkolnymi a sukcesem zycio-
wym. Szkole lubia, edukacja jest dla nich wazna i uczeszczali tez do lepszych
gimnazjéw. Styl zycia jest proedukacyjny, w ktérym korepetycje, udziat w kul-
turze wyzszej, zajeciach dodatkowych sa wazne. Dzialania proedukacyjne sa
tez wzmacniane przez posiadanie kapitatu kulturowego i spotecznego.

Pierwotny efekt stratyfikacyjny

Druga hipoteza zostanie zweryfikowana na podstawie dokonanej samo-
oceny szkolnych osiggnieé. Skala do oceny osiagnie¢ szkolnych miata piec
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pozycji. W tabeli zostaly zaprezentowane wyniki po redukcji zmiennej osia-

gniecia szkolne®.

Tabela 5
Osiagniecia szkolne a status spoteczny - gimnazjalisci
Niski status Sredni status Wysoki status
Ponizej $redniej 15 5 1
Przecietne 51 45 32
Powyzej $redniej 36 50 68
Razem 100 100 100

Obserwacje zamieszczone w tabeli potwierdzaja przyjete zalozenie
o wplywie statusu na szkolne osiggniecia. Wraz ze wzrostem statusu rosna
samooceny gimnazjalistow dotyczace szkolnych ocen. W tabeli ponizej znaj-
duja sie wyniki analizy korelacyjnej ukazujace szerszy kontekst szkolnych

osiggnie¢ wéréd gimnazjalistow.

Tabela 6
Korelaty osiggniec¢ szkolnych wéréd gimnazjalistow
Wartosé¢ wyzszego wyksztatcenia 0,336
Udziat w olimpiadach, konkursach 0,449
Liczba godzin spedzonych przy komputerze -0,113
Ocena sytuacji materialnej 0,178
Pte¢ 0,127
Stala praca najemna 0,120
Wyksztalcenie ojca 0,182
Wyksztalcenie matki 0,202
Pozycja zawodowa ojca 0,149
Pozycja zawodowa matki 0,184
Indeks bogactwa 0,164
Kapitat spoteczny 0,209
Dobrostan szkolny 0,148
Liczba ksigzek 0,179
Zajecia dodatkowe 0,248
Wryjazdy turystyczne 0,153

% Na skali znalazly sie nastepujace pozycje: stabe, mniej niz przecietne, przecietne, wyraz-

nie powyzej przecietnej, naleze do czolowki klasy.
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Samoocena szkolnych osiggnie¢ jest skorelowana z postawami wobec
wyzszej edukacji. Im lepsze nastawienie wobec studiéw, tym wyzsze osig-
gniecia. Lepsza samoocena wiaze sie tez z aktywnosciga w olimpiadach i kon-
kursach. Lepsi uczniowie startujg w nich dlatego, Ze maja odpowiednia
wiedze. Uczniowie ci uczestniczg tez w zajeciach dodatkowych, przez co po-
prawiaja swoje umiejetnosci.

Osiagniecia szkolne sa skorelowane z kapitatem spolecznym. Im wieksze
wsparcie w rodzinie pochodzenia, tym lepsze efekty edukacji. Status material-
ny ma zwiazek z osiggnieciami. Zaréwno chodzi tu o wyposazenie gospodar-
stwa w dobra powszechnego uzytku, jak tez ocene sytuacji materialnej. Ucznio-
wie zamozniejsi maja lepsze oceny niz uczniowie biedniejsi. Na osiggniecia
szkolne ma wpltyw liczba ksigzek, wyksztalcenie matki i ojca. Analogicznie jest
z pozycja zawodowaq matki i ojca. Wyzszy kapital kulturowy i wyzsza pozy-
¢ja zawodowa rodzicow sprzyjaja wyzszym osiagnieciom. Lepiej tez w szkole
funkcjonuja dzieci rodzicéw majacych stata prace najemna. Wyzej oceniali swo-
je osiggniecia gimnazjalisci wyjezdzajacy turystycznie za granice. Dziewczeta
lepiej ocenily swoje osiagniecia niz chlopcy. Wraz ze wzrostem liczby godzin
spedzonych przed komputerem maleja szkolne osiggniecia. Co nalezy podkre-
sli¢, szkolny dobrostan, a zatem pozytywne odczucia zwiazane z uczeszcza-
niem do szkoly sa pozytywnie skorelowane z oceng szkolnych osiggniec.

Reasumujac, z obserwacji mozna wywnioskowa¢, iz pozytywne nasta-
wienie do edukacji, posiadane zasoby i proedukacyjne dzialania podejmowa-
ne przez dzieci klas $rednich skutkuja wyzszymi osiggnieciami.

Pierwotnie wplyw statusu spolecznego na szkolne osiggniecia miat by¢
widoczny na nizszych szczeblach drabiny edukacyjnej. Wyniki analiz pro-
wadzonych wéréd gimnazjalistow potwierdzily powyzsze zalozenia. Dane
z badan maturzystéw pozwola na poszerzenie obserwacji pierwotnego
efektu stratyfikacyjnego na wyzszych szczeblach edukacyjnych. Wspétcze-
$nie wydaje sie, ze takie podejscie jest zasadne, kiedy umasowila sie srednia
edukacja. Selekcja i opuszczanie systemu edukacyjnego ma miejsce po szkole
$redniej. Do szkot zawodowych, gdzie edukacja koriczy sie wczesniej chodzi
niewielu uczniéw (13-15%).

W badaniach maturzystéw osiggniecia szkolne mierzono pytaniem doty-
czacym $rednich ocen z przedmiotéw. W tabeli 7 zestawiono kategorie Sred-
nich ocen i statusu. Z analiz wynika, iz status ma wptyw na osiagniecia szkol-
ne w szkole ponadgimnazjalnej. Nizsze stopnie czesciej uzyskuja uczniowie
znizszym statusem i Srednim, a lepsze osiagniecia czesciej pojawiajq sie wérod
uczniow z wysokim statusem. Aczkolwiek nalezy zauwazy¢, iz wplyw statu-
su na szkolny sukces w przypadku wyzszego szczebla jest duzo nizszy niz

» J.H. Goldthorpe, O socjologii. Integracja badaii i teorii, przekt. J. Stomczyniska, Warszawa
2012, s. 289.
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w przypadku gimnazjalistow. Moze to wynikac z faktu, Ze na wczesniejszych
szczeblach edukacyjnych istnieje wigksze zréznicowanie spoteczne. W szkole
$redniej czesciej uczniowie posiadaja srednie i wyzsze statusy.

Tabela 7
Osiagniecia szkolne a status spoteczny - maturzysci
Niski status Sredni status Wysoki status
Do 3,5 31 24 15
3,51-4,5 46 56 55
Powyzej 4,51 23 20 30
Razem 100 100 100

Analiza korelacyjna pokazala tez, jakie inne czynniki wplywaja na szkol-
ne osiggniecia. Najmocniej ksztattuje je stosunek do wyzszej edukacji i typ
szkoly. Lepsze oceny maja uczniowie cenigcy wyzsza edukacje i uczeszczaja-
cy do liceum. Z osiggnieciami jest zwigzane nastawienie do szkoty. Ci kt6rzy
sa przekonani, ze sukces zyciowy jest zalezny od sukcesu edukacyjnego oraz
majq pozytywne do$wiadczenie szkolne, czesciej uzyskuja wyzsze stopnie.
Widac tez, ze osiggniecia szkolne sa zwigzane ze stylem zycia. Korepetycje,
zajecia dodatkowe, regularne zajecia rekreacyjne, spedzanie czasu w mu-
zeum i bibliotece sprzyjaja wyzszym osiggnieciom szkolnym. Lepiej sobie
radza z nauka dzieci rodzicow lepiej wyksztalconych, posiadajace kapitat

kulturowy, wczesniej uczacy sie w lepszych gimnazjach.

Tabela 8
Korelaty osiagniec¢ szkolnych wéréd maturzystow
Wartos¢ wyzszego wyksztalcenia 0,356
Branie korepetycji 0,118
Uczeszczanie na zajecia pozalekcyjne 0,157
Spedzanie czasu w bibliotece, muzeum 0,125
Ple¢ 0,241
Typ szkoty 0,385
Wyksztalcenie ojca 0,150
Wyksztalcenie matki 0,175
Sukces edukacyjny jest wazny dla sukcesu w zyciu 0,152
Moje doswiadczenia szkolne sa pozytywne 0,105
Liczba ksigzek 0,117
Uczestniczenie w zajeciach rekreacyjnych 0,110
Wyniki testu gimnazjum w czeéci humanistycznej 0,113
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Lepiej tez ucza sie dziewczeta niz chtopcy. Prowadzone analizy pokazu-
ja, iz dzieci klasy éredniej lepiej radza sobie w szkolnej rzeczywistosci, gdyz
glownie wyzsze studia stanowia wazny punkt odniesienia w ich zyciu i edu-
kacja jest niezbednym czynnikiem sukcesu zyciowego. Poza wieksza moty-
wagcja i lepsza znajomoscia mechanizméw ruchliwosci spotecznej posiadaja
oni odpowiedni etos i praktyki edukacyjne sprzyjajace zdobywaniu lepszych
ocen. Klasy srednie inwestuja swoje zasoby w edukacje, co wida¢ po wyborze
dobrych szkét i staraja sie poprzez stwarzanie odpowiednich warunkéw na
zwiekszenie szans edukacyjnych swoich dzieci.

Reasumujac, nalezy zauwazy¢, ze wyzsze osiagniecia szkolne sg widocz-
ne wsréd uczniéw wywodzacych sie z klas érednich. To dzieki odpowiedniej
motywacji, postawom wobec edukacji, stylowi zycia i posiadanym zasobom
przedstawiciele tych klas zapewniaja sobie przewage edukacyjna, dzieki kto-
rej beda mogli walczy¢ o zachowanie swojego statusu.

Witérny efekt stratyfikacyjny

W przypadku wtérnego efektu stratyfikacyjnego pojawia sie mechanizm
awersji do ryzyka. Dotyczy¢ to ma nizszych klas. Na podstawie dotychcza-
sowych osiagnie¢ przedstawiciele tych klas szacuja potencjalne zyski i straty
z przedluzonej edukacji. Dobre oceny maja zwiekszac te szanse, podnoszac
aspiracje edukacyjne, a stabe oceny maja obniza¢ aspiracje. W przypadku
ucznidw z wyzszym statusem mechanizm ten nie powinien wystepowac,
gdyz mlodziez niezaleznie od szkolnych osiagnie¢ bedzie dazy¢ do zachowa-
nia statusu rodziny pochodzenia, uciekajac przed deklasacjq.

W tabeli 9 znajduje sie zestawienie, z ktérego wynika, iz w kazdej kategorii
statusu wraz z poprawa szkolnych osiggnie¢ rosnie odsetek gimnazjalistow
zamierzajacych uczy¢ sie w liceum. Za to gorsze wybory, przede wszystkim
dotyczace nauki w szkole zawodowej, sa najczesciej widoczne wsréd uczniow
z gorszymi ocenami wywodzacych sie z rodzin o niskim i $rednim statusie.
Oznacza to, ze wysoki status daje zabezpieczenie przed Sciezka edukacyijna
mogaca prowadzi¢ w przysztosci do niskiego statusu.

Sprawdza sie tez hipoteza Boudona moéwiaca, ze przy takich samych
ocenach lepsze opcje edukacyjne beda wybiera¢ uczniowie z wyzszym
statusem™®. Widac¢, ze przy niskich osiagnieciach do liceum zamierza is¢ 10%
i13% gimnazjalistow wywodzacych sie z rodzin z niskim i érednim statusem.
A przy takich samych niskich osiggnieciach wsréd uczniéw z wysokim statu-
sem do liceum zamierza i8¢ 50%. Z tabeli 9 wynika réwniez, iz w kategoriach
uczniéw z niskim i érednim statusem uczniowie uzalezniaja swoj wybor
edukacyjny od szkolnych osiggnie¢. W przypadku uczniéw z wysokim statu-
sem ta zaleznos¢ wystepuje w mniejszym stopniu.

% R. Boudon, Efekt odwricenia, s. 282-283.
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Tabela 9
Wplyw statusu w kategoriach osiggniec¢ szkolnych na plany edukacyjne - gimnazjalisci
(w)
Niski Sredni Wysoki
niskie | Srednie wy.- niskie | Srednie wy.- niskie | S$rednie wy.—
sokie sokie sokie

Liceum 10 32 56 13 38 68 50 67 84
Techni- 1, 48 40 50 49 28 50 31 15
kum
757 70 20 4 37 13 4 0 2 1
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Biorac pod uwage funkcjonowanie gimnazjum oraz ich wewnetrzny po-
dzial na gimnazja lepsze i gorsze ze wzgledu na uzyskiwane wyniki uczniow
na egzaminach, postanowiono tez sprawdzi¢, czy jakos¢ szkoly gimnazjalnej
modyfikuje poziom aspiracji edukacyjnych analogicznie jak indywidualne
osiggniecia szkolne.

W tabeli 10 znajduje si¢ zestawienie, z ktérego wynika, ze wraz ze
wzrostem jakosci gimnazjum w kategorii kazdego statusu rosnie liczba chet-
nych do liceum. Wida¢ tez, ze jesli nawet uczen uczeszczal do gimnazjum
niskiej jakosci, to wraz ze wzrostem jego statusu zwigksza sie odsetek wybie-
rajacych licea. Tak sie dzieje tez w przypadku $rednich i dobrych gimnazjéw.
Analogicznie jak w przypadku wtérnego efektu stratyfikacyjnego, poziom
gimnazjum do ktérego uczeszczal uczeri ma wplyw na trajektorie edukacyj-
ne. Bardziej ambitne plany majg rodzice z wyzszym statusem, jesli ich dziec-
ko chodzito do stabego gimnazjum.

Tabela 10
Wplyw wynikéw gimnazjum w kategoriach statusu spotecznego na aspiracje edukacyjne
(W)
Niski Sredni Wysoki
niskie | srednie | 200 | niskie | érednie | 2. | niskie | $rednie | " Oo

kie sokie kie
Li- 32 42 50 43 61 57 58 80 84
ceum
Tech-
ni- 48 40 44 43 33 39 30 20 16
kum
757 19 18 6 14 6 4 12 0 0
Seal_n 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zroédlo: badania wlasne.
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W przypadku maturzystéw osiagniecia szkolne byly mierzone érednimi
ocenami. Status spoteczny zmierzono zas$ poziomem wyksztalcenia rodzicow.
Zmienna zalezna zostala zdychotomizowana i mierzyla przejscie edukacyjne
po szkole ponadgimnazjalnej na studia wyzsze. Dane w tabeli 11 pokazuja,
iz w kazdej kategorii wyksztalcenia wraz ze wzrostem osiagnie¢ szkolnych
ros$nie odsetek zamierzajacych studiowaé. Jednakze wsréd maturzystow
z niskimi osiggnieciami majacych rodzicow z wyksztalceniem ponizej Sred-
niego i Srednim ten odsetek byt relatywnie niski. Obserwacje zaprezentowa-
ne w tabeli 11 potwierdzajg, ze przy takich samych osiggnieciach szkolnych
czeéciej na studia wyzsze decyduja sie¢ maturzysci z wyzszym statusem niz
nizszym. Tym samym, potwierdza sie zalozenie Boudona, ze przy takich sa-
mych osiggnieciach szkolnych bardziej ambitne wybory beda obserwowane
wéréd uczniow z wyzszym statusem. Mlodziez z niskim statusem reguluje
swoje aspiracje szkolnymi osiggnieciami, co potwierdzaloby przypuszczenia
na temat funkcjonowania mechanizmu awersji do ryzyka w nizszych klasach.

Tabela 11
Wplyw osiagniec¢ szkolnych na aspiracje edukacyjne w kategoriach
wyksztalcenia rodzicow

Ponizej sredniego Srednie Powyzej sredniego
: ponad ) ponad ) ponad
do3,5 | 3,545 45 do3,5 | 3,5-4,5 45 do3,5 | 3,545 45
Studia 9 37 46 12 43 55 33 46 61
Inne 91 63 54 88 57 45 62 54 39
opcje
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Kolejna tabela 12 uwzglednia zamiast indywidulnych osiagnie¢ szkol-
nych wyniki gimnazjow, do ktérych uczeszczali maturzysci. Zostaty one skla-
syfikowane w trzech kategoriach. Obserwacje w tabeli pokazuja, Ze wyniki
gimnazjéw, a zatem ich jako$¢ ma wplyw na trajektorie edukacyjne miodzie-
zy maturalnej. W tym przypadku mozna zauwazy¢, ze wraz ze wzrostem
jakosci gimnazjum ros$nie odsetek wybierajacych studia wyzsze po maturze.
Jesli w analizach uwzglednimy wyksztalcenie rodzicéw, to widag, iz wéréd
uczniéw z niskim wyksztalceniem rodzicéw aspiracje edukacyjne sa najmoc-
niej uzaleznione od jakosci gimnazjum. W przypadku dwoéch pozostatych
kategorii wyksztalcenia rodzicow takich duzych réznic nie byto. Znowu po-
twierdza sie zalozenie, iz przy uczeszczaniu do gimnazjum o identycznym
poziomie bardziej ambitne wybory edukacyjne beda cechowaly uczniéw
z wyzszym statusem. Analogicznie jak w poprzednim przypadku, wérod
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ucznioéw z niskim statusem regulatorem aspiracji staje si¢ poziom gimnazjum.
Prowadzone analizy pozwolity odkry¢ wtérny efekt stratyfikacyjny powstaty
na bazie zréznicowanego poziomu gimnazjow.

Tabela 12

Wplyw wynikéw gimnazjum na aspiracje edukacyjne w kategoriach
wyksztalcenia rodzicow

Ponizej $redniego Srednie Powyzej sredniego
| . .| wyso- | . . ] . .
wysokie | §rednie | niskie Kie $rednie | niskie | wysokie | $rednie | niskie
Studia 42 34 23 39 38 32 56 46 50
Inne 58 66 77 61 62 68 44 54 50
opcje
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Zakonczenie

Prowadzone analizy pokazaly, ze teoria efektéw stratyfikacyjnych Boudo-
na jest nadal przydatna w wyjasnianiu nieréwnosci edukacyjnych w naszym
kraju. Na przykladzie badan nad gimnazjalistami, jak tez maturzystami moz-
na zaobserwowac funkcjonowanie mechanizméw odpowiedzialnych za po-
wstawanie nieréwnosci edukacyjnych. Pierwszy wymiar nieréwnosci dotyczy
nastawienia do wyzszej edukacji. Jest ono, jak pokazaly badania, odmienne
wérod miodziezy z niskim i wysokim statusem. Uczniowie z wyzszym sta-
tusem cenili wyzsze wyksztalcenie i zakladali, Ze jest ono niezbednym czyn-
nikiem sukcesu zyciowego. Zajmowalo tez poczesne miejsce w ich systemie
wartosci. Wéréd mlodziezy z nizszym statusem edukacja wyzsza nie miata
duzej wartosci. Nie stanowila ona waznego ukladu odniesienia. Odmienne
podejécie wobec edukacji wéréd mlodziezy z nizszym i wyzszym statusem
zwigzane jest tez z osiggnieciami szkolnymi. Lepsze osiggniecia szkolne
wérod gimnazjalistow i maturzystéw mieli uczniowie waloryzujacy wyzsza
edukacje, posiadajacy kapital kulturowy, spoleczny, ekonomiczny. Analizy
wykazaly tez, ze mlodziez z klas $rednich podejmowala takie dziatania edu-
kacyjne, jak korepetycje, zajecia dodatkowe, uczestnictwo w olimpiadach.
Uczniowie ci uczeszczali w przeszlosci do lepszych gimnazjéw. Wywodza
sie oni ze srodowisk klasy éredniej, ktérym zalezy na dobrej edukacji swoich
dzieci, gdzie dba si¢ o odpowiednie praktyki edukacyjne, a sukces eduka-
cyjny jest traktowany jako conditio sine qua non sukcesu zyciowego. Tym sa-
mym, zostal potwierdzony pierwotny efekt stratyfikacyjny, ktory w realiach
polskiego spoleczenistwa jest zwigzany z rozwojem klasy $redniej i zmiana
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rzeczywistosci edukacyjnej. Pojawia sie inflacja wyksztalcenia i klasy $rednie
daza do zapewnienia sobie przewagi edukacyjnej poprzez prestizowa eduka-
cje w elitarnych szkotach kazdego szczebla®.

Prowadzone badania potwierdzily aktualno$¢ wtérnego efektu stratyfika-
cyjnego. Wyniki analiz nad gimnazjalistami oraz maturzystami pokazaly, ze
przy takich samych osiagnieciach szkolnych bardziej ambitne plany eduka-
cyjne maja uczniowie z wyzszym statusem spotecznym. W klasach nizszych
zauwaza sie wiekszy wplyw na aspiracje edukacyjne szkolnych osiagnie¢. Po-
twierdzaloby to zalozenia, ze klasy nizsze inwestycje edukacyjne uzalezniajg
od szans powodzenia. Wigksze prawdopodobieristwo przyszlych sukcesow
edukacyjnych daja lepsze oceny szkolne, stad wséréd tych uczniéw rosna
szanse na wybor lepszej opcji edukacyjnej. Uczniowie z klas $rednich raczej
nie uzalezniaja swoich aspiracji edukacyjnych od szkolnych sukceséw. Nawet
stabsi uczniowie z klas $rednich maja ambitne plany majace na celu dazenie
do zachowania statusu spotecznego. Lek przed deklasacja spoleczna moze
generowac takie praktyki wsréd uczniéw z niskimi osiggnieciami szkolnymi
z klas $rednich®.

Warto tez podkresli¢, ze prowadzone analizy pozwolily zaobserwowac fe-
nomen nieréwnosci zwigzany z gimnazjami. Jest to polska wersja wtérnego
efektu stratyfikacyjnego wygenerowanego wprowadzeniem gimnazjum, ktére
ustanowilo kolejny proég selekcyjny miedzy szkola podstawowaq a ponadgim-
nazjalna. Dochodzi do segmentacji ze wzgledu na uzyskiwane rezultaty z te-
stow. W gimnazjach z dobrymi osiaggnieciami dominuja przedstawiciele klas
srednich, w slabych gromadzi sie za$ mlodziez z nizszym statusem®. Efekt
gimnazjum polega na tym, ze na plany edukacyjne zaréwno dotyczace wyboru
szkoly ponadgimnazjalnej, jak tez studiéw wyzszych ma jakos¢ gimnazjum,
mierzona poziomem zdawalnosci testow gimnazjalnych. Wéréd mitodziezy
Z nizszym statusem zauwaza sie uzaleznianie aspiracji od wynikéw w testach
uzyskiwanych przez gimnazjum. Uczniowie z gorszych gimnazjéw z niskim
statusem majg mniej ambitne plany edukacyjne niz ich réwiesnicy uprzednio
uczeszczajacy do lepszych gimnazjow. W klasach érednich zjawisko to nie jest
tak widoczne. W tym przypadku jakos¢ edukacji na poziomie gimnazjalnym
pelni podobna funkcje, jak indywidualne osiggniecia szkolne w klasycznym
wtérnym efekcie stratyfikacyjnym. W zwiazku z powyzszym nalezy skonsta-
towad, ze reforma gimnazjalna nie przyczynita sie do wyréwnania szans edu-
kacyjnych miodziezy z r6znych srodowisk. Powstal efekt bumerangowy, po-

31 Zob. A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwo Srednie.

* J.H. Goldthorpe, O socjologii. Integracja badai i teorii, Warszawa 2012.

% P. Mikiewicz, Spoleczne zroznicowanie gimnazjow — wczesna selekcja i segmentacja Sciezek edu-
kacyjnych [w:] Edukacja i nierownosci. Trajektorie sukcesu i marginalizacji, red. A. Gromkowska-Me-
losik, M.J. Szymariski, Poznan 2015.
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legajacy na tym, ze doszlo do segmentacji gimnazjéw na lepsze i gorsze i ich
wplywu na konstruowanie trajektorii edukacyjnych. Mlodziez z nizszym sta-
tusem zostata gléwnym przegranym tych zmian. Po pierwsze, zostala skazana
na edukacje w gorszych gimnazjach. Efekty pracy gimnazjéow byty odzwier-
ciedleniem sktadu spotecznego szkot. Tam, gdzie kumulowaly sie kapitaty
(kulturowy, spoleczny, edukacyjny) efekty byly lepsze. Po drugie, swoje dalsze
wybory edukacyjne mlodziez uzaleznila od wynikéw gimnazjéw w testach.
Uczeszczajac do gorszych gimnazjéw, miala mniej ambitne wybory, skazujac
sie w przyszlosci na minimalizacje szans zyciowych.

Koriczac, nalezy stwierdzi¢, iz teoria nieréwnosci edukacyjnych Boudona
jest niezmiernie aktualna i nadal ma duza wartos$¢ eksplanacyjng. Mozna ja
tez wykorzysta¢ do wyjasniania nieréwnosci wygenerowanych reforma gim-
nazjalng z 1999 roku. Kolejna reforma z przywréceniem o$mioklasowej szko-
ly podstawowej, z wyraznym progiem selekcyjnym bedzie stwarza¢ mozli-
wos¢ ponownego testowania teorii efektow stratyfikacyjnych.
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