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The purpose of this article is to analyze the post-gymnasium/ post-primary education in the context
of students’ special needs. In the first part of the article, the author presents the problem of shaping
educational paths of students with special educational needs. Then the author briefly describes the
changes in the education in mainstream secondary schools and vocational secondary schools (inclu-
ding basic vocational schools) during the transformation period. In the further part of this article, the
author analyzes the educational opportunities and limitations of students with special educational
needs in their individual and environmental predispositions and with reference to the results of exter-
nal examinations. The article ends with the indication of the need to support students with special
educational needs in shaping their educational and professional choices.
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Projektowanie $ciezek szkolnych uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi od wielu lat stanowi istotny problem tak jednostkowy, jak
i spoleczny. Z jednej strony coraz wczesniej i powszechniej prowadzona jest
diagnoza mozliwosci oraz ograniczeri rozwojowych dziecka, jak tez wdra-
zanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej jemu dedykowanej. Z drugiej
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za$, zbyt p6zno (lub niekiedy wcale) wprowadza sie doradztwo zawodowe
rozumiane jako rozpoznanie mozliwosci i kierunku dalszego (ponadgim-
nazjalnego lub ponadpodstawowego) ksztalcenia uczniéw, a w szczegdlno-
Sci uczniéw z trudnosdciami w uczeniu sie. Warto odnotowac jednak, ze od
roku szkolnego 2017/2018 wprowadzono zajecia z doradztwa zawodowego
w szkolach, ktérych pierwsze efekty by¢ moze pojawia sie za kilka lat'.

Aktywnosc¢ spoleczna silnie zwigzana jest ze statusem spotecznym i ma-
terialnym czlowieka. Sprzyja jej tez wysoki status zawodowy i finansowy,
aktywno$¢ spoteczna blokuje natomiast niskie wyksztalcenie, trudna sytuacja
zyciowa przejawiajaca si¢ na przyklad bezrobociem, trwalym zlym stanem
zdrowia, czy brakiem wiasnych dochodéw. Uczestnictwo w zyciu spotecz-
nym stanowi wyznacznik pozycji czlowieka w spoteczeristwie, stad tak istot-
ne jest by dazy¢ do pelnej partycypacji we wszelkich jego przejawach. Bycie
osoba niepelnosprawna (czy osoba ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
lub rozwojowymi) nie przekreéla szans w tym zakresie. Podstawa sa jednak
warunki, w ktorych taka aktywnos$¢ bedzie mogla zaistnie¢. Ich tworzenie
rozpoczyna sie juz na etapie edukacji’.

Prowadzonym badaniom edukacyjnym na kazdym etapie ksztalcenia
przypisuje sie ré6zny cel. Diagnoza skutecznosci edukacji na poczatku ksztal-
cenia zazwyczaj uzasadniana jest dazeniem do wskazania prawidlowosci
rozwojowych, ale réwniez tego, co nalezy skorygowad, poprawic, w jakich
obszarach wesprze¢ ucznia i nauczyciela, by przeciwdziata¢ poglebianiu sie
probleméw. Badania edukacyjne zwiazane z wynikami ksztalcenia na kolej-
nych etapach (mozna je nazwac srodkowymi - klasy IV-VI szkoly podstawo-
wej i gimnazjum?®), szczegélnie kiedy odnosza sie do wynikéw badan pro-
wadzonych na uczniach mlodszych, uzasadniane s zazwyczaj dazeniem do
ukazania skutkow ewentualnych zaniechar, takich jak ujawnienie pogtebie-
nia sie trudnosci w uczeniu. Badania edukacyjne na koficowym etapie obo-
wigzkowego ksztalcenia pokazuja, z jakim poziomem kompetencji i umiejet-
noéci wchodza w doroste zycie badani.

Problem odpowiedzialnego ksztaltowania Sciezki edukacyjnej ucznia
uwzgledniajgcej jego mozliwosci i ograniczenia rozwojowe, a takze zain-

! https:/ /reformaedukacji.men.gov.pl/aktualnosci/ ramowe-plany-nauczania-rozporza-
dzenie-podpisane.html [dostep: 15.01.2018].

2 B. Jachimczak, Spoteczno-edukacyjne uwarunkowania startu zawodowego mtodych osob niepet-
nosprawnych. Studium empiryczne z regionu todzkiego, Krakéw 2011, s. 10.

% Ostatnie kilkanascie lat szkota podstawowa koriczyla sie po szostej klasie, stad badania
edukacyjne byly prowadzone z odniesieniem do szescioletniej szkoly i trzyletniego gimnazjum;
od roku 2019 rozpoczng sie dopiero analizy dotyczace ksztalcenia w o$mioletniej szkole pod-
stawowe;j.

4 Tamze, s. 12.
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teresowania i oczekiwania §rodowiska zewnetrznego jest bardzo ztozony.
Nie ulega jednak watpliwosci, Ze sama liczebnos¢ dzieci i mlodziezy z trud-
noéciami w uczeniu si¢, spowodowanymi bardzo zr6znicowanymi specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, wskazuje na konieczno$¢ monitorowania
ich dalszych wyboréw edukacyjnych. Iwona Chrzanowska’ wskazuje, ze na
$wiecie w zaleznosci od kryteriéw od 4% do 40% uczniow ma trudnosci
w uczeniu sie. W Polsce dos¢ trudno okresli¢ jednoznacznie te liczbe, ponie-
waz prawo o$wiatowe wskazuje na jedenascie grup uczniéw, dla ktérych
organizuje sie pomoc i wsparcie w zakresie ich specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych. Nalezg do nich uczniowie: z niepelnosprawnoscig; niedostosowani
spolecznie; zagrozeni niedostosowaniem spotecznym; z zaburzeniami za-
chowania lub emocji; szczegélnie uzdolnieni; ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu si¢; z deficytami kompetencji i zaburzen sprawnosci jezyko-
wych; chorzy przewlekle; w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych;
z niepowodzeniem edukacyjnym; zaniedbani $rodowiskowo w zwigzku
z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolne-
go i kontaktami srodowiskowymi; z trudnoéciami adaptacyjnymi zwigza-
nymi z ré6znicami kulturowymi lub ze zmiana $rodowiska edukacyjnego,
w tym z wczeéniejszym ksztalceniem za granica. Jednak w danych Systemu
Informacji O$wiatowej® znajdziemy informacje dotyczace tylko uczniéw
z niepelnosprawnoscia (niestyszacych, stabostyszacych, niewidomych, sta-
bowidzacych, z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjg, z niepelno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym
z zespolem Aspergera z niepelnosprawnosciami sprzezonymi), niedostoso-
wanych spotecznie, zagrozonych niedostosowaniem, chorych przewlekle,
z zaburzeniami zachowania i zaburzeniami psychicznymi, co stanowi okoto
4% ucznidow diagnozowanych jako tych ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi. Ale juz z danych Gléwnego Urzedu Statystycznego, jak pisze
Piotr Plichta’, wynika, ze w roku szkolnym 2015/2016 bisko milion uczniéw
szkot podstawowych (bez specjalnych) skorzystalo ze wsparcia w zakre-
sie specjalnych potrzeb edukacyjnych, co stanowito okoto 39% wszystkich
uczniow tego etapu. W gimnazjach zas bylo ich prawie 26%. Te dane takze
niedokladnie wskazuja na wielko$¢ grupy, poniewaz uczniowie ci mogli

5 I. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji. Pomigdzy pedagogikq a pedagogikq specjalng,
Krakow 2009.

¢ https:/ /cie.men.gov.pl/sio-strona-glowna/ dane-statystyczne/niepelnosprawnosci-da-
ne-statystyczne/ [dostep: 10.09.2018].

7 P. Plichta, Edukacja dzieci i mlodziezy - wybrane wyzwania i obszary nieréwnosci, s. 158,
https:/ / dzieckokrzywdzone.fdds.pl/index.php/DK/ article/ view /580 [dostep: 28.10.2018].
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korzysta¢ z kilku wyréznionych form, jak: zajecia dydaktyczno-wyréw-
nawcze, zajecia logopedyczne, zajecia korekcyjno-kompensacyjne, zajecia
socjoterapeutyczne, klasy terapeutyczne. Niemniej, analizujac rézne Zrédta
informacji dotyczacych specjalnych potrzeb edukacyjnych, mozna uznag,
Ze jest to liczna grupa ucznidow wymagajaca indywidualnego ksztaltowa-
nia $ciezek edukacyjnych w celu osiagniecia adekwatnego (do ich potrzeb,
mozliwosci i ograniczerl) wyksztalcenia i przygotowania zawodowego.

Zlozonos¢ problematyki ksztalcenia ponadgimnazjalnego (ponadpodsta-
wowego), czy to ogdlnego czy zawodowego uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, wynika z wielu przyczyn. By ksztalcenie to byto sku-
teczne, w sposob optymalny spelnialo oczekiwania uczniéw, ich rodziny,
gwarantowato im miejsce na rynku pracy, by zmiany mogly przynies¢ pozy-
tywne efekty, musi by¢ poddane statej diagnozie i ewaluagji.

Jedna z grup najbardziej zagrozonych zbyt wczesnym opuszczeniem pro-
cesu edukacji sa uczniowie z niepetnosprawnoscia. Z danych UE wynika, ze
w grupie wiekowej 16-19 lat nie ksztalci sie 37% 0s6b o znacznym stopniu
niepetnosprawnosci, 25% o umiarkowanym i 17% o lekkim stopniu niepel-
nosprawnoéci®. Oznacza to konieczno$¢ diagnozowania i monitorowania
dzialain nastawionych na zmiane niekorzystnych wskaznikow, szczegol-
nie w kontekécie promowanych przez UE programéw ,Mobilna mtodziez”
i, Uczenie sie przez cale zycie”, w ktérych powinny uczestniczy¢ osoby z nie-
pelnosprawnoscia, jako pelnoprawni obywatele Unii Europejskiej.

Uczestnictwo w edukacji nastawione na zdobycie wyksztalcenia jest wa-
runkiem podstawowym uczestnictwa w zyciu spotecznym i gospodarczym.
Nie ma watpliwosci, ze posiadane wyksztalcenie réznicuje aktywnos¢ zawo-
dowa cztowieka, dotyczy to w takim samym stopniu 0séb sprawnych i nie-
petnosprawnych’.

Problemy zwigzane z ksztalceniem uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, ktérym towarzysza trudnosci w uczeniu sie, zwigzane sa
z wieloma takimi zagadnieniami, jak:

- koriczenie edukacji po gimnazjum (brak kontynuacji nauki przez
uczniéw pelnoletnich);

8 Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Eko-
nomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionéw, Europejska strategia w sprawie niepetnosprawnosci
2010-2020: Odnowione zobowigzanie do budowy Europy bez barier, Bruksela, 15.11.2010 KOM (2010)
636 wersja ostateczna, s. 10 http://www.niepelnosprawni.gov.pl/dostepnosc-projektowanie-
-uniwer/ [dostep: 28.07.2011].

° B. Jachimczak, Education at higher level in life plans of schoolchildren with disability who com-
plete their education at vocational level [Ksztalcenie na poziomie wyzszym w planach zyciowych
uczniow z niepelnosprawnoscia konczacych edukacje na etapie zawodowym], The New Educa-
tional Reviev, 2012, 27, 1, s. 316-323.
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- niedostateczna (ilos¢ i jakos¢) systemowych rozwiagzan dotyczacych do-
radztwa zawodowego dla uczniéw gimnazjum ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem planowania drogi edukacyjno-zawodowej ucznia ze SPE;

- ograniczona oferta ksztalcenia terapeutycznego, integracyjnego/spe-
cjalnego na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej;

- brak lub ograniczenie wsparcia terapeutycznego.

Dodatkowym problemem w ostatnich latach (okres transformacji) para-
doksalnie stat si¢ wzrastajacy poziom uczestnictwa mlodych ludzi w ksztat-
ceniu wyzszym. To co z jednej strony ttumaczono wskaznikami demograficz-
nymi, w rzeczywistosci mialo wiele innych przyczyn. Jak wskazywata kilka
lat temu Dorota Moron,

nalezaty do nich choc¢by polityka wtadz publicznych, ktére docenialy wreszcie war-
tos¢ wyzszego wyksztalcenia, ale tez - w dobie wysokiego bezrobocia - za wartoscio-
wy uznawaly fakt, ze studia opdzniaja wejécie na rynek pracy, a co za tym idzie lan-
sowaty model ksztalcenia: liceum ogdélnoksztatcace - studia wyzsze. Sami obywatele
réwniez dostrzegali potrzebe ksztalcenia czy uzupelniania wyksztalcenia, szczegélnie
w kontekscie szans na zatrudnienie'”.

Jej zdaniem réwniez, ,urynkowienie gospodarki spowodowalo zmiane
priorytetéw na polskim rynku pracy”''. Wysoka range uzyskato wyksztalcenie
wyzsze i co za tym idzie - przeniesienie udziatu mlodziezy z edukacji zawodo-
wej na ogolnoksztalcacg, pozwalajace na kontynuacje nauki w szkotach wyz-
szych. Wspolczesnie, pomimo ze wyksztalcenie wyzsze nie gwarantuje juz za-
trudnienia, nadal dla wielu mtodych ludzi (i ich rodzicéw) jest ono postrzegane
jako ,niemalze warunek wstepny sukcesu na rynku pracy”'?. Ta zmiana pod-
noszaca range ksztalcenia Sredniego koniczacego sie egzaminem maturalnym
nie uwzgledniala jednak mozliwosci i ograniczen wielu uczniéw z trudnoscia-
mi w uczeniu. Powodowata natomiast zmiane oferty ksztalcenia kierowana do
absolwentéw szkét gimnazjalnych. Wzrost popularnosci szkét ogélnoksztalea-
cych oraz szkoét srednich zawodowych (technikéw) spowodowal wieksza ich
dostepnos¢ na niekorzysé zasadniczego ksztalcenia zawodowego. I w dalszym
ciggu obserwujemy zaledwie okolo 10-15% udzial mtodziezy w ksztalceniu
w zasadniczych szkotach przygotowujacych do zawodu.

Dla potrzeb prowadzonych tu analiz postawiono pytanie o oferte ksztal-
cenia ponadgimnazjalnego/ponadpodstawowego dla 16dzkich uczniéw
w kontekscie ich mozliwosci i ograniczeri diagnozowanych miedzy innymi
efektami egzaminéw zewnetrznych.

10°D. Moron, Wplyw przemian na szkolnictwo wyzsze w Polsce, Studia Ekonomiczne, Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach, 2016, 290, s. 111.

1 Tamze.

12 Tamze.
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Ryec. 1. Szkoty ponadgimnazjalne w Lodzi.
Zmiany struktury naboru w latach 2004-2012 (%)

(zrédlo: dane Wydziatu Edukacji Urzedu Miasta Lodzi')

Analiza danych przedstawionych na rycinie 1 wskazuje, ze prawie 90%
milodziezy t6dzkiej bierze udzial w ksztalceniu przygotowujacym do egza-
minu maturalnego, bedacego ,przepustka” do ksztalcenia wyzszego. Row-
niez wyniki dla calego kraju potwierdzaja podobny rozktad. Wedtug danych
Glownego Urzedu Statystycznego, w roku szkolnym 2015/2016 prawie 85%
uczniow szkol gimnazjalnych wybrato nauke w liceach lub technikach, a zale-
dwie 15% w zasadniczych szkotach zawodowych'. Odnoszac te dane do pro-
blemu uczniéw z trudnosciami w uczeniu (a nawet szerzej - uczniéw ze SPE),
nalezy postawié¢ pytanie o ich udziat w ksztalceniu ponadgimnazjalnym, ma-
jac na uwadze jego efektywnos$¢ oraz stworzenie warunkéw do osiggniecia
sukcesu edukacyjnego.

Zmiany w ksztalceniu specjalnym, ktérych gtéwnym zalozeniem bylo
przejécie od ksztalcenia segregacyjnego do nauczania wlaczajacego, powin-
ny mie¢ swoje osadzenie w koncepcjach teorii ekosysteméw miedzy innymi
z tego powodu, ze podstawa edukacji inkluzyjnej sa dzialania normalizacyj-
ne. W teoretycznej analizie paradygmatéw pedagogiki specjalnej Amadeusz
Krause® pokazal przejscie od paradygmatu biologicznego, przez humani-

B Autorka tekstu w latach 2012-2015 byla dyrektorem Wydziatu Edukacji w Urzedzie
Miasta todzi, nastepnie w latach 2015-2017 doradcg Prezydenta Miasta Lodzi ds. oswiatowych
i prezentowane dane wynikaja z zakresu prowadzonych przez nig analiz.

4 Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym 2015/2016, s. 73 https:/ / stat.gov.pl/files/ gfx/
portalinformacyjny/pl/ defaultaktualnosci/5488/1/11/1/ oswiata_i_wychowanie.pdf [dostep:
12.08.2018].

5 A. Krause, Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakow 2010.
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styczny, spoteczny, normalizacyjny, az do paradygmatu emancypacyjnego.
Paradygmat normalizacyjny wiaze sie z poszukiwaniem normalizacji w $ro-
dowisku osoby z niepetnosprawnosécia. Szukajac osadzenia i przygotowania
srodowiska zewnetrznego do wspierania rozwoju czlowieka, nalezy odnies¢
sie do teorii ekosysteméw. Poszukujac odpowiedzi na pytanie dotyczace
wprowadzanych zmian (w kontekscie ksztaltowanie éciezek edukacyjnych
uczniéw), warto dokona¢ analizy teorii ekosysteméw: pierwsza z nich to teo-
ria U. Bronfenbrennera'® - wywodzaca sie z koncepcji psychologii ekologicz-
nej, druga - teoria F. D. Horowitz', wywodzaca sie z modelu strukturalno-
-behawioralnego rozwoju czlowieka. Zgodnie z zalozeniami miedzy innymi
modelu systemowego, zaklada sie, ze rozw6j cztowieka zalezny jest od relacji,
jakie buduje on z blizszym i dalszym Srodowiskiem spotecznym. Ten wzajem-
ny system powigzan i relacji nazywany jest ekosystemem. U. Bronfenbrenner
wyrodznil kilka podsysteméw pozostajacych ze soba w statej interakcji. Sa to
mikrosystem, mezostystem, egzosytem i makrosystem. Podstawowy dla roz-
woju kazdego cztowieka jest mikrosystem, w ktérym gléwna role odgrywa
rodzina, grupa réwiesnicza, klasa szkolna. Doswiadczenia wyniesione z re-
lacji panujacych pomiedzy nimi beda decydowaly o wyposazeniu dziecka
w kompetencje niezbedne do autonomicznego funkcjonowania w latach p6z
niejszych. Te pierwsze doswiadczenia szkolne powinny ksztaltowaé obszar
samo$wiadomosci, samoregulacji oraz motywacji ucznia dla podejmowa-
nych dziatan w procesie uczenia sie i planowania swojej kariery edukacyjnej
i dalej zawodowej. To w okresie wczesnej edukacji i wczesnej adolescencji
srodowisko zewnetrzne powinno poméc mlodemu czlowiekowi w rozpo-

Tabelal
Modele systemowo-ekologiczne®
Psychologia ekologiczna Strukturalno-behawioralny model rozwoju
U. Bronfenbrennera F.D. Horowitz

- mikrosystem - bodzce

- mezosystem - sposobnosci uczenia sie

- egzosystem - kontekst spoteczny

- makrosystem - kontekst kulturowy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: W. Pilecka, Perspektywa systemowo-ekologiczna, [w:] Dziecko
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w drodze ku dorostosci, red. W. Pilecka, M. Rutkowski, Krakéw

¢ U. Bronfenbrenner, The Ecology of Human Development, Cambridge 1979.

7 Za: W. Pilecka, Perspektywa systemowo-ekologiczna, [w:] Dziecko ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w drodze ku dorostosci, red. W. Pilecka, M. Rutkowski, Krakéw 2009.

8 B. Jachimczak, Inkluzivna edukacja z perspektivy teorii ekosystemom, [w:] Vychovny aspekt
inkluzivnej edukacie a jeho dimenzie, (ed.) Victor Lechta (prof. dr hab.), IRIS Bratislava 2012,
s. 237-243
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znawaniu indywidualnych mozliwosci, a takze ograniczenn wynikajacych
z jego indywidualnych i srodowiskowych zasobéw. Jest to szczegélnie
istotne w sytuacji ucznia wymagajacego objecia go pomoca psychologicz-
no-pedagogiczna. Odpowiedzialne wspoélzarzadzanie jego dalsza droga
edukacyjng powinno skutkowac stworzeniem przestrzeni do samorozwoju,
samoakceptacji i samorealizacji, bedacych podstawa funkcjonowania w do-
rostym zyciu.

Analizujac problem edukacji i jej pozytywnych uwarunkowan w kontek-
Scie ksztalcenia, przydatne jest ujecie przedstawione w teorii Bronfenbren-
nera, ze wzgledu na stosowany przez autora podziat na ekosystemy. Jed-
nak w teorii Horowitz istotny jest aspekt behawioralny, szczegélnie wazny
z punktu widzenia rehabilitacji i wspomagania funkcjonowania dziecka ze
SPE. W pedagogice i psychologii humanistycznej uwaga mocno zwrécona
jest na aspekt personalny w projektowaniu dziatart wychowawczych i eduka-
cyjnych, natomiast w przypadku os6b z zaburzeniami rozwojowymi bardzo
wazny jest rowniez aspekt behawioralny. Dotyczy on koniecznosci warunko-
wania zachowania dziecka, szczegélnie z niepelnosprawnoscig, ktéry musi
czesto pojawié sie w poczatkowej fazie dziatan terapeutycznych, zwigzanej
ze wspieraniem rozwoju psychospolecznego cztowieka. Aspekt ten jest stale
dyskutowany, szczegdlnie w obszarze pedagogiki specjalnej, poniewaz wia-
ze sie z konieczno$ciag bardzo ostroznego wywazenia elementow zwigzanych
z zalozeniem humanistycznym i ekologicznym, a zarazem z koncepcja beha-
wioralng. Rozwigzaniem tych dylematéw moze by¢ stosowanie w rehabilita-
cji 0s6b z niepelnosprawnoscia metod poznawczo-behawioralnych prébuja-
cych pogodzi¢ powyzsze stanowiska.

Andrzej Eliasz" analizujgc zwigzek pomiedzy rozwojem jednostkowym
a srodowiskiem, wskazuje, Ze konieczne jest postrzeganie cztowieka i srodowi-
ska jako dwoch subsysteméw tworzacych jeden system zlozony. Zwigzek ten
ma charakter dwustronny i podlega cigglym zmianom oraz transformacjom,
a poniewaz obejmuje wiele plaszczyzn, jest skomplikowany, a jego diagnoza
moze sprowadzic sie albo do opisu jednostkowych przypadkéw, albo do usta-
lenia ogélnych uwarunkowarn jako drogowskazéw analiz indywidualnych.

I wlasnie owe analizy indywidualne powinny leze¢ u podstaw wyboru
szkoly ponadgimnazjalnej (a od tego roku takze ponadpodstawowej). Trud-
no jednoznacznie wskaza¢, co powinno (i moze by¢) pomiarem skuteczno-
Sci procesu nauczania-uczenia sie na danym etapie ksztalcenia. Mozna jed-
nak przyjaé, ze pewna zobiektywizowana miara moze by¢ wynik egzaminu
gimnazjalnego, maturalnego, na ktéry skladaja sie indywidualne predys-
pozycje ucznia (mozliwosci poznawcze, motywacja) oraz szeroko rozumia-

¥ A. Eliasz, Psychologia ekologiczna, Warszawa 1993.
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ne srodowisko szkolne (umiejetnosci dydaktyczne nauczycieli, sSrodowisko
réwiesnicze). Mozna przyja¢ réwniez, ze miarg moze by¢ przyrost wiado-
moéci i umiejetnosci konkretnego ucznia, niezaleznie od doswiadczenia po-
razki zwigzanej z nieuzyskaniem $wiadectwa dojrzatosci. I o ile przyjmie
sie zalozenie drugie, nalezaloby odpowiedzialnie przygotowac ucznia oraz
jego srodowisko zewnetrzne do akceptacji sytuacji, w ktérej uczenn moze,
ale nie musi, przystapi¢ do egzaminu konicowego w liceum/technikum?®.
Przykladem takiej oferty moga by¢ klasy terapeutyczne funkcjonujace
w ramach liceum ogélnoksztalcacego. Sa to oddzialy realizowane zgodnie
z rozporzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej?, przeznaczone dla
uczniow ,wymagajacych dostosowania organizacji i procesu nauczania
oraz dlugotrwatej pomocy specjalistycznej z uwagi na trudnosci w funkcjo-
nowaniu w szkole lub oddziale wynikajace z zaburzen rozwojowych lub ze
stanu zdrowia, posiadajacych opinie poradni, z ktérej wynika potrzeba ob-
jecia ucznia pomoca w tej formie”. Obecnie w Polsce funkcjonuja dwa licea,
w ktérych wszystkie oddzialy sa klasami terapeutycznymi. Sg to XLIV Li-
ceum Ogolnoksztalcace w Lodzi* i XXXVII Liceum Ogoélnoksztatcace w Po-
znaniu® oraz pojedyncze, w ktérych pojawiaja sie takie klasy (np.: XIII LO
w Bydgoszczy). Uczniowie ksztalcacy sie w tych oddziatach realizuja pelne
przygotowanie w zakresie wspdlnej podstawy programowej oraz otrzymu-
ja dodatkowe wsparcie psychologiczne i pedagogiczne. Jednak (jak wynika
z analizy dokumentacji najstarszej szkoty tego typu w Polsce - XLIV LO
w bodzi) z powodu zdiagnozowanych u nich trudnosci w uczeniu sie, do
egzaminu dojrzalosci przystepuje niespetna 50% uczniéw, wsréd ktorych
zdawalnosé réowniez nie przekracza 50%?'. Pojawia sie tutaj pytanie o za-
sadnos¢ wyboru takiej ciezki ksztalcenia ponadgimnazjalnego dla uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, kiedy nie maja oni mozliwosci
uzyskania ,przepustki” do ksztalcenia wyzszego. Jednak w przypadku
wielu z tych mlodych ludzi pojawia sie problem uzyskania zgody na konty-
nuacje nauki w szkole zawodowej. Stad ksztalcenie terapeutyczne staje sie
jedna z niewielu mozliwosci dalszego realizowania obowiazku szkolnego
i rozwijania siebie w warunkach wsparcia. Kolejne lata ,wspierajacej edu-

2 W technikach problemem jest takze przygotowanie do podwéjnego egzaminowania:
z jednej strony ogélnego, z drugiej zawodowego, stad w przypadku uczniéw ze SPE czesciej
wskazuje sie na ksztalcenie ogdlne niz zawodowe jako bardziej odpowiadajgce ich mozliwo-
Sciom i ograniczeniom.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad or-
ganizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach (DzU poz. 1591).

2 http:/ /www.lo44.szkoly.lodz.pl/

B http://37lo.poznan.pl/

% Dane Wydziatu Edukacji UML, rok szkolny 2017/2018.
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kacji” moga przyczyni¢ sie rowniez do sukcesu edukacyjnego, ktére stato
sie udzialem Ewy Janiak® (absolwentki XLIV LO w todzi) - finalistki og6l-
nopolskiego projektu ,Matura na 100 procent”.

Pomimo wskazanej powyzej oferty (a takze nie wymienianych tu od-
dziatéw integracyjnych dla uczniéow z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego), kierowanej do uczniéw ze SPE, trzeba podkresli¢, ze zdecy-
dowana wigkszoé¢ z nich kontynuuje nauke w edukacji wiaczajacej. Zeby
odpowiedzie¢ na pytanie o wybor Sciezki ksztalcenia Sredniego, ponizej
zaprezentowane zostang ogodlne dane dotyczace zdawalnosci egzaminu
maturalnego, a nastepnie poglebiona analiza z uwzglednieniem naboru do
liceow t6dzkich.

Tabela 2
Przystepowanie do egzaminu maturalnego i jego zdawalnos¢ w 16dzkich szkotach
. Liczba %
Liczba r];csztbau_ % uczniéow pozy-
Typ szkoty klasyfiko- przy }? g przystepu- | zpozytyw- | tywnych
wanych J ?;yi © jacych nym wyni- | wynikéw
atury kiem z matury
LO 3767 3602 95,61 3479 96,59
LO w ZSO 211 199 94,31 146 73,37
Technikum 1219 1025 84,08 828 80,78

Zrodto: opracowanie wiasne®.

Okoto 70% zdawalnosci matur wéréd mtodziezy przystepujacej do niej
w liceach umiejscowionych w zespolach szkoét byta podstawg do przyjrzenia
sie¢ tym placowkom z uwzglednieniem $redniej punktacji w naborze, ktéra
moze wskazywac na potencjal edukacyjny mtodziezy.

Trzy pierwsze analizowane licea (A) to szkoly z tak zwanej pierwszej
dziesigtki, natomiast trzy ostatnie (S) to licea w zespotach szkét, ktére przyj-
muja miodziez z wynikami gimnazjalnymi zdecydowanie nizszymi. Wéréd
nich byli absolwenci gimnazjow, ktérzy uzyskali zaledwie 25% mozliwych
punktow, na ktore skladaja sie przede wszystkim oceny z wybranych przed-
miotéw szkolnych oraz wyniki egzaminu gimnazjalnego. Mozna zatem przy-
puszczaé, ze uczniowie ci mogli charakteryzowac sie trudnosciami w ucze-

» http:/ /www.lo44.szkoly.lodz.pl/images/list.jpg, 2018
% Na podstawie danych Wydziatu Edukacji w Urzedzie Miasta Lodzi, 2013, dane te
w ostatnich latach procentowo sa podobne.
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niu sie, co przelozyto sie takze na negatywne wyniki egzaminu maturalnego
(zdawalnosé na poziomie 60-70%). Rodzi si¢ zatem pytanie, czy w przypadku
tych 30% uczniéw nie nalezalo by¢ moze wskaza¢ na inne typy szkot stawia-
jace wymagania adekwatne do ich mozliwosci. Moze zabrakto tu diagnozy
uwarunkowan indywidualnych i srodowiskowych, efektem ktérych mogt
by¢ wybér ksztalcenia zawodowego (zasadniczego).

Tabela 3
Analiza wynikéw egzaminéw maturalnych w szkotach t16dzkich
w odniesieniu do Sredniej punktacji w naborze
Srednia Zdawalnos¢ Sredni wynik Sredni wynik
Liceum punktéw przy egzaminu . matemzt » z jezyka
przyjeciu maturalnego Y polskiego
. 166,18 N 0 o
Liceum A (138,4-200) 100% 91,51% 69,48%
. 153,95 N o o
Liceum Al (140,0-200) 100% 86,88% 70,53%
. 148,50 N o o
Liceum A2 (120,6-200) 100% 84,53 % 63,59%
. 78,04 o o o
Liceum S (46-115) 72% 43,03% 60,01%
. 80,30 0 o o
Liceum S1 (42-132) 71,43% 33,43 % 55,92%
. 84,75 0 o o
Liceum S2 (53-132,4) 57,41% 34,79% 53,83%

Zrédlo: opracowanie wiasne?; w nawiasach podano najnizsza oraz najwyzsza punktacje w danej
szkole, przy czym 200 punktéw to maksimum.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, jak nalezy wspodtczesnie organizowac
ksztalcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, interesujace
moze by¢ rozwazenie idei edukacji w polaczeniu z obszarami ekosystemu
dziecka w $wietle koncepcji pozytywnej zmiany T. Knostera®. Autor ten za-
uwazyl, ze aby w sytuacjach rozwojowych czlowieka w jego ekosystemach
mogla nastgpi¢ pozytywna zmiana, musi by¢ spetnionych kilka warunkow
dotykajacych kazdego ekosystemu - zaréwno tego najblizszego, zwigzane-
go z rozwojem i funkcjonowaniem dziecka, czyli jego relacji z rodzicami,

7 Na podstawie danych Wydziatu Edukacji w Urzedzie Miasta Lodzi, 2013, dane te
w ostatnich latach procentowo sa podobne.

2 T. Knoster, Model for Manging Complex Change, Presentation at TISH Conference 1991.
http:/ / gathernodust.blogspot.com/2008/05/how-to-manage-stress-of-change.html [dostep:
12.06.2012].
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réwiesnikami, nauczycielami, jak i ekosystemu dalszego opierajacego sie na
relacjach pomiedzy grupami srodowiskowymi, a takze wchodzacy w aspekt
kulturowy, spoteczny - az do uwarunkowan spoteczno-prawnych, ktore tak-
ze decyduja o powodzeniu edukacji. Uwaza on, ze warunkiem zaistnienia po-
zytywnej zmiany jest pojawienie sie w sSrodowisku nastepujacych czynnikéw:
wizji, wiedzy, umiejetnosci, bodZcow, wsparcia, planu dziatania i srodkéw.
Przy czym podkreéla, ze konieczne jest wystapienie wszystkich powyzszych
czynnikéw naraz. Wskazuje réwniez, co sie stanie w sytuacji, kiedy ktéregos
z tych czynnikéw zabraknie. Czy i na ile bedzie wtedy mozliwa realizacja
koncepcji, w przypadku niniejszych rozwazan ksztalcenia mlodziezy ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wedlug Knostera, nastepstwem braku wiedzy na temat specjalnych po-
trzeb edukacyjnych uczniéw jest ignorancja, ktéra moze objawiac sie nie-
dostrzeganiem tego problemu. Przykladem moze by¢ niedostateczne wy-
posazenie nauczycieli - pedagogéw w wiedze specjalistyczna dotyczaca
mozliwosci i potrzeb ucznia ze SPE. Rozporzadzenie dotyczace standardow
ksztalcenia nauczycieli w Polsce stwarza mozliwosci ksztalcenia specjali-
stycznego w zakresie pomocy uczniom ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, jednak nadal ksztalcenie to czesto nie jest realizowane i co za tym
idzie - rzadko kiedy nauczyciele w szkotach srednich (ale nie tylko) maja
chociazby wiedze w tym zakresie, nie wspominajac o umiejetnosciach. Tak
nieprzygotowany nauczyciel nie jest gotowy do diagnozowania i projekto-
wania dzialait wspierajacych rozwéj ucznia z trudnosciami w uczeniu sie,
a takze do odpowiedzialnego projektowania jego Sciezek edukacyjnych
i zawodowych. Pewnym pozytywem jest wprowadzenie doradztwa zawo-
dowego do szkot podstawowych, ale konieczne wydaje sie rowniez zatrud-
nienie w nich pedagogéw /specjalistow z zakresu edukacji uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Biorac pod uwage niskie kompetencje nauczycieli w zakresie pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, niezbedne wydaje sie
wdrozenie systemu wsparcia do szkél i jego monitorowanie. Warto przejsé od
jednostronnego modelu wsparcia ucznia, ukierunkowanego tylko na nauczy-
ciela i na dziecko, do modelu zespolowego, w ktérym caly zesp6t specjali-
stow, tacznie z rodzicami, odpowiada za diagnoze i ustala program wsparcia.
W przypadku miodego cztowieka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
wchodzacego w kolejny etap edukacji, warto zadbac o rozpoznanie jego funk-
cjonowania w trzech wymiarach, o ktérych pisal w kontekscie 0s6b z niepet-
nosprawnoscig Zbigniew Wozniak®: umie¢, chcie¢, moc.

¥ A. Brzeziriska, Z. Wozniak, K. Maj red., Osoby z ograniczonq sprawnosciq na rynku pracy,
Warszawa 2007.
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Tabela 4

Indywidualne mozliwosci i ograniczenia cztowieka

Umie¢

Chcie¢

Mobe

W wymiarze wewnetrz-
nym (jednostkowym) to:
umiejetnosci, wiadomosci
uczniow ze SPE
predysponujace je do po-
dejmowania dalszej edu-
kacji, a p6zniej aktywnosci
zawodowej.

W wymiarze zewnetrznym
to: mozliwosé¢ podnoszenia
kwalifikacji przez osoby ze
SPE.

W wymiarze wewnetrz-
nym (jednostkowym) to:
czynniki psychologiczne

i bytowe ksztattujace in-
dywidualng motywacje

i preferencje wobec dalszej
edukagji i aktywnosci za-
wodowej.

W wymiarze zewnetrznym
to: postawy i nastawienie
nauczycieli do pracy z do-
rastajacym uczniem ze SPE,

W wymiarze wewnetrz-
nym (jednostkowym) to:
indywidualne mozliwosci
oraz ograniczenia w proce-
sie uczenia si¢ 0s6b ze SPE.

W wymiarze zewnetrznym
to: oferta ksztalcenia za-
wodowego i ogolnego dla
uczniow ze SPE oraz miej-

a potem pracodawcéw do
ich zatrudnienia.

sca pracy dla nich.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: A. Brzeziriska, Z. Wozniak, K. Maj red., Osoby z ograniczong
sprawnosciq na rynku pracy, Warszawa 2007.

Powyzsze rozwazania o ksztalceniu ponadgimnazjalnym uczniéw ze
SPE wskazuja na wystepowanie niedostatkow w tym zakresie. Nalezy jed-
nak stwierdzi¢, ze idea edukacji inkluzyjnej staje sie dobrym pretekstem do
poszukiwania optymalnych rozwiazan dla efektywnej edukacji na kazdym
jej etapie. Aleksander Hulek w latach szes¢dziesigtych XX wieku sugerowat
tworzenie w szkotach masowych klas specjalnych, aby tworzy¢ warunki do
zaistnienia integracji spolecznej osoéb z niepetlnosprawnosciag. Moze teraz
warto zachecac¢ do tworzenia w szkotach érednich klas terapeutycznych daja-
cych wsparcie nie tylko dydaktyczne, ale réwniez psychospoleczne uczniom,
a takze do odwaznego wskazywania $ciezki, jaka jest zasadnicze ksztalcenie
zawodowe w przypadku uczniéw do tego predysponowanych.
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