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Wstep

Rok 2018 stanowi kolejna pelna rocznice, ktéra czyni okazje pedagogom
spolecznym do upamietnienia poczatkéw ich dyscypliny. Jest to rownocze-
$nie okragta rocznica odzyskania przez Polske niepodleglosci po ponad stu
latach niewoli, powodowanej kolejnymi rozbiorami dokonywanymi przez
6wczesne oscienne mocarstwa'. Zwiazek obu wydarzeri méglby by¢ niezau-
wazalny. Jednakze, z uwagi na ujawniane intencje twérczyni polskiej peda-
gogiki spolecznej oraz dziatania spoleczne i naukowe podejmowane w ciagu
pierwszej dekady lat 1908-1918, mozna przyjaé, ze rozwdj polskiej pedagogiki
spolecznej byl jednym ze swoistych zwiastunéw wolnosci, o ktéra walczyta

! N. Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, przekl. E. Tabakowska, Krakow 1992, s. 113-210;
H. Orsza (Radlinska), Dzieje spoteczne Polski, Warszawa 1921.
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piérem i czynem Helena Radliriska?. W walce tej nie byla odosobniona czy
tez osamotniona. Wspotuczestniczyla w spolecznym ruchu dzialaczy, ktérzy
wspolpracujac na wszystkich mozliwych polach aktywnosci spotecznej, po-
litycznej, gospodarczej, oswiatowej, kulturalnej, a przede wszystkim wycho-
wawczej - tworzyli fundamenty pod odradzajaca sie Polske’.

Spoleczny romantyzm, ktéry wydobywal ,najlepsze wartosci” z prze-
ciwstawianych sobie idei romantyzmu i pozytywizmu?, stanowil impuls dla
dziatalnoéci narodowo-wyzwoleficzej pokolenia Polakéw urodzonych w nie-
woli, a marzacych o wolnosci i niepodlegtosci ojczyzny. Klimat spoleczny
tamtych lat oddala Helena Radlifiska opisujac wydarzenia z mtodosci, w kto-
rych wspominala swe zaangazowanie w krzewienie kultury narodowej, roz-
budzanie aspiracji wolnosciowych i $wiadomosci konstytuujacej tozsamosé
Polakéw zyjacych w rezimach prawnych oraz instytucjonalnych narzuco-
nych przez zaborcow®.

Zamierzeniem niniejszego artykulu jest powrét do tresci wystapienia
Heleny Radliniskiej, ktora 25 kwietnia 1908 roku uczestniczyla w obradach
Krakowskiego Kota Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych. Wygloszo-
ny tam odczyt uznaje sie za punkt progowy nowej nauki, jaka narodzita sie
w zniewolonej jeszcze Polsce - pedagogiki spolecznej. Wynikajace z referatu
przestanie spoleczno-oswiatowe pozostaje w silnym zwiazku z ideatem wol-
nosci. Autorka we wczesniejszych swych publikacjach wyrazala tesknote za
niepodlegtoscia Rzeczypospolitej. Potwierdzata tym samym zwigzek tworzo-
nej nauki z potrzeba praktyki spotecznej, ktéra bedzie stuzylta przetwarzaniu
warunkow spolecznych, instytucjonalnych, a takze politycznych. Celem byla
wolnoé¢ i niepodleglos¢ Polski. Jednoznacznym dowodem spdjnosci stowa
i czynu byl akt wstapienia Heleny Radliniskiej w szeregi Legionéw Polskich
Jozefa Pitsudskiego. Mimo zachety do pracy naukowej, jakie czynil jej wow-
czas (1914 rok) prof. Stanistaw Krzyzanowski, seminarzystka po raz pierwszy
sprzeciwila si¢ drogiemu jej profesorowi i czasowo porzucita prace naukows,
by czynnie wlaczy¢ sie w walke o suwerenna Polske®. Kiedy wczesna jesie-
nig 1915 roku przedostala sie konspiracyjnie do Warszawy’, jednoznacznie

2 J. Struminska (H. Radliniska), Posiew wolnosci: listy Joasi Strumiriskiej z etapow i zestania, Za-
klad Graficzny ,Nasza Ksiegarnia”, Warszawa 1935.

% Helena Radliniska przy licznych okazjach wspominata swych wspoétdziataczy zaangazo-
wanych w sprawy spoleczne i narodowo-wyzwolenicze. Patrz: H. Radlinska, Nasz udziat w bu-
dowaniu nowego zycia, Warszawa 1937; H. Radliniska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, Wro-
cltaw 1964, s. 359 i n.

* H. Radliniska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, s. 334.

5 Tamze, s. 331 in.

¢ Tamze, s. 358.

7 Konspiracyjny charakter przeprawy do Warszawy wigzal sie z nielegalnym pobytem He-
leny Radliniskiej na terenie zaboru ruskiego. Jako uciekinierka z ,zeslania” byla narazona na
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zdeklarowala intencje swej stuzby narodowo-wyzwolericzej. Aktywnosc te
przedkiadata ponad sprawy nauki i oswiaty. Oddaje to sytuacja spotkania
z warszawskimi dzialaczami o§wiatowymi, ktéra autorka opisata po latach
w materiale autobiograficznym:

Po dostaniu sie¢ do Warszawy w sposéb nie pozbawiony ryzyka ustyszalam od jednej
z najbardziej oddanych pracownic o$wiatowych A. Czerwinskiej: , przyjechaliscie za-
pewne w sprawach uniwersytetéow powszechnych, jak to dobrze”. Odpowiedziatam,
ze bardzo mi bliskie sa sprawy UL, lecz glowe nadstawia sie nie za nie, lecz za to, co
pozwoli je zaktadac i spokojnie prowadzic®.

Cytat ten oddaje perspektywe, ktéra wyznaczata kierunek zaangazowa-
nia Heleny Radliniskiej w latach 1914-1918. Najwazniejsze byto odzyskanie
niepodleglosci i stworzenie wolnego panstwa, w ktérym mozliwy bedzie roz-
woj wszelkich form instytucjonalnych i organizacyjnych stuzacych odbudo-
wie Panstwa Polskiego po latach niewoli i rozbioréw. Aktywnos¢ naukowa
byta wtérna wobec wyzwan chwili, na ktéra generacja autorki czekala od lat
najmlodszych’. Pragnienia te oddaje cytat piesni przywolanej przez Helene
Radlifiska we wspomnieniach opisujacych pierwsze lata niepodlegtosci: Wol-
nej my Polsce stuzym juz'®.

Mozna postawic¢ pytania o zasadno$¢ powrotu do tekstow sprzed ponad
wieku, o ich aktualnos¢ i tym podobne. Szczegdlnie w dobie intensywnych
zmian cywilizacyjnych, ktérym towarzyszy zintensyfikowana promocja kon-
formizmu czy nawet hedonizmu, warto odnies¢ sie do tak formutowanych
pytan. Poza jubileuszowym charakterem tego powrotu, okazja jest rowniez
mozliwos¢ skorzystania z wolnosci, jaka towarzyszy opracowaniu przed-
miotowego wspomnienia''. Publikacje Heleny Radliriskiej, ktére powstawaly

aresztowanie i karne konsekwencje zwigzane ze statusem zbiega politycznego. Mimo to odwa-
zyla sie przekroczy¢ granice i realizowac zadania operacyjne Legionéw Polskich.

8 H. Radliriska, Z dziejow pracy spolecznej i oSwiatowej, s. 372.

° Tamze, s. 367.

0 Tamze, s. 373.

1 Mozna z nadzieja zaklada¢, ze tekst ten nie bedzie przedmiotem cenzury pseudonau-
kowej, co nierzadko ma miejsce w srodowisku nauki (nie tylko polskiej). Zdarza sie bowiem,
ze pod pozorem recenzji, reprezentanci sSrodowiska naukowego wykorzystuja swéj przywilej
swoistej wladzy. Dla zablokowania druku ,cenzurowanego” tekstu, z ktérym nie zgadzaja sie
ideologicznie, wyrazaja oni takie oczekiwania wzgledem autoréw, ktére w praktyce oznaczaja
koniecznosé¢ radykalnej zmiany tresci tekstu badz rezygnacje z jego publikacji. Mozna oczywi-
Scie szukac kolejnych Wydawcoéw i tak niejednokrotnie dzieje sie. Jednakze zjawisko narzucania
autorom wlasnych preferencji teoretycznych, metodologicznych, a niekiedy nawet ideologicz-
nych jest jednoznacznie niekorzystne. Trudno tego typu sytuacje okreslac inaczej jak patologia.
Praktyki tego typu warto podnosi¢ w dyskursie srodowiskowym i merytorycznie ujawniac ich
szkodliwy wplyw na kierunki rozwoju naukowego odpowiednich dziedzin, dyscyplin, czy sub-
dyscyplin. Warto réwniez troszczy¢ sie o Srodowisko naukowe, by z dziatalnosci recenzyjnej
eliminowac czyny i postawy cenzorskie. Upowszechnianie sie tego typu praktyk utrudnia pro-
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w okresie PRL-u oraz w latach wczesniejszych zostaly czesciowo opracowa-
ne w czterech tomach dziet zebranych. Posmiertnie opatrzono je nazwiskiem
Heleny Radliniskiej i wydano w latach 1961-1979%. Ich edycji towarzyszyly
jednak dziatania cenzorskie, typowe dla okresu, w ktorym zbiory zostaty od-
dane w rece Czytelnikéw"™. Przedmiotowy tekst nie zostal ujety w zadnym
z wydanych toméw. Stad zdaje sie, ze warto przyblizy¢ jego tresé, aby ta
droga upowszechnic¢ fakty towarzyszace poczatkom dyscyplinaryzacji pol-
skiej pedagogiki spolecznej i zainspirowac do samodzielnego studium tekstu,
ktory jest uznawany za pierwsze dzielo stanowiagce kanon Zrédet spoteczno-
pedagogicznych w naszym kraju. Tym samym, odrzuca si¢ w tym rozwaza-
niu intencje tak zwanej wspolczesnej reinterpretacji tekstu czy poréwnawcza
analize jego recepcji. Tego typu podejscie do analizy historycznych tekstow
zrédlowych nie wpisuje sie w przyjeta tu droge poznania i prezentacji do-
konan autorskich fundatorki polskiej pedagogiki spotecznej. Celem jest za$s
przyblizenie tresci referatu z 1908 roku i uwrazliwienie na zagadnienia pe-
dagogiki spolecznej stawiane przez Helene Radlifiska u progu dyscyplina-
ryzacji tej nauki. Stuzy¢ temu beda liczne odwolania do tekstéw autorskich
prof. Heleny Radlinskiej oraz cytaty, ktére stanowia wyraz faktograficznej
perspektywy przyjetej w tym projekcie naukowym. Jest to tym samym spo-
s6b na przekazanie glosu samej Autorce w brzmieniu oryginalnym'. Twor-

ces rozwoju naukowego, obniza jakos¢ naukowej tworczosci i ostabia morale reprezentantow
srodowiska akademickiego. Uwaga ta nie dotyczy sytuacji, w ktérych recenzent (kierujac sie
wylacznie wzgledami merytorycznymi) zwraca uwage na btedy rzeczowe lub wskazuje (pod-
powiada) droge doskonalenia techniki pracy naukowej, co jednoznacznie stuzy podnoszeniu
jakosci dziela dopuszczonego do druku.

12 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw 1961; taze, Zagadnienia bibliotekarstwa i czy-
telnictwa, Wroclaw 1961; taze, Z dziejow pracy spolecznej i oSwiatowej; taze, Oswiata i kultura wsi
polskiej, Warszawa 1979.

3 Realia i warunki, w jakich do druku w oficjalnym obiegu (akceptowanym przez czynniki
polityczne wtadz PRL) dopuszczano prace naukowe, artystyczne, a takze teksty dziennikarskie,
moga by¢ wspolczesnie enigmatyczne, szczegdlnie dla grupy miodych Czytelnikow. Warto tym
bardziej przypomina¢ te mechanizmy, ktére krepowaly wolnoé¢ stowa i swobode wyrazania
pogladéw. Chodzi tu w szczegdlnosci o przypomnienie prawdy historycznej, jak i zapobiega-
nie wystepowaniu podobnych mechanizméw w przysztosci. Historia zatacza kota, a historycz-
na $wiadomosé moze chronié¢ ludzkos¢ przed powrotami do praktyk skutkujacych destrukcja,
a niekiedy nawet tragedia cywilizacyjng. Na reglamentacji wolnosci stowa opieraly sie systemy
totalitarne (komunizm, faszyzm). Warto o tym pamietac réwniez przy okazji rozwazar o praw-
dzie i wolnoéci w nauce.

4 Doswiadczenia wydawnicze skianiajg do kolejnej uwagi czynionej na marginesie rozwa-
zan. Dotyczy ona cytatéw, ktére wedlug niektorych zwolennikéw podejé¢ interpretatywnych
nie powinny mie¢ miejsca, lub co najwyzej ,moga” odnosi¢ sie do , kilkuznakowych” fragmen-
tow. Zaréwno w prawie, jak i zwyczajach naukowych nie obowiazuja ograniczenia dotyczace
dlugosci cytowanych fragmentow dziet Zrédlowych. Mozna wrecz przyjaé, ze duzo bardziej
naukowym dziataniem bedzie oddanie glosu w danej kwestii cytowanemu autorowi, nizli wy-
paczanie jego pogladéw w toku btednej interpretacji lub celowego wyrywania z kontekstu frag-
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czo$¢ Heleny Radliriskiej wciaz zdaje sie marginalizowana w srodowisku na-
ukowym. Potwierdzeniem tego moga by¢ podejmowane w latach 2013-2016
w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu £.6dzkiego proby zgtoszenia
projektéw badawczych orientowanych na zgromadzenie, uporzadkowanie
i upowszechnienie dostepu (wydanie w wersji cyfrowej oraz drukowanej)
do spuscizny prof. Heleny Radliniskiej. Propozycje tego typu dzialan badaw-
czo-edytorskich nie zyskaly uznania wsréd ekspertéow krajowych instytucji
redystrybuujacych srodki finansowe na realizacje badann naukowych®. Po-
zostaje strategia ponawiania prob aplikacyjnych oraz mate formy wyrazu,
w ktorych glos bedzie oddany Helenie Radliniskiej™.

Z zagadnien pedagogiki spolecznej
- Krakow, 25.04.1908 rok

Zabierajac glos w obradach Krakowskiego Kota Towarzystwa Nauczy-
cieli Szkét Wyzszych, Helena Radliniska przedstawila wywod poswiecony

mentéw tworczosci, ktore majg rzekomo uzasadniaé¢ ,forsowane” tezy. Analizujac liczne prace
naukowe, nierzadko spotykalem sie z krotkimi cytatami wyrywanymi z kontekstu szerszej wy-
powiedzi. Zabiegi tego typu byly niejednokrotnie proba legitymizacji zgtaszanych pogladow,
jakoby spojnych z wypowiedziami innych uznanych autorytetéw naukowych. W przypadku
odwotywania sie do stanowisk os6b niezyjacych, nie daje sie cytowanemu autorowi mozliwosci
rewizji tego typu naduzyd, szczegoélnie, gdy sa one sprzeczne z trescig i wymowa dziet zmartego
autora. Stad przyjeta tu koncepcja licznych i stosunkowo dtugich cytatéw, ktére w zamierzeniu
zbliza Czytelnika do zrédet przywolywanego tekstu. Zabieg ten, w przypadku odwotan do
my$li Heleny Radliriskiej, jest szczegdlnie uzasadniony. Dostep do jej prac jest wcigz ograni-
czony, a teksty opracowane i wydawane po 1945 roku byly poddane mechanizmom cenzury
politycznej okresu PRL.

® Dane dotyczace projektéw badawczych, ktére byly zgloszone przez pracownikéw Ka-
tedry Pedagogiki Spotecznej UL w ramach , Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki”
(2013) oraz programu ,Pomniki polskiej mysli filozoficznej, teologicznej i spotecznej XX i XXI
wieku” (2016) sa dostepne w sprawozdawczosci Wydzialu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Loédzkiego.

6 Dla rozwiania watpliwosci prawnych warto doda¢, ze cytaty dziet autoréw, ktérzy nie
nalozyli na utwory naukowe klauzul ograniczajacych, sa jednoznacznie dozwolone. Zglasza-
ne niekiedy w Srodowisku ograniczenia w tym zakresie nie znajduja uzasadnienia zaréwno
prawnego, jak i merytorycznego. W przypadku przywolywania dziel Heleny Radliriskiej ist-
nieje szczegdlne uzasadnienie oddania glosu samej Autorce, gdyz jej dziela w znacznej mierze
sa rozproszone, a dostep do wielu z nich wymaga prowadzenia badan archiwalnych. Takie
badanie bylo przeprowadzone na przetomie listopada i grudnia 2017 roku w zasobach Biblio-
teki Uniwersytetu L.odzkiego, gdzie zgromadzona jest spuscizna Heleny Radlinskiej. Zachowat
sie takze egzemplarz maszynopisu tekstu z 1908 roku, ktéry byt upowszechniony na tamach
czasopisma Muzeum, rocznik XXIV, tom II, zeszyt 2, rok 1908, Lwow, s. 52-63. W niniejszym
tekscie odwotuje sie do maszynopisu znalezionego wsréd zbioréw przekazanych po $mierci
prof. Heleny Radliriskiej do BUL przez prof. Irene Lepalczyk - uczennice i wspétpracowniczke
prof. H. Radlinskiej.
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zagadnieniom pedagogiki spotecznej sytuowanej w szerokim kontekscie
uwarunkowan spolecznych i o§wiatowo-wychowawczych. W szczegélnosci
odniosta sie do kwestii powszechnosci wychowania, rozwoju spolecznego
oraz reform szkolnych (o$wiatowych) na przestrzeni wiekéw. Wystapienie
mozna podzieli¢ na trzy zasadnicze czesci: 1) ogélne wprowadzenie czynione
z perspektywy makro, 2) rozwazania szczegotowe dotyczace kwestii szkol-
nych na terenach ziem polskich pod zaborami ruskim, pruskim i austriackim
oraz 3) pedagogiki spotecznej, ktéra jest naukowa postulatorka upowszech-
nienia (uspolecznienia) wychowania i rozwoju spotecznego.

W pierwszej czedci prelegentka zarysowala ogdlne tlo przeobrazen
w szkolnictwie $wiatowym oraz krajowym. Towarzyszyla temu perspek-
tywa holistyczna, z ktérej wylanial sie integracjonizm ujmowania spraw
szkolnych $cisle powigzanych ze sprawami spotecznymi - spolecznego roz-
woju. W szczegolnosci Helena Radliriska zaprezentowata dwa Scierajace sie
poglady na nature zmian i rozwoju ludzkiego. Stwierdzala w toku swego
wywodu, ze zasadzie ,przetwérzmy dusze czlowieka” przeciwstawia sie
zasade ,,zmienmy warunki tamujace rozw6j cztowieka, a dusze ludzkie wy-
szlachetnieja”"”. Na marginesie mozna doda¢, ze spér miedzy tak zwanymi
»zwolennikami genetyzmu” i ,deterministami spoteczno-srodowiskowymi”
jest wcigz aktualny. W konkluzji tego wprowadzenia autorka stwierdzila, ze
obydwie zasady dopelniaja sie, a ich wzajemna relacja uwidacznia si¢ naj-
wyrazniej w kontekscie wychowania miodziezy, ktére warunkuje zaré6wno
terazniejszos¢, jak i przysztosé.

Wylaniajace si¢ z tresci referatu indywidualizm, kooperatywizm, kon-
struktywizm oraz personalizm uwidaczniaja podejscie autorki do analizo-
wanych zagadnien. Ma ono swe zZrédlo w pedagogicznym ujeciu zjawisk
i proces6w spolecznych stanowiacych obszar zainteresowania spoteczno-pe-
dagogicznego. Centralnym podmiotem jest tu czlowiek (jako indywiduum)
i grupy ludzkie (jako rodziny, spolecznosci itp.), za§ wychowanie stanowi
kluczowq kategorie wyznaczajaca optyke postrzegania stanéw, zjawisk i pro-
cesOw bedacych przedmiotem poznania i dziatalnosci pedagogicznej (spo-
teczno-pedagogicznej). Zwigzek spraw spotecznych i wychowawczych zary-
sowala Helena Radliriska w historycznym przegladzie zmian zachodzacych
w szkolnictwie. Odtworzylta tym samym dzieje pedagogiki w skali $wiato-
wej i krajowej. Podkreslajac zwigzki wychowania z przeobrazeniami w na-
uce i kulturze, wskazala, ze najwazniejszg role w doraZnym wymiarze pelnia
dziatacze spoleczni i nauczyciele z jednej strony, z drugiej za$ politycy. Dla
pierwszej grupy wychowanie jest sposobem na realizacje misji spolecznego

7 Radliriska, 1908, s. 1. Ten i kolejne cytaty tekstu Heleny Radliriskiej z 1908 roku odnosza
sie do maszynopisu zachowanego w zasobach Biblioteki Uniwersytetu L.odzkiego - spuscizna
Heleny Radliniskiej (zasoby przed opracowaniem archiwalnym - brak stosownej sygnatury).
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rozwoju i tworzenia warunkéw dla podnoszenia kultury zycia codziennego
jednostek i grup spolecznych. Druga za$ grupa jest zainteresowana zmianami
w szkolnictwie dla wzmacniania swej pozydji i utrwalania struktur, w kto-
rych moga sprawowac wladze i kontrole. Uwaga sprzed ponad wieku zda-
je sie wciaz aktualna, cho¢ formy dyskursu oraz wzajemne przenikanie sie
przedstawicieli sSrodowisk pedagogicznych, spotecznych i politycznych spra-
wia, ze granice tracg swa wyrazistosc.

Helena Radliniska w swym wystapieniu jednoznacznie opowiadata sie
za bezwarunkowym upowszechnieniem i rozszerzaniem szkolnictwa. Pre-
zentujac mentalne i formalne bariery, z jakimi spotykaly sie idee ogdlnego
nauczania, referentka przywolywala poglady Komernskiego, Basedowa, Ro-
usseau, Pestalozziego, czy Helvetiusa. Odwolujac si¢ na tym tle do tradycji
polskiej, méwila ona, ze:

W Polsce, w ktoérej zyja silniej niz gdzie indziej podéwczas poglady demokratycz-
ne/w ograniczonym kole szlachty/, juz w wieku XVI stychaé¢ pragnienie, aby szkoly
byty ,seminarium Rzplitej”. W epoce reform - szkota ma stuzy¢ odrodzeniu ojczyzny'®.

Przytaczajac dorobek Komisji Edukacji Narodowej oraz poglady na wy-
chowanie i szkolnictwo o. Stanistawa Konarskiego, autorka ukazala efekty,
ktore sytuowaly polska szkole na przetomie XVIII i XIX wieku w gronie naj-
bardziej obywatelskich i postepowych. Jej istota zasadzala si¢ na symbiozie
nauki i Zycia oraz potrzeb ludzkich. Przywolujac zalozenia programowe,
Helena Radliriska przypomniata zarazem, ze Komisja edukacyjna wiaczyla
w obszar dzialalnosci wychowawczej dwa zasadnicze cele, ktére gwarantuja
szczedliwos¢ szczegdlng - czlowieka oraz szczedliwoé¢ publiczng. W sferze
ludzkiej wymieniono:

zdrowie, cnote, obyczaje, rozsadek pewny, dobry rzad domowy, mitos¢, przyjazn oraz
szacunek u drugich. W zakresie szczesliwosci publicznej wskazywano réwna i najsci-
Slejsza sprawiedliwos¢, prawodawstwo madre, obrone krajowa, cnoty obywatelskie,
niepodleglos¢ w zdaniu, szlachetno$é myéli i postepkéw, szanowanie jako najswietsze
wlasnosci cudzej”.

Zasadnicza misja dziatalnosci wychowaweczej bylo przygotowanie mto-
dego pokolenia Polakéw do przeprowadzenia reform i rozwoju ojczyzny.
Jak podkreslata prelegentka, podstawowym celem szkoly bylo wychowanie
wolnego, pelnego czlowieka i urzeczywistnienie ideatu wolnego zycia. Jed-
nakze, tak formulowane hasta, zalozenia i cele nie wytrzymaly zderzenia
z przemoca absolutyzmu, ktéry szkote traktowat jako narzedzie kontroli zy-

8 H. Radlinska, Z zagadnieri pedagogiki spotecznej (maszynopis), 1908, s. 2-3.
19 Tamze, s. 4.
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cia spolecznego. Eksponujac sytuacje polskiego szkolnictwa w poszczegol-
nych zaborach, Helena Radlifiska wykazata antagonizm dwu zasad. Pierw-
sza, gloszaca idee szkolnictwa uspotecznionego, hotdowata idei uzdalniania
jednostek do warunkéw zycia obywatelskiego opartego na samodzielnosci
sadow (mysli i pogladéw). Druga, narzucana przez zaborcéw, forsowata
koncepcje wytwarzania rzeszy poddanych oraz uzytecznych dla monarchy
urzednikoéw?.

Charakterystyka szkolnictwa na ziemiach polskich w okresie rozbioréw
uwidocznila jednoznacznie zalezno$¢ wychowania od decyzji politycznych
i strukturalnych. Na przykladzie redukgji tresci programowych oraz modelu
organizacyjnego , szkoly pod zaborami”, prelegentka wykazala wsteczny cha-
rakter wdrazanych zmian. Ich celowosé¢ egzemplifikowata obrazem z zaboru
ruskiego, wskazujac wprost na zwigzek spraw oswiatowych i spotecznych:

Spoteczenistwo polskie w zaborze rosyjskim gnebione na wszystkich polach zycia,
ostabiane co chwila wyrywaniem dzielniejszych jednostek, wstrzasane zwatpie-
niem, przyttoczone ogromem krzywd, bez protestu znosito duszenie wszystkich ob-
jawow zycia narodowego. Nie tylko znosito, lecz przeptacalo szkole apuchtinowska,
btagato o przyjecie do niej swych dzieci, bo ta szkola i jedynie ona dawata - patent,
przywilej, ktéry uwalniat od paroletnich katuszy z karabinem u nogi gdzie$ w $niez-
nej dali, bo ona jedynie uprawniata do dalszego ksztalcenia sig, ktére dawato chleb.
Spoteczenistwo godzilo sie nawet na utrzymywanie prywatnych szkét z ,prawami”
- dawalo dobrowolnie swoja krwawice na nowe placéwki rusyfikacyjne - za ten
kawatek papieru?’.

20 Tamze, s. 5.

2 Tamze. Fragment ten jednoznacznie uwidacznia trudng przesztosé polskiego narodu
w relacjach z zaborca rosyjskim. Zwazywszy, ze tekst ten jest uznawany za pierwszy publiczny
wyraz naukowej tozsamoséci pedagogiki spolecznej, zdaje sig, ze winien by¢ wigczony w zakres
tomu dziet zebranych i tytulowanych ,, Pedagogika spoleczna” (Ossolineum, Wroctaw, 1961). Zo-
stal on jednak pominiety w toku prac redakcyjnych/wydawniczych. Zasadne zdaje sie podjecie
badari historycznych, ktére umozliwia wyjasnienie tej i podobnych spraw zwigzanych z mar-
ginalizacja (a niekiedy wykluczeniem) w okresie PRL-u okreslonych fragmentéw tworczosci
naukowej. Spuécizna Heleny Radliriskiej obejmuje liczne prace publikowane w okresie poprze-
dzajacym II wojne swiatowa. Byly one marginalizowane po 1944 roku w projektach wydawni-
czych objetych cenzurg stuzb PRL. Obecnie wnioski projektowe w tym zakresie sa regularnie
skladane do odpowiednich instytucji, ale rownie regularnie sa odrzucane. Mozna na marginesie
ubolewad, ze recenzenci, chowajacy sie za kurtyng , ukrytej recenzji”, nie dostrzegaja wartosci
w laczeniu pracy naukowej ze stuzba ojczyZnie. By¢ moze przyklad dziatalnosci patriotycznej
wpisujacej sie w stuzbe naukowa Heleny Radlifiskiej jest dla niektérych wspotczesnych , eks-
pertow” swoistym lustrem. Odbicie to moze budzi¢ kompleksy i prowadzié¢ na éciezke cenzury
uprawianej tym razem w obszarze dziatalnosci ,naukowej”. Postulowana przez Helene Radlin-
ska jawnos¢ zycia publicznego sklania do podejmowania dzialar na rzecz jawnosci recenzji
projektéw naukowych zgtaszanych do instytucji posredniczacych. Zdaje sie, ze konstruktywne
byloby zastgpienie zasady ukrytej recenzji zasada odpowiedzialnosci recenzenta za rzetelnosc¢
i naukowq poprawnosé¢ przywolywanych w recenzji argumentéw. Sprawa ta dotyczy nie tylko
projektéw zwigzanych z badaniami o charakterze historycznym.
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W konkluzji tej czesci wywodu autorka stwierdzila, ze sprawa szkolna
jest Scisle zwigzana z ustrojem panstwa i uktadem spotecznym. Kontrastujac
modele parnistwa absolutystycznego i biurokratycznego z demokracja Rzeczy-
pospolitej, Helena Radlifiska podkreslita, ze dziecko jest w polskim modelu
traktowane jako przyszty obywatel, zdolny do wytwarzania débr wspoélnych.
Nie jest to przyszly poddany, ani podwtadny, ale wspéttwoérca dziet stuza-
cych jednostce i ogétowi (spoteczenistwu). Na tym tle przekonywala, ze rola
szkoly jest tworzenie warsztatu dla przyszlosci i pomys$lnosci (szczesliwo-
Sci) ludzkiej. Wskazujac doswiadczenia systemowe (szkolne) z USA, Anglii,
Australii, a takze Szwajcarii i krajéw skandynawskich, eksponowata walory
decentralizacji szkolnictwa. Uwolnienie szkét od wiadz centralnych utatwia
dostosowanie szkoly do lokalnych potrzeb zycia. Rozwigzania wychowaw-
cze staja sie w ten sposob przystajace do warunkéw aktualnych i nadazaja za
zmianami zachodzacymi w codziennosci. Podkreslata przy tym, ze nauczy-
ciel nie jest i nie moze by¢ urzednikiem zaleznym od politykéw. Wyrazata to
wprost:

Nauczyciel nie jest urzednikiem, zaleznym od ludzi nic z ideatami pedagogicznymi
nie majacych wspélnego, lecz kierownikiem mlodziezy, gdzieniegdzie wybieranym
przez gmine. Jest obywatelem, powotanym do udzialu w pracy publicznej, podczas
gdy panstwo biurokratyczne czyni go niewolnikiem muréw szkolnych?.

Przypominajac stanowisko o. Grzegorza Piramowicza, podkreslata deon-
tologiczny i aksjologiczny wymiar petnienia stuzby nauczycielskiej. Szacunek
wobec osoby nauczyciela przeplata sie z jego postawa otwartosci na pozada-
nie i czynienie dobra edukacyjnego, ktore stuzy ojczyznie. W podstawowy
zakres dziatalnosci powszechnie szanowanego nauczyciela wpisuje sie stuz-
ba wychowawecza, ktéra daje ojczyznie jej synéw?.

Konkluzja czesci ogolnej i zarazem wprowadzajacej tego referatu bylo
stwierdzenie, w ktérym Helena Radliriska oddata spoteczno-pedagogiczna
perspektywe rozpatrywania wszelkich zagadniei znajdujacych sie¢ w obsza-
rze poznania dyscyplinarnego. W okresie péZniejszym reguta tu wyrazona
znajdowala swe zastosowanie w pracy akademickiej i tredciach wykladow
prelegentki. Ta metodologiczna zasada brzmiata nastepujaco:

Na kazde zagadnienie patrzec¢ nalezy nie tylko z bliska, w szczegoéty i szczegoliki jego
wgladajac, ale lecz i z oddalenia - z tego oddalenia, ktére daje rozpatrywanie jakiej$
sprawy w zwigzku z caloksztaltem zagadnienn zyciowych - tylko woéwczas ocenié
mozna drogi do upragnionego celu wiodace?*.

2 H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki spotecznej, s. 7.
% Tamze, s. 8.
# Tamze.
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Prezentujac stuchaczom Krakowskiego Kota Nauczycieli Szk6t Wyzszych
ogoblna czes¢ wprowadzajaca do referatu, autorka podkreslita, ze dopelnienie
wywodu wymaga przeniesienia analizy na poziom poszczegélnych zagad-
nien szczegétowych. Otworzyta tym samym druga czes¢ swego wystapienia,
w ktérej umiescila kwestie szkolnictwa narodowego na ziemiach polskich
pod zaborami. Problematyke ,polskiej” szkoly rozpatrywata na tle 6wcze-
snych warunkéw politycznych, administracyjnych i spotecznych. Przywotu-
jac stanowiska S. Szczepanowskiego, W. Lutostawskiego i ]. Benoni-Dobro-
wolskiej, referentka wyjasniala, ze o polskosci czy narodowym charakterze
szkoly nie decyduje wytacznie jezyk wyktadu i administracji badZ narodo-
wos¢ uczniow oraz ich nauczycieli. Desygnaty te nie wystarcza, zdaniem He-
leny Radlinskiej, do ukonstytuowania polskiej szkolty narodowej. Konieczne
jest przywrécenie duchowego wymiaru dumy narodowej, ktéra naréd polski
utracil w ciagu minionych lat zaboréw. Okres ten sprzyjal niszczeniu débr
narodowych - ,$wietoéci naszych”?. Dumne poczucie narodowosci wéréd
jednostek tworzacych naréd polski bylo wiec kolejnym komponentem ko-
niecznym do wypelnienia muréw szkolnych wewnetrzng sita polskosci.
Przywolujac to zagadnienie w XXI wieku, nalezy pamietad, ze naréd polski
byt wéwczas podzielony przez zaborcéw na trzy odrebne czesci. W kazdym
zaborze Polacy byli nekani szykanami ekonomicznymi, administracyjnymi
i propagandowymi (rusyfikacja i germanizacja). Sytuacja ta ostabiata mora-
le narodowe Polakéw i skutkowata podatnoscia na populistyczne hasta sto-
sowane w polityce prowadzonej przez zaborcéw na ziemiach polskich. Stad
w wystapieniu Heleny Radlinskiej tak silna krytyka szkoty, ktérej nazwa i je-
zyk stwarzaly pozér polskosci, ale nie przektadalo sie to na proces wychowa-
nia dzieci i mlodziezy do polskosci. Nie nawigzywano w tej szkole do tradycji
wywodzonej z polskich doswiadczen okresu Komisji Edukacji Narodowe;j.
Nie ksztaltowano postaw obywatelskich odpowiadajacych idealowi wolno-
Sci, samodzielnosci myslenia i dzialania w imie ideatu dobra wspdélnego - do-
bra narodowego. Stad przywolywane stanowiska hotdujace idei wychowania
historycznego (zar6wno w ujeciu elitarnym, jak i egalitarnym) konfrontowata
Helena Radlinska z wlasnym pogladem na nature polskiej szkoly narodowej.
Nawiazujac do naturalistycznej koncepcji J.J. Rousseau oraz ustawodaw-
stwa Sejmu 4-letniego, pokazywata ona polska szkote, w ktorej dzieci beda
poznawaly zaréwno przeszlos¢, jak i terazniejszos¢ wtasnego kraju, jego bo-
gactwa, tradycje, prawa i potrzeby. W ten sposoéb autorka taczyta przesztosc
z terazniejszosciq i przyszitoscia. Odnoszac sie do aktualnej woéwczas sytuacji
szkoly polskiej stwierdzala, ze szkolnictwo $rednie przygotowuje , urzedni-
kow z patentem” przy réwnoczesnej indolencji w zakresie ksztalcenia pra-

% Tamze, s. 9.
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cownikéw samodzielnych, zdolnych do twérczej stuzby. Wyrazita to wprost
w twierdzeniu: ,Pomiedzy szkolg a Zyciem nie ma zwigzku”*. Jest to kolejny
fragment sprzed ponad stu lat, ktéry mozna uzna¢ za wcigz aktualny mimo
uplywu lat i zmiany sytuacji geopolitycznej Polski.

Zjawisko , patentyzacji”, wystepujace w polskiej szkole okresu rozbioro-
wego, pietnowala autorka przywotujac te desygnaty szkoty, ktére powinny
stanowi¢ jej fundament”’. Wskazywata tu przede wszystkim funkcje wycho-
wawcza i tworcza. Szkota ma by¢ jednostka pobudzajaca sily wytworcze
i duchowe narodu polskiego. Ma odpowiada¢ na aktualne potrzeby zycia.
W zamian jest ona krepowana instrukcjami, przepisami i cala otoczka ad-
ministracyjng, czynigca ze szkoly urzad patentowy?®. Zestawiajac zjawisko
~+hyperprodugji inteligencji” (nadmiar ludzi wyksztalconych) z diagnozowa-
nym przez badaczy zjawisk spolecznych zupelnym brakiem ,inteligencji”,
prelegentka starala sie wyeksponowac instrumentalny wymiar wyksztatce-
nia w szkole podporzadkowanej zaborcy. Taka szkota nie tyle ksztalci i wy-
chowuje, co przygotowuje zastepy urzednikéw zdolnych do realizacji celow
wyznaczanych przez wiadze polityczne. I tu wida¢ wyraznie aktualnosé¢ pod-
noszonych probleméw. W konkluzji tej czeéci rozwazan Helena Radliriska
stwierdzila, ze:

Szkota narodowa stanie si¢ wéwczas, gdy na kazdym polu nauczania i wychowania
zostanie przystosowana do potrzeb zycia. R6znorodne sg one, nieuswiadomione do-
statecznie, jedyna droga ku ich zaspokojeniu jest nadanie szkolnictwu jak najwiekszej
swobody, decentralizacja szkolnictwa, zaréwno co do jego administracji jak i szczego-
fowych planéw, przyznanie stanowiska decydujacego nauczycielstwu i kotom spo-
tecznym?®.

Wynikajace stad postulaty mozna traktowa¢ jako propozycje programo-
we dla reformatorow szkolnictwa polskiego i zarazem narodowego.

Analiza szkolnictwa narodowego pod zaborami stanowita jedno z dwu
glownych zagadniert podniesionych w szczegétowej czesci referatu. Obok

2% Tamze, s. 13.

7 Analizujac cytowany fragment poswiecony polskiej szkole okresu zaborowego, mozna
dostrzec kolejng analogie ze wspolczesna szkola (wyzsza). Patentyzacja przypomina dzisiejsza
parametryzacje obecng w zyciu akademickim. Owa parametryzacja instytucjonalna przekla-
da sie na wymiar naukowy poprzez parametryzacje pracownikéw nauki, ktérych zadaniem
jest gromadzenie odpowiednich punktéw. Jakos¢ i naukowy walor twoérczosci, wspoétdziata-
nie w imie dobra wspdlnego zastepuje sie idea konkurencyjnosci oraz , wyscigiem szczuréw”.
Ulegaja temu coraz liczniejsze zastepy reprezentantéw srodowiska akademickiego. Analogia ta
moze by¢ kolejnym argumentem zachecajacym do analizy zagadnient poruszanych w przeszto-
§ci przez wybitnych naukowcéw. Lektura tekstéw zrédlowych moze stanowic inspiracje dla
poszukiwania aktualnych rozwigzan prawnych, organizacyjnych, czy instytucjonalnych.

% Por.: H. Radliniska, Z zagadnier pedagogiki spotecznej, s. 12-14.

2 Tamze, s. 13.
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tego Helena Radliniska podjeta kwestie osiggnie¢ nauki, ktore jej zdaniem wa-
runkuja rozwdj szkolnictwa. Ta wzajemna relacja, wedlug prelegentki, byta
kluczowa dla rozwazan o reformowaniu systemu szkolnego na ziemiach pol-
skich. Nawiazujac do przeszlosci, wskazywala, ze w okresie scholastycyzmu
i za czaséw Odrodzenia szkota i nauka rozwijaly sie wzglednie harmonijnie.
W szkole na biezaco prezentowano odkrycia naukowe. Odnoszac to do sy-
tuacji, w ktorej analiza byla prowadzona, Helena Radlinska stwierdzala, ze
szkola nie nadaza z aktualizacja programéw nauczania. Wyniki poznania na-
ukowego znaczaco wyprzedzaja tresci programowe wykladéw i lekcji adre-
sowanych do uczniow, a niekiedy réwniez studentow.

Nauka i co do swych zdobyczy i co do metod badania idzie tak szybko naprzéd, ogar-
nia tak rozlegte dziedziny, ze w , przedmioty”, paragrafy i czytanki ujac jej nie po-
dobna. ,Nauka” szkolna z wiedzg rzeczywista nie ma nic wspélnego w gimnazjum,
nieraz i w uniwersytecie. Réwnoczesnie przygniata mtodziez przecigzenie materialem
wiadomosci, dat, faktow?.

Eksponujac problem relacji zachodzacych miedzy osiggnieciami nauki
a programami szkolnymi, autorka wyjasniala, ze na tym tle podejmowanie
jakichkolwiek reform staje sie¢ wyzwaniem niemal niemozliwym. Sposobem
na sukces jest, wedlug Heleny Radliriskiej, kompleksowa i catosciowa refor-
ma programowa, ktéra bedzie obejmowata zaréwno tresci przedmiotow, jak
i metody nauczania. Holizm dotyczy nie tylko ogarniecia wszystkich ele-
mentéw szkolnictwa, ale réwniez ich wzajemnych powigzan, ktére stano-
wig punkt wyjécia dla nowego modelu opartego na systemowym, spéjnym
i catodciowym podejsciu do nowych rozwigzan. Recepta na programowe od-
cigzenie uczniéw jest, zdaniem autorki, redukcjonizm obejmujacy tak zwane
przezytki. Konieczne jest zatem nowe dostosowanie szkoly do potrzeb zycia
i zdobyczy naukowych. Odwolujac sie do najlepszych wzoréw szkolnictwa
Europy Zachodniej i Ameryki, prelegentka przeciwstawiala szkole adaptacyj-
nej koncepcje szkoly emancypacyjnej. Podkreslata, ze nie chodzi o wtlaczanie
uczniom okreslonych porcji wiedzy, ale o ich przygotowanie do pracy samo-
dzielnej, rozbudzania spostrzegawczosci, duchowego i fizycznego wycwicze-
nia, do uczestnictwa w $wiecie kultury. Tylko taka reforma pedagogiczna,
zdaniem referentki, prowadzi do konstytuowania sie szkoty narodowej*'.

Przechodzac do trzeciej i zarazem zamykajacej czesci wystapienia, pre-
legentka podniosta ponownie problem zaniku funkcji wychowawczej, ktéra
najwidoczniej uwypukla sie w gimnazjach. Na tym tle wyrazita najogélniejszy
postulat pedagogiki spolecznej - uspotecznienie wychowania*. Podkreslajac

% Tamze, s. 14.
3 Tamze, s. 14-15.
%2 Por. tamze, s. 15.
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potrzebe upowszechnienia nauczania i wprowadzenia obowigzku szkolne-
go (nawet kosztem tradycyjnie pojmowanych praw naturalnych rodzicéw),
Helena Radlinska starata si¢ przyblizy¢ zagadnienie rozwoju pokoleniowego
dzieci i mlodziezy. Laczac kwestie bytowe z zapotrzebowaniem rodzicéw na
wsparcie pracownicze (otrzymywane od dzieci w prowadzeniu gospodar-
stwa domowego), autorka eksponowata czynnik materialny jako gléwne zro-
dto warunkujace éwczesne $ciezki rozwoju dzieci i mtodziezy. Stwierdzata
wprost, ze sytuacja reglamentacji dostepu do szkolnictwa sprawia, iz nie tyle
najzdolniejsi, co najzamozniejsi uczestnicza w $rednim i wyzszym szczeblu
edukacji. Na marginesie tego spostrzezenia, autorka przypomniata ofiary, ja-
kie ponosita najubozsza mtodziez polska w staraniach o awans spoleczny:

Wobec dzisiejszego uktadu stosunkéw ksztalcg sie¢ wyzej nie jednostki najzdolniej-
sze, lecz najzamozniejsze - ci co z warstw tzw. nizszych przez szkoly sie przebijaja,
ponosza ciezkie ofiary, nie tylko materialne, lecz i - bardzo czesto - moralne, okupuja
wznoszenie si¢ na wyzszy szczebel spoleczny, zwigzany dzi$ ze zdobyciem patentu,
mnoéstwem upokorzen i trudnosci, a ktére zaprawiaja gorycza dusze®.

Pokazujac trudnosci i komplikacje wystepujace w procesie rozwijania po-
tencjatu sit ludzkich dzieci i mlodziezy, Helena Radliriska poszukiwata roz-
wigzan praktycznych dla dostrzeganych ograniczen. Mozna stwierdzi¢ przy
tej okazji, ze zastosowana tu zasada analizowania rzeczywistosci byta w ko-
lejnych latach wiodgcym drogowskazem torujagcym droge nowej dyscyplinie
naukowej. Praktyczny jej charakter podkreslata prof. H. Radlifiska w toku
prezentacji punktu widzenia polskiej pedagogiki spotecznej**. W kontekscie
trudnosci, jakie przewidywata referentka w zwiazku z planami urzeczy-
wistniania ideatu uspoteczniania (upowszechniania) wychowania, wskazata
konkretne instrumenty, ktére mogtyby stanowi¢ kompensacje dla material-
nych i mentalnych ograniczer spolecznych. Zaliczyta tu r6znego typu formy
wsparcia dzieci i mlodziezy w postaci stypendiéw, burs, sponsorowanych
positkéw i bezplatnych ksigzek dla uczniéw oraz studentéw z ubogich ro-
dzin. Odwolujac sie¢ do demokratycznych wzorcéw ustrojowych, przywoty-
wala systemowe rozwigzania oparte na pomocy spolecznej, ktére w innych
krajach (rozwinietych cywilizacyjnie, cho¢ niedemokratycznych) maja swe
trwale fundamenty w rozwinietej filantropii. Jak podkreslala w swym wy-
stapieniu wygloszonym w 1908 roku, rozwigzania takie $wiadcza o rozwoju
spotecznym.

Formulujac zarys programowy wsparcia dzieci i mtodziezy w rozwijaniu
ich potencjatu sit dla dobra wspélnego, Helena Radlifiska postawita kluczowe

3 Tamze, s. 16.
¥ Szerzej patrz: H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Szkice z peda-
gogiki spotecznej, Warszawa 1935, s. 15 i n.; taze, Pedagogika spoteczna, s. 361 in.
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pytanie o kierunki rozwoju w dziedzinie wychowania. Wpisujac to zagad-
nienie w obszar tworzacej sie w Polsce pedagogiki spolecznej twierdzila, ze:

W pedagogice spotecznej spotykamy czesto marzenia o tym, jak organizacja szkolnic-
twa, ktéra metodom wychowawczym da moc i rozmach, doprowadzi do zniweczenia
nedzy i choroby, zapewni szczesliwo$¢ na ziemi. Idealne obrazy przyszitosci opieraja
sie na sposobie wychowania mtodziezy™.

Przywotany cytat obrazuje perspektywe, z jakiej autorka spogladala na
wychowanie i jego miejsce w polskiej pedagogice spotecznej. Ideat i zapatrze-
nie w przyszlos¢ byto rownowazone diagnoza aktualnych potrzeb i poszuki-
waniem metod dzialalnosci stuzacej urzeczywistnianiu owego ideatu. Dala
temu wyraz w obronie utopii, ktéra byta wéwczas silnie krytykowana przez
srodowiska zapatrzone w racjonalny pozytywizm. f.aczenie zagadnier szkol-
nych z caloksztaltem zycia spolecznego wymaga, wedtug Heleny Radliniskiej,
spojrzenia na rzeczywistos¢ w catosci spraw i zwigzkéw zachodzacych mie-
dzy poszczeg6lnymi elementami zlozonej rzeczywistosci. Bez odniesienia do
calosci zjawisk i proceséw nie bedzie mozliwa kompleksowa zmiana. Jednak
takie podejscie nie oznacza, ze szczegélowe prace musza zakonczy¢ sie niepo-
wodzeniem. Wizja przysztosci oparta na tym co dzis jest niemozliwe popycha
do dziatania. Poteguje sily, ktére w codziennym, szarym zyciu mogtoby ogra-
nicza¢ lub paralizowac tworczos¢. Jak obrazowo stwierdzata:

Sny zlote nie przeszkadzaja dzialaniu, tylko pracownikowi przypinaja skrzydta. Po-
czucie rzeczywistosci zamykac sie nie moze w obrebie dzisiejszych stosunkéw, wérod
nich nawet s przyszlosci odleglej zwiastuny. Tej przyszlosci doktadnie, we wszyst-
kich rysach przewidzie¢ nie mozemy - twércami nam jeno by¢ dane, nie prorokami*.

Konkludujac powyzsza obrone utopii, stwierdzala, ze w pedagogice
pelnia one role drogowskazéw, wyznaczaja kierunek i nie sa bezuzyteczne,
jak niejednokrotnie postrzega sie wszelkie przejawy idealizmu. To one po-
budzaty mysli i przyczynialy sie do rozwoju, aktywizowaly ludzkie sity do
dziatania, ktore niejednokrotnie przekraczato zdefiniowane granice ludzkiej
percepcji. W ostatnim zdaniu wyrazata to wprost: ,Budowac¢ moga tylko ci,
co plan majg, prowadzic ci, co $wiatlo widzg”?'".

Utopia, a w pdzniejszej tworczosci Heleny Radliniskiej wielokrotnie przy-
wolywany ,ideal” stanowily wyraz zamilowania autorki do spraw przy-
sztych, kreslonych z wizja pomyslnosci i szczesliwosci ludzkiej. Terazniej-
sz0S¢ splatala sie w tej tworczosci z szacunkiem dla przesziosci oraz intencja

% H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki spotecznej, s. 15-16.
% Tamze, s. 17.
¥ Tamze.
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stuzby przyszlosci, ktéra dokonuje sie w codziennej pracy tworczej. Posza-
nowanie dokonar minionych pokoleri i praca dla przysziosci to ideaty, ktére
towarzyszyly Helenie Radliniskiej od wczesnych lat mtodosci*®. Wpisaly sie
tez w naturalny spos6b w program polskiej pedagogiki spotecznej, ktéra jako
nauka praktyczna rozwijala sie¢ w p6zniejszych okresach pod silnym wply-
wem twoérczyni i jej wspéipracownikéw - uczniow.

W strone przysztosci

Przyblizenie tresci wystapienia programowego Heleny Radliriskiej, ktére
stato sie¢ progowym punktem rozwoju polskiej pedagogiki spolecznej, war-
to kontynuowaé¢ powrotami do innych znaczacych dla dyscypliny tekstow
zrédlowych. Spuscizna naukowa przywolanej autorki obejmuje inne dzieta,
ktoére do tej pory nie zostaly upowszechnione. Sg to prace z zakresu metodo-
logii, badani prowadzonych wéréd emigrantow polskich we Frangji, a takze
wskazania metodyczne dla pracy o$wiatowej, spolecznej i bibliotecznej. Na
uwage zasluguja takze teksty, ktore powstawaty w latach 1914-1918, a doty-
czyly bezposrednio walki narodowo-wyzwolenczej, w ktérej Helena Radlin-
ska czynnie uczestniczyla. Zagadnienia te wpisuja sie w fundamentalny za-
kres badan spoteczno-pedagogicznych dotyczacych historii pracy spotecznej
i odwiatowej. Podsumowujac niniejszy projekt wydawniczy (tzw. mala forme
projektu naukowego), mozna zaryzykowac teze, ze powré6t do przesztosci
jest nie tylko wartosciowy historycznie. Moze przede wszystkim wzmacniaé¢
dyscyplinarna pozycje nauki, ktorej sita tkwi w jej ontologicznym statusie.
Ow status decyduje o zwigzku polskiej pedagogiki spotecznej ze sprawami
zycia ludzkiego. W jej deontologicznym wymiarze podkresla sie z kolei uzy-
tecznoé¢ dziatarn podejmowanych przez pedagogéw spotecznych w polu ak-
tywnosci poznawczej, teoriotworczej i praktycznej. Cechy te, w potaczeniu
z caloksztaltem zagadnien cywilizacyjnych XXI wieku, sytuuja pedagogike
spoleczna w $cistlym gronie nauk niezbednych i koniecznych dla konstruk-
tywnego rozwoju spolecznego.
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