STUDIA EDUKACYJNE NR 51/2018

PATRYCJA BRUDZINSKA

Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu

SWIATOWE REPERKUSJE BADAN PISA.
WOKOL NOWE] KONTROLI EDUKAC]I

AssTrRACT. Brudzitiska Patrycja, Swiatowe reperkusje badari PISA. Wokdt nowej kontroli edukacji [Global Re-
percussions of the PISA Research. Surrounding the New Education Control]. Studia Edukacyjne nr 51,
2018, Poznan 2018, pp. 227-236. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/
se.2018.51.13

The paper presents the reactions of societies to the results of the Program for International Students
Assessments (PISA) and some of the effects of this research. It presents education reforms and changes
in education systems introduced as a consequence of confrontation of results achieved by fifteen-y-
ear-olds from different countries. The text describes examples of participants from Europe, America
and Asia.

Key words: PISA research, global educational reform, educational competition, global educational
systems

Od chwili publikacji pierwszych wynikéw badan Programme for Internatio-
nal Students Assesments (PISA), prowadzonych przez Organizacje Wspoétpracy
Gospodarczej i Rozwoju (OECD), dokonanych w 2000 roku (mimo uplywu
prawie dwoch dekad) nie cichnie dyskusja na temat uzyskiwanych przez
badane kraje rezultatéw. Ma ona swoje specyficzne tempo i co trzy lata (po
kazdorazowej publikacji wynikéw) skupia uwage spoteczenstw na efektyw-
noéci systemu edukacyjnego, bo wilasnie do przemysler nad efektywnoscia
tychze systemoéw probuja namawiaé tworcy artykuléw (czesto nienauko-
wych) skierowanych do szerokiego grona odbiorcéw (politykéw, nauczycie-
li, rodzicéw). Dyskusja ta ma réwniez swoje swoiste natezenie, zalezne od
tego w jakim kraju uczestniczagcym w badaniu jest toczona. W przededniu
opublikowania kolejnych wynikéw badan - PISA 2018 i przed rozpoczeciem
kolejnej dyskusji na ich temat pragne przyjrze¢ sie kwestiom zwigzanym nie
tyle z osiagnieciami poszczegolnych krajow, co z niektérymi efektami prze-
prowadzania tychze badan w krajach uczestniczacych.
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Reakcje spoleczenistw na wyniki badan PISA

Reakcje spoleczenistw poszczegolnych krajéw po zapoznaniu sie z ran-
kingami przygotowywanymi przez OECD bywaja skrajne. W tej czesci arty-
kutu wskaze przyktady obrazujace to zjawisko zaréwno wsréd uczestnikow
z Buropy, jak i Azji czy Ameryki Potudniowej. Jeden z najlepiej opisanych
przez badaczy przykladéw stanowi niemiecka reakcja na wyniki opubliko-
wane w 2001 roku. Ciekawe jest rowniez poréwnanie podejscia do rankin-
gow prezentowanego przez naszych dwoch sasiadéw - Niemcoéw i Czechow.
Po publikacji pierwszych wynikéw z badarn PISA 2000 rezultaty uzyskane
przez czeskich i niemieckich pietnastolatkow byly bardzo podobne, co wie-
cej - r6znice w tych rezultatach nie byty istotne statystycznie. W obu krajach
wyniki byty nizsze niz srednia OECD wszystkich uczestniczacych w badaniu
nastolatkéw'. Pomimo jednak zblizonych wynikéw, to co nastapilo p6zniej
ukazuje odmienne podejécie do tego typu rankingdw. Wéréd badaczy ukuto
sie wyrazenie ,PISA shock” i dotyczy ono reakcji niemieckiego spoteczen-
stwa, ktére mialo aspiracje do przodowania w rankingu? i oczekiwato duzo
wyzszych rezultatéw. Jednakze, rankingowe miejsce Niemiec wywotato
ogolne zamieszanie i nawet bylo postrzegane jako kryzys systemu edukacyj-
nego tego kraju. W kazdej badanej kategorii wyniki byly nizsze niz srednia
OECD. W czytaniu na przyklad niemieccy pietnastolatkowie zdobyli 484
punkty (przy $redniej OECD réwnej 500 pkt.) i znalezli sie na dwudziestym
pierwszym miejscu w rankingu. W matematyce zajeli dwudzieste miejsce,
zdobywajac 490 punktéw, jak réwniez to samo miejsce w rankingu uzyskali
w obszarze nauk przyrodniczych, osiggajac wynik 487 punktéw?. Rozpoczeta
sie szeroka debata na temat reform szkolnictwa. David Greger, autor artykulu
When PISA doesn’t matter. The case of Czech Republic and Germany, jest zdania,
iz po publikacji wynikéw w niemieckim spoleczenistwie wytworzyt sie kli-
mat do zmian, ktéry wczesniej (w duzej mierze przez autonomiczng polity-
ke edukacyjng w poszczegdlnych landach) nie mégt zaistnie¢ w takiej skali*.
W roku szkolnym 2004 /2005 we wszystkich landach wprowadzone zostaty
krajowe normy nauki jezyka niemieckiego, matematyki, pierwszego jezyka
obcego, co stalo sie podstawa opracowania nowego programu nauczania®. Od
roku 2006 uczniowie podlegaja ogélnokrajowej ocenie, ktéra ma sprawdzag,
czy wszedzie spelniane sa wyznaczone standardy. Powolano w tym celu In-

! D. Greger, When PISA does not matter? The case of Czech Republic and Germany, Human
Affairs, 2012, 22, s. 31-32.

2 Tamze.

3 CESifo Forum 3/2002, Max Planck Institute for Educational Research, Berlin, s. 49, zrédto:
http:/ /www.cesifo-group.de/DocDL/Forum302-dice.pdf, [dostep: 23.01.2018].

* D. Greger, When PISA does not matter?, s. 37-38.

> Tamze.
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stytut ds. Rozwoju Jakosci w Edukagji (Institut zur Qualitdtsentwicklung im
Bildungswesen). Wprowadzono wiele programow, w tym miedzy innymi
Projekt LiD Lesen, ktérego celem jest promocja czytelnictwa, projekt SINUS
do nauczania matematyki i przedmiotéw Scistych. Zmiany byly réwniez za-
uwazalne w obszarze edukacji imigrantow - wzbogacanie oferty szkolnej,
prowadzenie poradnictwa edukacyjnego i zawodowego, czy szkolen z za-
kresu zagadniert miedzykulturowosci dla nauczycieli®. Jednak, jak twierdza
badacze, niemieckie reformy nie odpowiedzialy na gtéwny problem zidenty-
fikowany przez badania PISA, ktérym byt silny zwigzek miedzy spoleczno-
-ekonomicznym pochodzeniem uczniéw a ich osiagnieciami edukacyjnymi,
nie podjeto dziatant zmierzajacych do zmiany wczesnej selekcji w strukturze
edukagji’. Florian Waldow w swoim artykule What PISA Did and Did Not Do:
Germany after the ,PISA-shock” zaznacza, iz obszary, w ktérych niemieccy
nastolatkowie odniesli porazke wcale nie byly wczeéniej nieznane specjali-
stom, jednak publikacja badani PISA na tak szeroka skale i odbiér wynikow
przez opinie publiczng bardzo te problemy uwidocznito®. W 2008 roku Klaus-
-Jirgen Tillmann, Kathrin Dedering, Daniel Kneuper, Christian Kuhlmann
i Isa Nessel opublikowali ksiazke PISA als bildungspolitisches Ereignis, bedaca
wynikiem szczegélowych analiz dotyczacych badan PISA. Badacze skupili
sie na tym, jak wyniki badania prowadzonego przez OECD byty odbierane
w czterech landach’: Brandenburgii, Bremie, Turyngii oraz Nadrenii-Palaty-
nacie. Zwrécono uwage przede wszystkim na trzy perspektywy znaczenia
wynikéw PISA dla:

1) zarzadzania i administracji;

2) uzasadniania i legitymizacji podejmowanych decyzji;

3) zwiazku miedzy polityka edukacyjng a badaniami edukacyjnymi®.

W badaniu wykorzystano cztery typy danych:

- artykuty prasowe;

- dokumenty ministerstw edukacji;

- dokumenty parlamentarne;

- wywiady z ekspertami z ministerstw, zwigzkéw nauczycieli oraz bada-
czami edukagji.

Autorzy ksiazki dostrzegaja specyfike czasu, w ktérym ogloszono wyni-
ki PISA. Zbiegt sie on bowiem z planowanymi (w niektérych landach) zmia-
nami; ukazuja fenomen - publikacja wynikéw PISA byta punktem przeto-

¢ Tamze, s. 38.

7 Tamze.

8 F. Waldow, What PISA Did and Did Not Do: Germany after the ,PISA-shock”, European
Educational Research Journal, 2009, 8, 3, s. 476.

* Tamze, s. 477.

10 Tamze.
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mowym w dyskusji na temat polityki oswiatowej", jednoczesnie autorzy
nie zgadzaja sie z funkcjonujacym (wedtug nich) mitem, iz scentralizowane
zmiany czy reformy szkolnictwa to wynik badar PISA. Na dowod przed-
stawiaja r6zne reakcje w badanych landach. Zaréwno w Brandenburgii, jak
i Nadrenii-Palatynacie decyzje o wprowadzeniu centralnego oceniania oraz
testowania podjeto przed publikacja wynikéw PISA (cho¢ jak zaznacza au-
tor artykutu What PISA Did and Did Not Do... w Brandenburgii zmiany na-
braty tempa dopiero po ich publikacji), natomiast Turyngia zdecydowata sie
na ten krok juz po publikacji rezultatow'?, jednak odniesienia do wynikéw
PISA miaty tu sluzy¢ jedynie utwierdzeniu w przekonaniu o stusznosci tego
kroku, a nie by¢ przez nie powodowane. Reakcje na wyniki PISA w kaz-
dym z landoéw byly zalezne od rezultatéw uzyskanych przez nastoletnich
mieszkaricow konkretnych regionéw oraz od stylu rzadzenia. W Turyngii
na przyktad dobre wyniki uczniéw tego landu pozwolily 6wczesnemu mi-
nistrowi edukacji przekonac opinie publiczng, iz debata na temat struktury
szkoty jest zbedna®.

Podsumowujac te reakcje, jakkolwiek autorzy ksiazki PISA als bildungspo-
litisches Ereignis przekonuja, iz zmiany w systemie edukacji byly planowa-
ne wczesniej, nalezy podkresli¢, iz relatywnie stabe wyniki uzyskane przez
niemieckich uczniéw i zestawienie ich w rankingu stato sie przyczynkiem
do szerokiej, ogdlnospotecznej debaty. Wyniki te spowodowaly poczucie
kryzysu, zmusily decydentéw do reagowania'. Innym efektem publikacji
punktow uzyskanych przez uczniéw w tym tescie, a przy tym niezwykle sil-
nie natezonej dyskusji na jej temat, byla tez ekspansja edukacyjnych badan
empirycznych na terenie Niemiec". Zaangazowanie spoleczeristwa w deba-
te nad poprawa wynikéw, duza liczba tekstow publikujacych wyniki PISA
lub odnoszacych sie do tych badan pokazuje, jak duze poruszenie wywotato
w Niemczech to badanie.

Na poczatku artykutu podkreslitam, ze po pierwszej turze badan (PISA
2000) wyniki uczniow niemieckich oraz czeskich byty bardzo zblizone. Jed-
nak to, co wywotato efekt PISA-shock w Niemczech, u Czechéw nie stalo sie
przyczyna prowadzenia ozywionej debaty na temat PISA. Wyniki przyjeto
z 0gdélnym zadowoleniem i nie stanowily one wéwczas podstawy do wpro-
wadzania reform edukacyjnych'®. Zaprezentowane reakcje dotyczyty okresu
po publikacji pierwszych i drugich wynikéw badarn (PISA 2000, PISA 2003),

1 Tamze, s. 481.

12 Tamze, s. 478-479.

13 Tamze, s. 480.

4 Tamze, s. 481.

15 Tamze.

16 D. Greger, When PISA does not matter?, s. 39.
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natomiast ciekawie prezentuja sie osiggniecia tych krajéw po szostej juz turze
badan (PISA 2015). W bazie danych OECD mozemy odszuka¢ szczegétowe
opisy dotyczace wynikéw niemieckich uczniow oraz trendéw zaobserwowa-
nych przez lata prowadzenia tegoz badania i przeczytac, ze:

Sredni wynik Niemiec w naukach przyrodniczych utrzymuije si¢ na stalym poziomie
od 2006 roku, kiedy nauki przyrodnicze byly glownym obszarem badan. W stosunku
do roku 2012, kiedy nauki przyrodnicze nie byly gtéwnym obszarem badarn, wynik
uczniéw spadt o 15 punktéw. Osiagniecia kraju w czytaniu od roku 2000 systema-
tycznie rosna, podczas gdy poziom umiejetnosci matematycznych od 2003 roku nie
zmienia si¢ znaczaco! [tlum. wtasne - P.B.].

Wyniki czeskich pietnastolatkéw w poréwnaniu z poprzednimi edycjami
badania prezentuja sie nastepujaco (dane pochodza z czeskiego raportu Mezi-
ndrodni setfeni PISA 2015'):

- w zakresie umiejetnosci matematycznych wyniki uczniéw sg zblizone
do wynikéw Sredniej OECD (w badaniu PISA 2000 wyniki byly ponizej éred-
niej OECD);

- osiggniecia czytelnicze pietnastolatkow sa nieco ponizej Sredniej OECD,
w badanym obszarze lepsze wyniki majg dziewczeta, cho¢ réznica miedzy
czeskimi uczniami systematycznie maleje - w obu obszarach od 2006 roku (po
znaczacym wzroscie) obserwuje sie spadek zdobywanej liczby punktow™.

Opisany powyzej przyklad, ukazujacy rézne podejscia tych dwoéch spo-
teczenistw i wykorzystania wynikow PISA, moze stanowi¢ wstep do rozwa-
zan na temat zmian w systemach edukacyjnych pojawiajacych sie w krajach
uczestniczacych w badaniu. Wsréd licznych badaczy zajmujacych sie ta kwe-
stig na uwage zastuguja chocby wymienieni w artykule Seeing education with
one’s eyes and through PISA lenses: considerations of the receptions of PISA in Eu-
ropean countries, autorstwa Louisa Miguela Carvalho i Esteli Costa. Wskazali
oni na badania opisujace reakcje Szwajcarii (T. Bieber, K. Martens, 2011); fran-
cuskie podejscie do wynikéw PISA (M. Dobbins, K. Martens, 2012); sytuacje
w Niemczech (H. Ertl, 2006; F. Waldow, 2009); Szkocji (S. Grek, 2009); Turcji
(B. Gur, Z. Celik, M. C)zoglu, 2012); Finlandii (M. Rautalin, P. Alasuutari, 2009;

7 Zrédtoshttp:/ / www.oecd.org/ pisa/ pisa-2015-Germany.pdf, [dostep: 22.01.2018] (ory-
ginal: Germany’s mean score in science has remained stable since 2006, when science was the
main domain assessed. But the country’s mean score in science fell by 15 points since 2012 when
science was a minor domain. The country’s mean score in reading has steadily improved since
PISA 2000, while its mean mathematics performance has not changed significantly since 2003 -
Tables 1.2.4a, 1.4.4a and 1.5.4a).

8 R.Blazek; S.Ptihodova, Mezindrodni Setfeni PISA 2015. Ndrodni zprdva Prirodovednd
gramotnost, Ceska &kolni inspekce, Praha 2016; zrodto: http:/ /www.csicr.cz/Csicr/media/
Prilohy /PDF_el._publikace/Mezinarodn%C3 % AD %2038etien % C3 % AD /NZ_PISA_2015.pdf,
[dostep: 27.01.2018].

19 Tamze, s. 8-9.
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R. Rinne, J. Kallo, S. Hokka, 2004); Szanghaju (S. Sellar i B. Lingard, 2013);
Japonii (K. Takayama, 2008)*. Tematyka reakcji spoteczeristw po opubliko-
waniu badan PISA zajmowali sie takze S. Taut, D. Palacios (2016), opisujac
sytuacje panujaca w Chile.

Wsroéd krajow, ktore jeszcze przed pierwsza tura badan PISA (2000)
uczestniczyly w poréwnywaniu czy ocenach miedzynarodowych przy oka-
zji innych projektéw prowadzonych przez OECD, na uwage zastuguja Bel-
gia, Francja, czy Wegry. Po opublikowaniu rezultatéw badan PISA debata
na ich temat byla bardzo publiczna i polityczna, a samo narzedzie zostato
wnikliwie zanalizowane i zinterpretowane przez spotecznosci naukowe?..
Dla Wegréow dane dostarczane przez badania, a nawet stownictwo genero-
wane w raportach OECD, staly sie narracja wykorzystywana na potrzeby
krajowej polityki edukacyjnej. W Portugalii wyniki badar PISA sg traktowa-
ne jako zastepcze narzedzie oceny krajowej, a informacje uzyskiwane dzieki
raportom stuza do legitymizacji rzadowych dziatan w zakresie edukacji*.

W 2011 roku Jo-Anne Baird z zespotem przeprowadzita badania odnosnie
reakcji na wyniki PISA w szeéciu krajach. Polegalo ono na skonfrontowaniu
wynikéw zdobywajacych wysokie rezultaty uczniow z Kanady i Szanghaju
(Chiny) z uczestnikami osiggajacymi wyniki oscylujace wokot sredniej OECD
- Anglia, Francja, Norwegia i Szwecja, jako ze taki wybor uczestnikéw przez
badaczy byt motywowany tym, iz w krajach tych obserwuje sie ciekawe od-
dzialywania PISA na polityke edukacyjna®. W Norwegii, ktérej srednie wy-
niki (w latach 2000, 2003) byty nizsze anizeli srednia OECD, a takze nizsze niz
wyniki skandynawskich sasiadéw (Szwecji, Danii, Finlandii), miedzynaro-
dowe poréwnywanie sie dalo efekt w postaci szeregu reform edukacyjnych,
obejmujacych zaréwno obszar ocen, jak i polityki programowej*. Dodatko-
wych, uzupelniajacych danych dotyczacych zmian w tym kraju dostarczaja
opisy Sverre Tveit, z ktérych wynika, iz reformy przeszla zaréwno edukacja
na poziomie podstawowym jak i srednim, stworzono projekty rzadowe, kto-
rych zadaniem byto promowanie oceniania ksztattujacego, powolania nowe-
go krajowego systemu oceny jakosci z testami oraz stworzenia nowych prze-
piséw regulujacych przeprowadzanie egzaminéw?.

20 L.M. Carvalho, E. Costa, Seeing education with one’s eyes and through PISA lenses: considera-
tions of the receptions of PISA in European countries, Discourse: Studies in the Cultural Politics of
Education, 2014, s. 3.

2l Tamze, s. 4.

2 Tamze, s. 3.

B S. Taut, D. Palacios, Intended and unintended interpretations and uses of PISA results: A con-
sequential validity perspective, RELIEVE e-Journal of Educational Research, Assessment and Eva-
luation, 2016, 22(1), s. 7.

2 Tamze, s. 8-9.

% Tamze, s. 9.
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We Francji najwiecej obaw o skutecznos¢ edukacji generowaty wyniki
w obszarze czytelnictwa. Jakkolwiek francuscy pietnastolatkowie osiggali re-
zultaty podobne do $redniej OECD, to zauwazalna i niepokojaca byta duza
rozbiezno$¢ miedzy wynikami poszczegdlnych uczniow. W tym obszarze ba-
dan byt zaréowno duzy odsetek uczniéw osiagajacych wysokie wyniki oraz
tych, ktérych rezultaty byly niewystarczajace. Po przeanalizowaniu punktéw
zdobywanych przez nastolatkéw we Francji, rowniez i tam ogloszono serie
reform w szkolnictwie podstawowym. Wprowadzono strategie zwalczajaca
analfabetyzm, a takze zwigkszono autonomie szkét, co miato prowadzi¢ do
usprawnienia pomocy uczniom najstabszym?.

Z kolei, w badaniach Sellar i Lingard z roku 2013 ukazano, ze zaré6wno
w Anglii, USA, jak i Australii PISA jest narzedziem, ktére w tych krajach
wykorzystuje sie do wdrozenia reform (wyniki sa w nich prezentowane dla
poparcia reform, stanowig raczej ich usprawiedliwienie, a nie przyczyne).
Dyskurs w polityce edukacyjnej jest oparty na tak zwanych , pozytywnych
dowodach tego co dziata”?.

Niezamierzone konsekwencje

Co trzy lata raporty publikowane przez OECD oraz raporty krajowe,
w ktorych interpretuje sie i uwydatnia wiasne wyniki, dostarczaja wielu roz-
nych danych. Sa one na tyle rozpowszechnione, iz stanowia znaczaca baze
nie tylko dla badaczy, ale réwniez dla mediéw czy politykéw. Ulozone w wy-
kresy wyniki zaczynaja swdj, czesto pozbawiony jakiejkolwiek glebszej inter-
pretacji, obieg wéroéd opinii publicznej. Louis Miguel Carvalho i Estela Costa
uwazajy, ze poprzez przeprowadzanie tego miedzynarodowego poréwny-
wania, program PISA ustala polozenie kazdego z uczestniczacych krajow
w wyimaginowanej, konkurencyjnej i odnawialnej co trzy lata przestrzeni®.
Stanowi wiec instrument polityki, dzieki ktéremu OECD nie musi juz polegac
na danych statystycznych, poniewaz generuje wlasne®. Samo za$ publiko-
wanie rankingéw moze stac sie interwencja w polityke edukacyjna krajow
uczestniczacych w badaniu.

Inna kwestie poruszyli Sandy Taut oraz Diego Palacios, ktérych rozwaza-
nia dotyczyly standardéw testow w odniesieniu do programu prowadzone-
go przez OECD. Badacze zwrdcili uwage na standardy testéw stosowanych
w edukacji i psychologii, opracowane przez American Educational Research

% Tamze, s. 7.
¥ L.M. Carvalho, E. Costa, Seeing education with one’s eyes and through PISA lenses, s. 4.
% Tamze, s. 6.
2 Tamze, s. 2.
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Association (AERA), American Psychological Association (APA), oraz Natio-
nal Council on Measurement in Education (NCME). Wskazuja one kryteria
oceny jakosci testow, wymieniajac trzy gtéwne aspekty, ktore twoérca testu
powinien bra¢ pod uwage. Sa to waznosé, precyzja i bledy pomiaru oraz
uczciwos¢®. Jednym z zalecerr do tworzenia testow jest wlaczanie do ich wa-
lidacji dowodéw opartych na konsekwencjach ich stosowania. Twérca po-
winien jasno okreéli¢, jak maja by¢ interpretowane wyniki uzyskane dzieki
stosowaniu testu oraz zatwierdzi¢ mozliwe jego zastosowania®. Tymczasem
zauwazalne sa nadinterpretacje danych pochodzacych z raportéw OECD, co
prowadzi do negatywnych skutkéw. Dowody na to zjawisko zgromadzili
wymienieni powyzej badacze. Uwazaja, iz niekorzystnymi efektami prowa-
dzenia badan PISA w takiej formie sa dyskusje (zwlaszcza w krajach uzysku-
jacych niskie badZz niezadowalajace ogot spotecznosci wyniki), sprowadzo-
ne do obarczania wing za niepowodzenia wybrane grupy (np. nauczycieli).
W konsekwencji tego w spoleczeristwach wytwarza sie ,kulture winy”. In-
nym negatywnym efektem jest wykorzystywanie wynikéw badar PISA do
przeforsowywania reform, ktére (bez tych wynikéw) bylyby analizowane
bardziej szczegélowo. Na potwierdzenie wystepowania tego zjawiska Taut
i Palacios podaja przyklady czterech krajow: Turcji, Hiszpanii, Japonii oraz
Chile. W Turcji wyniki pietnastolatkow, zaréwno w badaniu PISA 2003 jak
i 2006, byly ponizej sredniej OECD. Opinia publiczna skupiala si¢ gtéwnie
na rankingach i pomijala inne dane pochodzace z raportéw. Cho¢ reforme
szkolnictwa przygotowywano wczeéniej, to odbiér wynikow PISA jako nie-
wystarczajacych stal sie motorem do wprowadzania zmian, ktére w innym
wypadku podlegatyby dtuzszej dyskusji*>. Naduzycia w interpretacji wyni-
kow zauwazono réwniez w japoriskiej prasie. Wytworzyla ona obraz upadku
edukagji i poczucia kryzysu, mimo iz wyniki (PISA 2000 oraz PISA 2003) nie
mialy tendencji spadkowej, nie r6znity sie istotnie statystycznie (poza pro-
blemami w obszarze czytelnictwa, ktére byly zidentyfikowane jeszcze przed
przystapieniem do badarn OECD)*. Kwestia zmian w polityce edukacyjnej
w Hiszpanii zostala takze szczegotowo opisana. W 2013 roku wprowadzono
wiele reform, ktére byly uzasadnione stabymi wynikami uczniéw w bada-
niu PISA 2012. Badacze podkreslajg, iz interpretacja hiszparskich wynikéw,
dokonana zaréwno przez politykéw jak i dziennikarzy (Jornet, 2013, 2016c;
Carabania, 2008), byta nieprawidlowa*. Polityka edukacyjna kraju prowadzo-
na na podstawie niedokladnie zinterpretowanych rankingéw ma swoje nega-
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tywne skutki. Sytuacja w Chile - kraju, ktéry zaczyna by¢ postrzegany jako
,dobry uczent”, potrafigcy poprawiac¢ swoje wyniki - jest podobna. Wyniki sa
wykorzystywane do celéw politycznych i w kraju buduje sie poczucie kry-
zysu wspierane rankingami (w ktérych Chile pozostawalo ponizej sredniej
OECD, jednak uzyskiwalo coraz lepsze wyniki)™®.

Podsumowanie

Podsumowujac opisane powyzej przyklady, nalezy zwroci¢ uwage na re-
akcje krajow uczestniczacych w badaniu PISA. Poza pozytywnymi skutkami,
ktére moga pojawic sie po ogdlnospotecznych debatach na temat szkolnic-
twa czy dzieki mozliwoéci poznawania systeméw edukacyjnych w innych
krajach uczestniczacych w programie OECD, istotne sa mozliwe skutki ne-
gatywne. Niedokladnie interpretowane dane, pobieznie przedrukowywane
w prasie rankingi stuza takze walkom politycznym, ciagtemu poréwnywa-
niu sie zaréwno w kraju, jak i miedzynarodowo, czy forsowaniu pobieznie
przygotowywanych reform - a wiec gtebokiemu zmienianiu systemow edu-
kacyjnych. PISA jako narzedzie wzajemnego nadzoru przyczynia sie do kon-
struowania narracji w polityce edukacyjnej, ma znaczenie dla decydentow
i przez to réwniez moze sterowac systemami szkolnymi. Nalezy wiec zada¢
sobie pytanie: czy ciagle poprawianie wynikéw i préby uplasowania sie na
wyzszych miejscach w rankingach to dobra droga dla pojedynczych syste-
moéw edukacyjnych? Drugim pytaniem, ktére sie tu pojawia jest zagadnienie
pewnego urynkowienia badan PISA i ich wynikéw. Mozna wyraza¢ obawy,
czy badania te nie polegaly na handlowej zasadzie, ze najpierw wytwarza sie
potrzebe, a potem dostarcza produkt, ktéry ja ,cudownie” zaspokaja. Mozna
bowiem zauwazy¢, ze niemal wszedzie tam, gdzie pojawilo si¢ badanie PISA
nastepowalo uruchomienie procesu , permanentyzacji reform szkolnych”.
Tutaj z kolei pojawiaja sie juz pytania o jawne i ukryte relacje miedzy polity-
ka a edukacja.
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