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teachers who had tested the curriculum were analyzed.
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Program wychowania przedszkolnego Tablit powstat w 2013 roku na Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza, a nastepnie przez dwa lata (2013-2015)
byt testowany w 22 oddziatach przedszkolnych oraz modyfikowany w mia-
re pojawiajacych sie watpliwosci i sugestii dzieci, nauczycieli, czy rodzicow.
Nad jego powstaniem pracowatl interdyscyplinarny zespét, skladajacy sie
z kilkunastu os6b. Gléwne cele realizowane przez program' to:

- umozliwianie dzieciom poznawania $wiata poprzez dzialanie, doswiad-
czanie, odkrywanie, przezywanie i dyskutowanie;

- zaciekawianie $wiatem przyrody i nauki;

- tworzenie dzieciom autentycznego, bogatego w bodzce, srodowiska edu-
kacyjnego, w ktérym moga rozwijac sie na miare swoich mozliwosci i potrzeb;

1 A. Basinska i in., Tablit. Innowacyjny program wychowania przedszkolnego, Poznarn 2015.
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- przygotowanie do samodzielnego radzenia sobie w przysztosci z wy-
mogami réznorodnych zadan i sytuacji, do stawiania celéw i okreslania
strategii ich osiggania, a takze przezwyciezania trudnosci pojawiajacych sie
w toku zadania;

- budowanie pozytywnych doswiadczen waznych dla rozwoju poczucia
kompetencji oraz skutecznosci dziatania.

Zalozenia teoretyczne programu

Realizacja tych cel6w nie moglaby sie odby¢ bez starannie dobranych me-
tod pracy, ktérych wyboér z kolei wynika z przyjetych zalozen teoretycznych
programu. Zalozenia te zostaly wyprowadzone z konstruktywistycznego
podejécia do wiedzy i uczenia sie, ktorego punktem wyjscia jest zawsze ak-
tywnos¢ uczacego sie. Jak pisza Klus-Staniska i Kruk ,nie da sie tak po prostu
drugiej osobie opisac i objasni¢ swiata, by go dobrze, osobiscie rozumiata
i umiata w nim dziata¢”2. Uczenie si¢ musi mie¢ charakter aktywny oraz spo-
teczny i nie powinno polega¢ na biernym odtwarzaniu dzialann nauczyciela
bedacego najbardziej aktywna osoba w klasie. Edukacja przedszkolna inspi-
rowana konstruktywizmem polega wlasnie na projektowaniu okazji dydak-
tycznych (bez precyzyjnego okreslania czastkowych efektéw), ktérych celem
jest stawianie dzieci w sytuacjach problemowych, umozliwianie im podejmo-
wania samodzielnych prob radzenia sobie z tymi problemami i wyzwaniami,
pozwalanie na popelnianie bted6w.

Metody pracy w ramach programu nawigzuja mocno do teorii uczenia
sie Lwa S. Wygotskiego, w ktérej kluczowa role pelni mowa. Pozwala ona
porzadkowaé mysli i uczucia oraz posredniczy pomiedzy rozwojem a ucze-
niem sie. Jest narzedziem nabywania wiedzy, bo przeciez ,, wieksza wartos¢
edukacyjng ma nawet niewprawne samodzielne tworzenie wlasnych wyja-
$nien (...) niz zrozumienie i powtérzenie najdoskonalszych wyjasnieri na-
uczyciela”. Edukacja w nurcie konstruktywistycznym polega wiec bardziej
na rozpoznawaniu przez nauczyciela, co maja na mysli dzieci, niz na skiania-
niu dzieci, aby odgadly, co ma na my$li nauczyciel.

Konstruktywizm w ujeciu spoteczno-kulturowym L.S. Wygotskiego ak-
centuje komunikacje oraz interpersonalne wsparcie jako gléwne determinan-

2 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkow dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstru-
owania wiedzy przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red.
D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009 s. 465.

3 Tamze, s. 486.



Poszukiwanie innowacyjnych rozwigzan w edukacji przedszkolnej 375

ty uczenia sie. Autor ten podkreélal, Ze najskuteczniejsze uczenie si¢ ma miej-
sce wlasnie we wspotpracy z innymi*.

Program wychowania przedszkolnego Tablit wykorzystuje trzy meto-
dyczne rozwiazania, wspierajace konstruktywistyczne podejscie do uczenia
sie: metode projektu, metode modelowania dialogéw Questioning the Au-
thor (QtA) oraz elementy metody Content & Language Integrated Learning
(CLIL). Tak dobrane metody realizacji programu pozwalaja tworzy¢ auten-
tyczne i bogate w bodzce srodowisko edukacyjne na miare mozliwosci i po-
trzeb dzieci w wieku przedszkolnym, a takze umozliwiaja budowanie po-
zytywnych doswiadczen waznych dla rozwoju poczucia kompetencji oraz
skutecznosci dziatania. Ponadto, pozwalaja integrowac edukacje przedszkol-
na z nauka jezyka angielskiego.

Metoda projektu

Metoda projektu (zwana réwniez metoda projektéw edukacyjnych) jest
obecna na gruncie polskiej dydaktyki od dawna, cho¢ przez wiele lat promo-
wana byla gtéwnie na etapie edukacji szkolnej. Obecnie staje sie coraz bardziej
popularna, rowniez na gruncie edukacji przedszkolnej. Gtéwna cecha projek-
tu jest jego charakter badawczy. To poglebione badanie tematu o duzej war-
tosci poznawczej. Dzialania projektowe maja stuzy¢ znalezieniu odpowiedzi
na wczesniej postawione przez dzieci pytania’.

Projekty stanowia swoisty kregostup doswiadczeri edukacyjnych dzieci i mlodziezy.
U ich podstaw lezy gtebokie przekonanie, ze uczenie sie poprzez dzialanie ma wielka
wartoscé, a dyskusje w grupie oraz powrét do wczesniejszych pomystéw i doswiad-
czen to najlepszy spos6b na zdobywanie oraz poszerzanie wiedzy®.

Stosowanie metody projektéw edukacyjnych w przedszkolu niesie za
sobg szereg korzysci rozwojowych dla dziecka. Pozwala na swobode dziata-
nia, poglebianie doswiadczen, rozwijanie kreatywnosci i ciekawosci. Czesta,
naturalna wspétpraca w grupie przy realizacji projektu stwarza warunki do
dzielenia si¢ zadaniami, ich organizowania oraz przyjmowania odpowie-
dzialnosci za wykonane prace. R6znorodnoéc¢ prezentowanych idei oraz spo-
sobow dzialania pozwala dzieciom zrozumie¢, Ze dobrze dzieli¢ sie z innymi
swoimi pomysfami, a wydarzenie kulminacyjne planowane zawsze na koniec

* H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2007, s. 225.

> J.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze. Metoda projektow w edukacji elementarnej, Warszawa
2003, s. 15.

¢ Gandini 1997, s. 7; za: tamze.
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projektu rozwija u dzieci umiejetnos¢ prezentowania dokonan oraz wzmac-
nia poczucie sukcesu.

W ramach programu Tablit dzieci realizuja 9 projektéw edukacyjnych
w ciggu roku przedszkolnego. Ich tematyka obejmuje zagadnienia i zjawiska
spoleczno-przyrodnicze, ktére stanowia kontekst wszelkiej dziatalnosci dzie-
ci w przedszkolu (miedzy innymi drzewo, kosmos, prad, wiatr, woda, czlo-
wiek itp.). Kazdy projekt realizowany jest przez okoto cztery tygodnie. Praca
projektowa zostaje wspierana materialami multimedialnymi znajdujacymi
sie na platformie. Ich cel stanowi przyblizanie zjawisk przyrodniczych, ktére
czesto sg niemozliwe do bezposredniej obserwacji przez dziecko, na przyktad
pobieranie wody przez korzenie drzewa i transport sokéw w drzewie, czy
ruch elektroné6w w obwodzie elektrycznym. Animacje te sa punktem wyjscia
do dyskusji dzieci z nauczycielem i budowania rozumienia obserwowanych
zjawisk.

Tym, co w mojej ocenie stanowi najwieksza korzys¢ dla dzieci w pracy
metoda projektow edukacyjnych jest mozliwoé¢ dokonywania samodziel-
nych wyboréw w procesie uczenia sig¢, ktére pomagaja budowaé poczucie
skutecznosci dziatania u dziecka. W teorii spoteczno-poznawczej poczucie
wlasnej skutecznosci wynika z zalozenia, ze ludzie angazuja sie w sposob
proaktywny we wlasny rozwdj i poprzez swoje dzialania wplywaja na rze-
czywistos¢ oraz ksztattuja swoje zycie. Przekonania na wiasny temat stanowia
podstawe do sprawowania kontroli nad myslami, uczuciami i dzialaniami,
przez co nastepuje modyfikacja zachowania’. Poczucie wlasnej skutecznosci
wigze sie bezposrednio z umiejetnoscia planowania dzialan, realizacji celow
i oceny wynikéw tej realizacji, co w konsekwencji prowadzi do stopniowe-
go uzyskania samodzielnosci w uczeniu sie. Innymi stowy, poczucia wlasnej
skutecznosci nie mozna nikogo ,nauczy¢” - mozna jedynie stwarza¢ warun-
ki, aby zostalo ono wyksztalcone, przekazujac stopniowo odpowiedzialnos¢
za dzialanie w rece dziecka. Nauczyciel moze jedynie ,wyposazy¢” dziec-
ko w zestaw ,narzedzi”, skutecznych technik do wykorzystania w procesie
uczenia sie®. Metoda projektéw edukacyjnych pozwala tworzy¢ warunki do
rozwijania samodzielnosci w uczeniu sie.

Metoda modelowania dialogow Questioning the Author

Nie bez znaczenia dla proceséw uczenia si¢ i doswiadczania sprawstwa
jest sposob, w jaki przebiega komunikacja nauczyciela z dzie¢mi. Jak zauwa-

7 A. Bandura, Social foundations of thought and action: A social cognitive theory, NJ, Englewo-
ods Cliffs 1986, s. 25.
8 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Sopot 2012, s. 115.
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zaja Klus-Stariska i Nowicka’, szkola jest miejscem, w ktorym ludzie nie-
ustannie méwia do siebie, lecz podczas szczegdtowej analizy tego, jak i co
do siebie mowia, okazuje si¢, ze podejmuja specyficzny rodzaj konwersacji,
nie znajdujacy zastosowania poza srodowiskiem szkolnym. Wygotski' pod-
kreslat kluczowa role interakcji spolecznych w zdobywaniu spolecznych
i jezykowych narzedzi stanowiacych podstawe zdobywania wiedzy, a tak-
ze znaczenie budowania przez nauczyciela rusztowania dla nowej wiedzy
W procesie uczenia sie.

Takim rodzajem rusztowania jest to, co nauczyciel méwi do dzieci, jakie
stawia pytania i w jaki sposéb reaguje na ich wypowiedzi. Niestety, w rze-
czywistosci

nadzorowanie komunikacji przez nauczyciela, nawet jesli nie sa to wyodrebnione
¢wiczenia w moéwieniu, nagminnie w klasach najmtodszych wywotuje nienatural-
no$¢ wypowiedzi i nadmierna koncentracje na formie. Mozemy zatem powiedzie¢,
ze komunikacja na lekcjach moze polega¢ na stwarzaniu warunkéw do naturalnego
rozwoju, ale moze tez by¢ calkowicie sztucznym wymuszaniem okreslonego rodzaju
artykulacji wlasnych (a najczesciej - cudzych) mysli'! i chociaz w dokumentach o$wia-
towych reformy 1999 roku przyjeto, iz komunikacja stanowi jedna z kilku kluczowych
kompetencji, jednak jest to zalozenie zbyt ogélnikowe, by przetamac tradycje mysle-
nia metodycznego o méwieniu w klasie szkolnej*2.

Czesto stosowana przez nauczycieli pogadanka nie sprzyja realizacji
funkcji méwienia dla my$lenia i uczenia sie.

Kiedy méwimy uczniom, ze ich wlasne wyobrazenia sa bledne, i wyjasniamy,
dlaczego lepsze sa inne wyjasnienia, nie uruchamiamy u nich procesu prowadzacego
do aktywnej konstrukcji rozumienia®.

Podczas zaje¢ dzieci musza mie¢ okazje do rozwijania swoich twier-
dzen, uzasadniania wtasnych hipotez i stanowisk, do podwazania innych
argumentoéw i bycia samemu podwazanym, gdyz sprzyja to efektywnemu
uczeniu sie'*. Mimo ze wiekszos¢ z tych dzialari moze by¢ osiggnieta w pracy
indywidualnej, to jednak debata i dyskusja z innymi w wiekszym stopniu

? D. Klus-Stariska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005.

10 1..S. Vygotski, Thought and language, Cambridge MA 1962; tenze, Mind in Society: The de-
velopment of higher psychological processes, Cambridge MA 1978.

' D. Klus-Stariska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, s. 97.

2 Tamze, s. 77.

3 Roth, 1990, za: G. Mietzel, Psychologia dla nauczycieli. Jak wykorzystac teorie psychologiczne
w praktyce dydaktycznej, Gdansk 2009, s. 338.

4 R. Hake, Interactive-engagement versus traditional methods: A six-thousand-student survey
of mechanics test data for introductory physics courses, American Journal of Physics, 1998, 66(1);
B.S. Hoyt i in., Project Catalyst: Promoting Systemic Change in Engineering Education, Reno 2001.
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umozliwia sprawdzanie nowych znaczen przez odpieranie zarzutéw i budo-
wanie kontrargumentéw™. W tym sensie nauka argumentowania postrzega-
na jest jako podstawowy proces zarowno podczas uczenia sie myslenia, jak
i tworzenia nowej wiedzy oraz nowego jej rozumienia.

Mimo niezbitych dowodéw, ze zaangazowanie uczniéow w konstruk-
tywne rozmowy zwieksza efektywno$¢ uczenia sie'®, wiekszoé¢ nauczycieli
rzadko daje im szanse dzielenia sie¢ pomystami. Jak zauwaza Osborne’, argu-
mentacje i debaty s w nauce powszechne, ale jednoczesnie praktycznie nie-
obecne w edukacji szkolnej. Badania Batachowicz potwierdzaja, ze dominuja-
ca forma komunikacji nauczyciela z uczniami w klasach I-III jest pogadanka.
Rzadko stosujg oni rozmowe jako dzialanie o charakterze poznawczym,
a jeszcze rzadziej dyskusje'®. Dzieciece dyskusje sa wazne, gdyz pomagaja
wymieniac sie pomystami, dostrzega¢ rézne punkty widzenia i opinie, a tak-
ze umozliwiaja spoteczne konstruowanie nowych spostrzezen. Ucza mysle-
nia i pozwalajg uczniom integrowac swoja osobowos¢.

W jednym z badari, w ktérym analizowano rézne podejscia do przepro-
wadzania klasowych dyskusji z uczniami, QtA byta jedna z dwoch metod
(sposrod dziewieciu testowanych), mogacych rozwijaé¢ wysoki poziom my-
Slenia i rozumienia prezentowanych idei”. Analiza dyskursu QtA wykazata
wysoka czestotliwo$¢é wystepowania autentycznych pytan nauczycieli, w tym
wyzwalajacych u uczniéw myslenie na wysokim poziomie®.

5 B.S. Hoyt i in., Project Catalyst.

¢ P. Murphy iin. Examining the effects of classroom discussion on students’ comprehension of text:
A meta-analysis, Journal of Educational Psychology, 2009, 101(3); A. Soter i in., What the discourse
tells us: Talk and indicators of high-level comprehension, International Journal of Educational Rese-
arch, 2008, 47; A. King, Guiding knowledge construction in the classroom: Effect of teaching children
how to question and explain, American Educational Research Journal, 1994, 31; D.S. McNamara,
I.B. Levinstein, C. Boonthum, iSTART: Interactive strategy training for active reading and thinking,
Behavioral Research Methods, Instruments, and Computers, 2004, 36; A. Palincsar, A. Brown,
Reciprocal Teaching of Comprehension-Fostering and Comprehension-Monitoring Activities, Cognition
and Instruction, 1984, 1(2); K. Pine, D. Messer, The effect of explaining another’s actions on children’s
implicit theories of balance, Cognition and Instruction, 2000, 18(1); K.R. Butcher, Learning from text
with diagrams: Promoting mental model development and inference generation, Journal of Educational
Psychology, 2006, 98(1).

7 ]J. Osborne, Arguing to Learn in Science: The Role of Collaborative, Critical Discourse, Science,
2010, 328.

8 J. Balachowicz, Style dziatani edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych. Migdzy uprzedmio-
towieniem a podmiotowoscig, Warszawa 2009, s. 271.

9 P.K. Murphy, M.N. Edward, What the studies tell us: A meta-analysis of discussion appro-
aches, [w:] M. Nystrand, Making sense of group discussion designer to promote high-level compre-
hension of texts, Montreal 2005; P.K. Murphy i in., Examining the effects of classroom discussion on
students’ comprehension of text: A meta-analysis, Journal of Educational Psychology, 2009, 101(3).

2 M. Nystrand, A. Gamoran, Instructional discourse, student engagement, and literature achie-
vement, Research in the Teaching of English, 1991, 25(3); A. Soter i in., What the discourse tells us.
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Metoda modelowania dialogéw Questioning the Author (QtA)*, bedaca
jedna z metod pracy w ramach programu Tablit, zostala na gruncie polskim
przetestowana w pracy z uczniami szkoty podstawowej i gimnazjum w zakre-
sie edukacji przyrodniczej. Polega ona na stawianiu przez nauczyciela otwar-
tych pytan, w wyniku ktérych dzieci buduja diuzsze wypowiedzi. Nauczyciel
jest w stanie kierowac rozmowa w taki sposéb, aby wymiana réznych pomy-
stow i pogladéw dzieci prowadzila do budowania naukowych wyjasnien.
W dyskusji QtA nauczyciel stosuje okreslone techniki, takie jak: podkreslenie,
powracanie, parafrazowanie, modelowanie, podsumowanie, adnotacja, aby
zacheci¢ dzieci do dzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami. Uzywa tych tech-
nik i pytan otwartych, aby w pelni zaangazowac grupe w dyskusje, podczas
ktorej poszczegolne dzieci formuluja i wyrazaja swoje pomysty oraz opinie na
omawiany temat. Nauczyciel staje sie wiec jedynie asystentem dzieci, dbajacym
o przebieg dyskusji, jej kierunek i etapy, wspierajac ich w odkrywaniu $wiata.
Rozmowy te wspierane sg przez nieme animacje komputerowe odtwarzane na
platformie. Animacje te prezentuja zjawiska przyrodnicze, czesto niemozliwe
do bezposredniej obserwacji przez dziecko, jak na przyktad pobieranie wody
przez korzenie drzewa i transport sokéw w drzewie, czy ruch elektronéw
w obwodzie elektrycznym, i stanowig punkt wyjscia do dyskusji dzieci z na-
uczycielem oraz budowania rozumienia obserwowanych zjawisk.

Duza liczba nauczycielek testujacych program Tablit postrzegala me-
tode Questioning the Author jako jeden z najtrudniejszych elementéw reali-
zacji programu. W odpowiedzi na pytanie: “Jaki byl dla Pani najtrudniejszy
aspekt realizacji programu Tabit?”, az 18 na 41 nauczycielek wskazato wtasnie
te metode modelowania dialogéw QtA. Trudnos¢ w jej stosowaniu wynikata
zapewne z koniecznosci catkowitej zmiany zalozen i sposobu prowadzenia
rozmoéw z dzieémi - zastgpienia transmisyjnej pogadanki rozmowa otwarta.
Przed rozpoczeciem testowania programu wychowania przedszkolnego Tablit
zadna nauczycielka nie znata metody modelowania dialogéw Questioning the
Author. Przed rozpoczeciem pracy z programem, a takze w trakcie dwoéch lat
implementowania go, nauczycielki braly udzial w szkoleniach z tej metody,
odbywajac indywidualne konsultacje i otrzymujac znaczace wsparcie.

2 M.G. McKeown i in., Questioning the author” accessibles: Easy-access resources for classroom
challenges, Bothell, WA 1999; M.G. McKeown, I.L. Beck, Getting the Discussion Started, Educa-
tional Leadership, 1999, 57(3); I.L. Beck, M.G. McKeown, Encouraging young children’s language
interactions with stories, [w:] Handbook of Early Literacy Research, red. S.N.D. Dickenson, New York
2006; tychze, Improving comprehension with Questioning the Author: A Fresh and Expanded View of
a Powerful Approach, Scholastic, 2006.

2 A. Basiriska i in., ETOS - innowacyjne narzedzie wspomagajgce nauczanie i uczenie sie przed-
miotow przyrodniczych, Studia Edukacyjne, 2012, 23; A. Basiniska i in., E-nauczyciel przyrody. Inno-
wacyjna strategia nauczania i uczenia sig przedmiotow przyrodniczych z wykorzystaniem multimediow,
Poznan 2013.
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Uzywanie metody QtA zmienito sposéb, w jaki rozmawiam z dzie¢mi

m Catkowicie zgadzam sig
mRaczej tak
= Nie mam zdania

Ryc. 1. Doswiadczenia nauczycielek zwigzane ze stosowaniem metody QtA (w %)

Zrédto: opracowanie wlasne

Zdecydowana wiekszos¢ stwierdzila, Ze poznanie metody QtA zmienito

spos6b, w jaki rozmawiaja z dzie¢mi. Dopytywane, w jaki sposéb zmienity
swoj styl rozmowy z dzie¢mi, pisaly w ankiecie ewaluacyjnej miedzy innymi:

Zadaje im pytania otwarte, czego wczesniej nie robitam.

Zadaje pytania otwarte, ktére zmuszajq do wypowiedzi dtuzszych niz jeden wy-
raz.

Wiecej stucham, oni chetnie mowiq.

Nie narzucam swojego zdania i odpowiedzi.

Inaczej formutuje pytania.

Nie zaktadam, jakiej odpowiedzi oczekuje, kiedy zadaje pytanie.

Staram sie dac dzieciom mozliwosc otwartej wypowiedzi. Weigz nad tym pracuje.
Mam wrazenie, Ze wreszcie nie tylko stysze, ale i stucham wychowankow.

Nie dopowiadam za dzieci, nie koticze, uwaznie stucham, podkreslam to co powie-
dziaty, ewentualnie pytam innych czy sie zgadzajq.

Zdaje sobie sprawe, ze pobudzam dzieci do myslenia i to mnie satysfakcjonuje.

W programie Tablit metoda Questioning the Author byla wykorzystywa-

na miedzy innymi do prowadzenia rozméw na temat prezentowanych zja-
wisk przyrodniczych. Rolg nauczyciela bylo wiec takie kierowanie dyskusja,
aby dzieci w toku wymiany pomystéw budowaly rozumienie obserwowa-
nych proceséw i poznawanych pojec.
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Metoda QtA pomagata dzieciom zrozumie¢ pojgcia naukowe

m Catkowicie zgadzam sie
m Raczej tak

= Nie mam zdania

m Raczej nie

Ryc. 2. Doswiadczenia nauczycielek zwigzane ze stosowaniem metody QtA (w %)

Zrédlo: opracowanie wiasne

Prawie wszystkie nauczycielki testujgce program Tablit uwazaly, ze za-
stosowanie metody modelowania dialogéw Questioning the Author poma-
galo dzieciom w rozumieniu poje¢ naukowych. Obserwowaly réwniez duze
zaangazowanie dzieci w dyskusje QtA.

Dzieci byty bardzo zaangazowane w dyskusje QTA

m Catkowicie zgadzam sie
m Raczej tak

= Nie mam zdania

Ryc. 3. Doswiadczenia nauczycielek zwigzane ze stosowaniem metody QtA (w %)

Zrédto: opracowanie wilasne
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Podsumowujac, dzieci regularnie doswiadczajace metody QtA, realizu-
jac program Tablit, byly bardzo zaangazowane w dyskusje, wypowiadaty
sie z duzg pewnoscia siebie, a ich wypowiedzi byty rozbudowane. Nie bez
znaczenia dla doswiadczen edukacyjnych dzieci jest wiec rodzaj stosowanej
przez nauczyciela strategii komunikacyjnej.

Metoda Content and Language Integrated Learning (CLIL)

CLIL (Content and Language Integrated Learning) to podejscie do proce-
su edukacyjnego, ktére stawia przed uczniem dwa cele: jednoczesne pozna-
nie tresci przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego, w ktérym odby-
wa sie nauka”. Metoda CLIL rézni sie od standardowego nauczania jezykéw
obcych podejsciem: co, jak i kiedy odbywa sie na zajeciach.

Jednym z podstawowych celé6w nauczania jezyka obcego jest zdobycie takich umie-
jetnosci, by mozna byto poradzi¢ sobie z komunikacja, najczesciej nieformalna, poza
klasg. Program nauczania nastawiony jest na umiejetnosci, funkcje i struktury jezyka
oraz stownictwo, a kolejnos¢ wprowadzania nowego materiatu jest w zasadzie dowol-
na (np. w jezyku angielskim nie ma zadnych powodéw, by drugi okres warunkowy
byt wprowadzany po pierwszym, a nie odwrotnie). Tematy wigza sie z czynno$ciami
dnia codziennego i zainteresowaniami uczniow?.

Taki jezyk to jezyk dnia codziennego. Natomiast w metodzie CLIL tresci
jezykowe oparte sa na programie nauczania danego przedmiotu. Jezyk in-
strukcji bywa uproszczony, a uzywane struktury jezykowe zaleza od potrzeb
zwigzanych z nauczanymi tresciami®.

W Polsce zajecia metodg CLIL realizowane sa w szkotach prowadzacych
oddziaty dwujezyczne, gdzie kilka wybranych przedmiotow szkolnych uczo-
nychjest w jezyku obcym. Najczesciej metoda tg pracujg uczniowie szkot Sred-
nich, ktérzy juz dobrze znaja jezyk obcy i ze znajomoscia jezyka przedmiotow
w jezyku ojczystym. Edukacja tego typu nie jest obowigzkowa, cho¢ udziat
w programach umozliwiajacych nauczanie przedmiotéw niejezykowych po-
przez jezyk obcy w kontekscie europejskim jest postrzegany jako podnoszacy
status spoteczny?.

2 D. Coyle, P. Hood, D. Marsh, CLIL: Content and language integrated learning, Cambridge
2010.

# A. Zaparucha, CLIL jako nowatorska metoda nauczania, Zestawy materiatow dla nauczycieli
szkot cwiczen - jezyki obce, ORE, Warszawa 2017; https:/ /www.ore.edu.pl/2018/02/materialy-
-dla-nauczycieli-szkol-cwiczen-jezyki-obce/, s. 8.

» Tamze; M. Spratt, CLIL and EFL Side by Side, TEALS Conference presentation, Lisbon
2009. [Online] http://sites.fcsh.unl.pt/docentes/cceia/images/stories/ PDF/tefl2/sprat-clil-
-and-efl-side-by-side.pdf [dostep: 29.11.2018].

% P. Ball, K. Kelly, J. Clegg, Putting CLIL into Practice, Oxford 2015.
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Glownym atutem pracy metoda CLIL jest podniesienie motywacji
uczniéw do uczenia sie jezykéw obcych. Metoda sprzyja integrowaniu oraz
taczeniu nauki jezyka i innych tresci przedmiotowych, umozliwia nabywanie
jezyka obcego jako narzedzia do realizacji r6znych cel6w, utatwia stosowanie
jezyka poza murami szkoty.

Na poziomie edukacji przedszkolnej mozemy mowi¢ tylko o elementach
metody CLIL, gdyz dzieci dopiero rozpoczynaja przygode z jezykiem obcym.
Przy tworzeniu materialow do nauki jezyka obcego w programie wychowa-
nia przedszkolnego Tablit zainspirowano si¢ metodq CLIL, ktéra umozliwia
integracje nauki gléwnych tresci przedmiotowych i jezyka. Na platformie
edukacyjnej programu Tablit do kazdego z 27 projektéw stworzono nastepu-
jace multimedia do nauki jezyka angielskiego:

- gry w jezyku angielskim (po 3 na kazdy projekt),

- polsko-angielskie banki stéw,

- animowane filmy projektowe w jezyku angielskim (po 2 na kazdy projekt).

Wszystkie nagrania sa doskonalej jakosci, z perfekcyjna wymowa lektoréw,
stanowiaca wzor dla dziecka. Ponadto, stworzono 27 rozbudowanych scena-
riuszy zaje¢ jezykowych nawiagzujacych tematycznie do scenariuszy gléownych
projektéw i pozwalajacych na integracje w obrebie tresci, celéw, metod i za-
dan dla dzieci. Nauka jezyka odbywa si¢ poprzez zabawe, a po zrealizowaniu
trzech lat edukacji przedszkolnej z programem Tablit dzieci opanuja zasadni-
cze tresci jezykowe (oprocz tresci projektowych), takie jak: kolory, liczby, cza-
sowniki, nazwy czeéci ciala, nazwy roslin, zwierzat, elementy ubran.

Uwazam, ze potaczenie edukacji przedszkolnej i jezyka angielskiego jest efektywne

2%

u Catkowicie zgadzam sig
u Raczej tak
= Nie mam zdania

m Raczej nie

Ryec. 4. Do$wiadczenia nauczycielek zwigzane ze stosowaniem materialow
do nauki jezyka angielskiego (w %)

Zrédto: opracowanie wlasne
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Nauczycielki, ktére testowaly program Tablit nie mialy uprawnieri do
nauczania jezyka angielskiego w przedszkolu i nie uczyly dzieci tego jezyka.
Jednak w ramach testowania programu wykorzystywaly materialy multime-
dialne w jezyku angielskim w trakcie zajec.

Znaczaca wiekszosé¢ nauczycielek testujacych program Tablit postrzegata
polaczenie edukacji przedszkolnej i nauki jezyka angielskiego za efektywne.

Dzieci chetnie bawig si¢ elementami modutu angielskiego w czasie wolnym

m Catkowicie zgadzam sig
= Raczej tak
= Nie mam zdania

m Raczej nie

Ryec. 5. Doswiadczenia nauczycielek zwigzane ze stosowaniem materialow
do nauki jezyka angielskiego (w %)

Zrédto: opracowanie wlasne

Zaleznie od mozliwosci merytoryczno-kadrowych przedszkola, z modutu
jezyka angielskiego mozna skorzysta¢ w réznorodny sposéb. Po pierwsze,
jesli nauczyciel edukacji przedszkolnej nie zna jezyka angielskiego i nie ma
uprawnien do jego nauczania, moze wykorzystywac materialy multimedialne
do ostuchiwania dzieci z jezykiem angielskim. Moze tez razem z nimi uczy¢
sie nowych stéwek, powtarzajac ich wymowe po nagranym lektorze. Po dru-
gie, jesli uczacy w przedszkolu nauczyciel jezyka angielskiego zechce stoso-
wac tablitowe materiaty podczas swoich zaje¢, moze liczy¢ na to, ze wycho-
wawca grupy (nawet nieznajacy jezyka) bedzie codziennie wspieral proces
uczenia sie stowek, fraz w jezyku angielskim poprzez gry jezykowe, zabawy
ze slownikiem obrazkowym, czy ogladanie filméw projektowych réwniez
w jezyku angielskim. Najbardziej optymalna opcja jest jednak ta, w ktorej
glowny nauczyciel grupy ma uprawnienia do nauczania jezyka angielskiego
i moze codziennie integrowac tresci projektu z tresciami jezykowymi. Tablit
idealnie nadaje sie réwniez do realizacji w przedszkolach dwujezycznych.
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Podsumowujac, ewaluacja korficowa projektu pokazala ogromne zaan-
gazowanie dzieci w realizacje projektéw, a takze przekonanie nauczycieli
o duzej wartoéci edukacyjnej programu. Dowodem wskazujacym na zapo-
trzebowanie na tego typu programy jest ciggle rosnaca popularnos¢ Tablita.
Z roku na rok coraz wiecej placowek przedszkolnych w Polsce odnajduje za-
soby i pracuje opierajac si¢ na tym programie. Obserwujac statystyki wejs¢
na platforme edukacyjna Tablita, mozna wnioskowag, iz strone miesiecznie
odwiedza niemal 2000 unikalnych uzytkownikéw. Nauczyciele edukacji
przedszkolnej caly czas poszukuja nowych rozwigzan programowych, kto-
re pozwolg zaspokoi¢ potrzeby wspélczesnych dzieci. Program wychowania
przedszkolnego Tablit stanowi innowacyjne rozwiazanie w edukacji przed-
szkolnej, gdyz bazuje na konstruktywistycznej teorii uczenia sie i implemen-
tuje ja poprzez zastosowanie starannie dobranych aktywnych metod pracy.
Zaprojektowane materialy multimedialne pomagaja w pelniejszym zrozu-
mieniu zjawisk przyrodniczo-spotecznych, a takze wiaczeniu nowych tech-
nologii w codzienng prace przedszkola. Mocnym punktem programu Tablit
jest rowniez integracja edukacji przedszkolnej i nauki jezyka angielskiego.
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