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Grading children is of great importance in the educational process. It allows children to learn about
their abilities thus shaping their self-esteem and also to define themselves in relation to other people,
points to resources and areas for work, builds motivation to undertake further activity, which is why it
is particularly important for students with mild intellectual disabilities. However, the grading process
is very complex and requires teachers’” knowledge and skills in this area. The aim of the research was
to determine what dilemmas in grading students with mild intellectual disabilities teachers of main-
stream schools have. The results obtained show that the grading this group of students gives teachers
many difficulties and it is therefore necessary to make many changes in this area to make evaluation
a factor supporting the effectiveness of education of children with mild intellectual disabilities, and
thus a factor that optimizes their development.
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Ocena szkolna

Edukacja szkolna dziecka nierozerwalnie wiaze sie¢ z oceng szkolna. Zaj-
muje ona istotne miejsce w przestrzeni edukacyjnej i budzi wiele kontrowersji
zaréwno posrod dzieci, nauczycieli, jak i rodzicow. W swietle Rozporzadze-
nia MEN w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych, z 25 sierpnia 2017 roku (DzU poz. 1651),
ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznaniu przez nauczy-
ciela poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci oraz umie-
jetnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy pro-
gramowej i realizowanych w szkole programéw nauczania. Natomiast,
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ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz
przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych
W uczeniu si¢, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy
oraz jak powinien dalej si¢ uczy¢.

Ocena szkolna objasnia wiec wyniki osiggnie¢ edukacyjnych ucznia. Jak
definiuje B. Niemierko?, stanowi ona informacje o wyniku ksztalcenia wraz
z komentarzem do niego. Komentarz ten dotyczy warunkéw uczenia sie,
sposobu uzyskania informacji o wyniku, poprawnej interpretacji wyniku, jak
i sposobu wykorzystania tej informacji w toku dalszego procesu uczenia sie.
Ch. Galloway® réwniez definiuje ocenianie jako proces zbierania informacji,
formulowania sadéw o informacjach oraz podejmowania decyzji. W takim
rozumieniu ocena jest podstawa do przewidywania i selekcji, ale przede
wszystkim do wywolywania maksimum pozadanych zmian u poszczegdl-
nych uczniéw na poziomie ich mozliwosci oraz wprowadzenia informacji
oceniajacej w formie korygujacego sprzezenia zwrotnego, majacego na celu
doskonalenie procesu uczenia si¢ i nauczania. Natomiast, zgodnie z dialo-
gicznym modelem oceniania K. Strézyriskiego, najistotniejszym jego aspek-
tem jest proces komunikowania sie ucznia, nauczyciela i innych podmiotéw.
Ocena, jednak przede wszystkim, ma by¢ informacja dla ucznia (adresata ak-
tywnego), a dopiero wtdrnie decyzja edukacyjna*.

W zwiazku z r6znymi celami oceny, B.]. Bloom dokonat jej kwalifikacji na:

- diagnostyczng (orientacyjna) - stuzaca poznaniu zdolnosci ucznia;

- sumaryczng (podsumowujaca) - majaca na celu dokonanie podsumo-
wania osiggnie¢ dziecka. Wykorzystywana jest podczas egzaminéw, na jej
podstawie podejmuje si¢ decyzje o dalszej promocji ucznia;

- formatywna (ksztalcaca) - stosowana podczas procesu nauczania. Jej
zadaniem jest wskazanie uczniowi etapu realizacji zalozeni procesu uczenia
sie oraz wskazanie trudnosci, jakie napotkat podczas tej drogi, a nauczycielo-
wi dostarczenie informacji o przebiegu organizowanego procesu nauczania
- uczenia sie’.

B. Niemierko rozszerza te kwalifikacje o ocene opisowa, ktdra jest stoso-
wana gléwnie w nauczaniu integracyjnym na pierwszym etapie edukacyj-
nym. Moze ona jednak wystepowac takze na innych poziomach edukacij,

! §14 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 10 czerwca 2015 r. w sprawie
szczegbdlowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych (DzU poz. 843).

2 B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa 1999.

* Ch. Galloway, Psychologia uczenia sig i nauczania, Warszawa 1988, s. 32.

* K. Strézynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, Warszawa 2003, s. 23.

> B.J. Bloom, J.T. Hastings, G.F. Madaus, Hanbook of Formative and Summative Evaluation of
Student Learning, New York 1971; P. Black i in., Jak oceniaé, aby uczy¢? Warszawa 2006, s. 12.
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kiedy nauczyciel stosuje szeroki komentarz do wytworu ucznia. Ocenianie
opisowe umozliwia ukazanie wielostronnej charakterystyki ucznia i pozwala
na jej zindywidualizowanie. Minusem takiego sposobu oceniania jest wielo-
znaczno$¢ tresci opisu, powodujaca zla interpretacje informacji zwrotnej dla
ucznia lub rodzica.

Funkcje oceny szkolnej

Ocena szkolna jako staly czynnik oddzialywan pedagogicznych w proce-
sie edukacji szkolnej spetnia okreslone funkcje, ktére przez wielu autoréw sa
réznie definiowane. Pierwotnie ocena ucznia z kazdego przedmiotu powinna
spelniac trzy podstawowe funkcje:

- dydaktyczna (informacyjna, sterujaca) - ma by¢ miernikiem wynikéw
pracy ucznia, okresla¢ jego braki i osiagniecia, na jakim poziomie wystepuje
wiedza, umiejetnosci i postawy ucznia, co nalezy uzupetni¢ w przysztosci.
Ma umozliwi¢ poréwnanie wynikéw pracy poszczegélnych uczniéw, co po-
zwala na doskonalenie procesu dydaktyczno-wychowawczego;

- wychowawcza (motywujacg, aktywizujacq) - wystawiona przez na-
uczyciela ma wywiera¢ okres§lony wplyw na sfere emocjonalng ucznia, na
jego uczucia i wole. Ma wychowywac¢ poprzez ksztaltowanie wlasciwych
i pozadanych postaw oraz nastawien, przyczyniac sie do rozwoju zaintereso-
wania naukg, pobudzaé¢ wole do samodzielnej pracy i brania odpowiedzial-
noéci za swoj proces edukacyjny;

- spoleczng - jest czynnikiem ksztaltujgcym wzajemne interakcje pomie-
dzy grupa a jednostka. Wskazuje miejsce ucznia w grupie spotecznej jaka jest
na przyklad klasa. Informuje, jaka pozycje w kategorii ,dobrego ucznia” osia-
ga konkretne dziecko, jaka jest jego obecna sytuacja i jakie moga by¢ przewi-
dywania na przysziosc®.

Obecnie ocenie ucznia najczesciej przypisuje sie wiecej funkgji:

1) stymulujaca;

2) pedagogiczng, ktéra obejmuje funkcje:

- dydaktyczng,

- wychowawcza;

3) spoleczna;

4) psychologiczna.

Przy czym, w funkcji stymulujacej ocena pelni role pobudzania, modyfi-
kacji. Ma stanowi¢ bodziec do podejmowania lub zaniechania aktéw dziata-
nia przez ucznia. Natomiast, funkcja psychologiczna odnosi sie do zaspokaja-
nia wrodzonych potrzeb dziecka, jak na przyklad uznania, sukcesu, afiliacji,

¢ 1. Altszuler, Badania nad funkcjq oceny szkolnej, Warszawa 1960, s. 91-95.
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poczucia wartoéci. Ocena pozwala dziecku potwierdzi¢ jego postep. Funkcja
psychologiczna spelnia sie przez motywowanie do nauki. Biorac pod uwage,
Ze motywacja zewnetrzna pobudza do dzialania, a wewnetrzna przyczynia
sie do samodzielnego podejmowania dzialania, ocena moze stanowi¢ jeden
z istotnych czynnikéw majacych wpltyw zaré6wno na aktualne zachowanie sie
ucznia, jak i wywolywacé trwaly skutek w jego osobowosci’.

W dos¢ nowatorski sposéb podzialu funkcji oceny szkolnej dokonaly
D. Sottys i M.K Szmigielska. Wymienity nastepujace rodzaje funkcji oraz ich
implikacje w stosunku do uzyskanej oceny:

- dydaktyczng - powinna stanowi¢ informacje o stopniu opanowania tre-
§ci materiatu przez ucznia;

- dydaktyczno-prognostyczng - informuje o stopniu opanowania zagad-
nienia, nie tylko opartego na programie szkolnym, prognozuje przyszte osia-
gniecia ucznia na podstawie biezacych ocen, stanowiac wskazéwke do plano-
wania pracy nauczyciela z danym uczniem;

- sterujaco-metodyczng - ma za zadanie potwierdzi¢ nauczycielowi kon-
tynuacje pracy z uczniem danymi metodami lub uzmystowi¢ koniecznoéc¢ do-
konania zmian w ich doborze;

- psychologiczng - powinna obejmowac kontekst zdrowa psychicznego
i fizycznego dziecka;

- wychowawczg - analizuje zaangazowanie ucznia w wykonanie zada-
nia, jego wklad pracy, starannos¢, a takze warunki srodowiskowe;

- spoleczng - ma za zadanie ksztaltowanie stosunkéw spotecznych w kla-
sie, zdiagnozowanie przygotowania i predyspozycji ucznia do dalszej nauki
czy pracy;

- selektywna - réznicuje uczniéw na tych, ktérzy opanowali dany zakres
materialu i sg dobrze przygotowani do dalszej nauki oraz na tych, ktorzy jesz-
cze tego nie posiedli®.

Bez wzgledu na rodzaje klasyfikacji funkcji oceny maja one przyczynic sie
do wspierania w efektywnej pracy nauczycieli, rodzicow do wspomagania
swoich dzieci, ale przede wszystkim przynies¢ korzys¢ samym uczniom.

Ocenianie ma pomoc dziecku w poznaniu wilasnych mozliwosci. Uczen
poddajac sie ocenianiu, powinien dowiedzie¢ sie, jaki ma zakres wiedzy, ja-
kie naby! umiejetnosci, ale takze co powinien zrobi¢, aby podnies¢ swoje
kompetencje. Ocena numeryczna informuje ucznia, na jakim poziomie po-
siada wiadomosci i umiejetnosci. Informacja ta jest rzetelna pod warunkiem,
ze jednoczesnie uczen uzyska komentarz do oceny cyfrowej oraz dysponuje
znajomoscia kryteriow oceny na dany poziom. W zakresie rozwoju psycho-

7 M. Bialek, Funkcje oceny szkolnej, Kieleckie Studia Teologiczne, 2008, 7, s. 179-180.
8 D. Sottys, M.K. Szmigiel, Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie diagnozy edukacyj-
nej, Krakow 1999, s. 18.
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spolecznego ocena odgrywa istotne znaczenie w okresleniu wlasnego miejsca
w grupie spolecznej. Umozliwia uczniowi kontrole swojego statusu ,ucznia”
w grupie rowiesniczej jaka jest klasa szkolna. Pozwala na jego zmiane przez
podnoszenie swoich kompetencji i kwalifikacji poprzez sterowanie procesem
uczenia sie. Ocena moze przyczyniac sie¢ do obnizenia lub podnoszenia tego
statusu - w zaleznosci od poczucia sprawiedliwego oceniania. Takie poczu-
cie moze zapewnié¢ uczniowi jedynie wlasciwy komentarz nauczyciela, ktéry
powinien mie¢ na celu wyjasnienie postawienia danej oceny oraz wskazanie
obszaru do pracy, co ma umozliwi¢ dobér efektywnych dziatari edukacyjnych.
Uzasadnienie przez nauczyciela zasadnosci wystawionej oceny wplywa na
rozwéj dziecka, szczegdlnie pod katem dokonania autoanalizy, dedukgji, spo-
strzegania i tym podobnych, jednak pod warunkiem, ze uczen wie co powinien
zrobi¢ w tym obszarze i wierzy w mozliwos¢ sprostania tym wymaganiom.
W takiej sytuacji nadzieja na poprawe oceny powinna mobilizowac go do pod-
jecia nauki. Ocenianie jest jednym z istotnych czynnikéw motywacyjnych. Wy-
stawianie ocen wraz z komentarzem powinno przyczyniac¢ sie do budowania
nadziei, ze po spelnieniu okreslonych przez nauczyciela warunkéw moze by¢
lepiej. Zakladajac, ze poziom wiedzy, umiejetnosci i postaw ucznia plasuje sie
w adekwatnym dla niego miejscu w skali ocen szkolnych. Jednak, zeby oce-
na wraz z komentarzem miala wplyw do budowania wtasciwej motywacji do
nauki, nauczyciel musi mie¢ u ucznia autorytet, by¢ dla niego osoba znaczaca
i kompetentng; w innym przypadku nie bedzie on oddziatywat pozytywnie
na motywacje ucznia. Ocena uczniowi ma tez pomoéc w nabywaniu wiedzy.
Sprawdzanie oraz ocenianie poziomu wiedzy i umiejetnosci ma wplywac na
budowanie jego swiadomosci odnosnie wiasnych mozliwosci i predyspozycji,
a takze ograniczen. Takie dziatanie ma si¢ przyczynic¢ do podnoszenia poziomu
swoich kwalifikacji i kompetencji w danym zakresie. Ocena ma tez pomagac
w ksztaltowaniu zainteresowan. Odpowiedni komentarz do oceny, zachecaja-
cy ucznia do pracy w danym obszarze, moze mie¢ decydujacy wptyw na ukie-
runkowanie, rozwoj i utwierdzenie zainteresowan zwigzanych z danym ob-
szarem edukacyjnym. Niestety, tak jak ocena moze zacheci¢, tak réwniez moze
zniecheci¢ ucznia do nauki i doskonalenia wiedzy oraz umiejetnosci’.

Ocena ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna
w szkole og6lnodostepne;j

W przypadku dzieci z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng wymie-
nione funkcje oceny szkolnej, jakie powinna spetnia¢ szczegdlnie w obszarze

9 E. Kosiniska, Ocenianie w szkole, Krakow 2000.
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podnoszenia kompetencji rozwojowych, nabieraja jeszcze wiekszego znacze-
nia. Dzieci te z racji obnizonego poziomu funkcjonowania poznawczego sa
bardziej podatne na proces oceniania i przyjmuja go w wiekszosci w sposéb
bezkrytyczny. Ocena w przypadku tych dzieci powinna mie¢ przede wszyst-
kim charakter informujacy o poczynionych postepach i obszarach do przepra-
cowania, a takze motywujacy do podejmowania aktywnosci w kierunku po-
konywania trudnosci. Ocena zachecajgca ucznia do samodzielnego wysitku,
jak i pokonywania trudnosci, inspiruje do dalszych dziatan, a takze pozwala
zaspokoi¢ zainteresowania i potrzeby. Wyzwalajac aspiracje, bedzie przyczy-
niac sie do podnoszenia efektywnosci i skutecznosci procesu wlaczania ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (w tym dziecka z lekka niepetno-
sprawnoscia intelektualng) w przestrzen szkoty ogolnodostepne;j®. Ocenianie
w edukacji wlgczajacej powinno by¢ rozpatrywane na wielu ptaszczyznach.
Tej najszerszej - jako element polityki oswiatowej, po te wezsza - dotyczaca
dziatari nauczycieli w szkole. W niej ocena dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi ma przede wszystkim efektywnie wspiera¢ ich rozw¢j, stuzy¢
okresleniu specjalnych potrzeb edukacyjnych, przez ich diagnoze, jak i wska-
zanie zasobow oraz deficytéw ucznia. Prawidlowe okreélenie tych zagadnien
umozliwia wspieranie procesu uczenia si¢ i terapii tych uczniéw, pozwalajac
na efektywne planowanie i organizacje edukacji. Ocenianie ucznia powinno
by¢ réwniez ukierunkowane na poréwnywanie osiggnie¢. Umozliwia to uzy-
skanie informacji jaki postep osiagnal konkretny uczen, a takze jak ten postep
plasuje si¢ na tle grupy réwiesniczej. Dzialanie to ma na celu umozliwié¢ prze-
prowadzenie analizy dotyczacej ksztaltu i przebiegu dalszej edukacji ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérej wynik wskaze, jakich mo-
dyfikacji trzeba dokonac¢ w celach programowych, skali ocen, aby odpowia-
daty potrzebom i mozliwosciom tych dzieci. Ocenianie umozliwia tez moni-
torowanie standardéw edukacyjnych, czego celem jest podniesienie poziomu
odpowiedzialnosci szkét za efektywnosé nauczania uczniéw ze specjalnym
potrzebami edukacyjnymi'’.

Réznica pomiedzy ocenianiem wlaczajacym a oceng postepéw w nauce
odnosi sie gtéwnie do funkgji i celéw tej oceny, a takze sposobu jej przepro-
wadzenia. Ocena wiaczajaca pelni funkcje wspomagania procesu uczenia
sig, a jej gléwnym celem jest wywieranie wplywu na ten proces w taki spo-
s6b, aby dziecko osiggneto kolejny etap ksztalcenia. Skupia sie na dokony-
waniu postepoéw przez dziecko i rozwijaniu w uczniach umiejetnosci autoa-
nalizy. Jest przeprowadzana w spos6b biezacy, gléwnie w formie dyskusji,

10°]. Skibska, Ocenianie wigczajgce w praktyce edukacyjnej jako szansa zaspokojenia zréznicowa-
nych potrzeb uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Niepelnosprawnoéé. Dyskursy Pe-
dagogiki Specjalnej, 2014, 14, s. 20.

T A. Watkins (red.), Assessment in Inclusive Setting: Key Issues for Policy and Practice, Odense
2007, s. 20-27.
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obserwacji, samooceny, oceny réwiesniczej i tym podobnych, ktorej rezul-
tatem jest indywidualny tok nauczania. Natomiast, ocenianie sumujace pel-
ni przede wszystkim funkcje wiarygodnego okreélenia postepéw ucznia.
Jej celem jest zbieranie informacji na temat osiggnie¢ ucznia (wyrazonych
nominalng oceng) i poréwnanie ich z odgérnie narzuconymi standardami,
skupia sie ona na osiagnieciach dziecka. Odbywa sie w okreslonych termi-
nach w formie testéw, ¢wiczen, za ktére uczen otrzymuje tradycyjne oceny
zgodnie z ustalona skala'%

W Polsce w szkolach ogdlnodostepnych jako placéwkach wiaczajacych
ocenianie jest niestety gtéwnie stosowane do okreslania poziomu realizacji
materialu® i odbywa sie tylko na podstawie oceny cyfrowej (od drugiego
etapu edukacyjnego), czyli jest to ocenianie sumujace, a nie wiaczajace. Na-
tomiast, ocena uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, aby byta
efektywna, zawsze powinna by¢ uzupelniona ocena opisowa, informujaca
o zakresie opanowanej wiedzy i umiejetnosci, jak tez wystepujacych trudno-
sci'*. Ocenianie wlaczajace, ktére ma na celu doskonalenie procesu uczenia
sie, wspieranie nauczania/uczenia si¢, pomoc w rozpoznaniu specjalnych
potrzeb edukacyjnych, wspomaganie dzialan nauczycieli, monitorowanie
edukacji i terapii ucznia ze SPE" bedzie wplywac na prawidlowa organizacje
procesu edukagji i terapii, organizacje przestrzeni szkolnej do indywidual-
nych mozliwosci i potrzeb tych dzieci, podnoszac tym samym efektywnos¢
i skutecznos¢ samego procesu wlaczania. Ocenianie wiaczajace przyczynia sie
w istotny sposob do realizacji idei inkluzji, jednak zeby mogto funkcjonowac
w polskiej rzeczywistosci szkolnej, musi zosta¢ uwarunkowane prawnie.

Pulapki oceniania

Ocenianie ucznia to bardzo zlozona i trudna umiejetnos¢, na ktéra ma
wplyw osoba oceniajacego. Do najczesciej popelnianych przez nauczycieli
nieprawidlowosci mozemy zaliczy¢ miedzy innymi'® efekty:

- $wiezosci - przecenianie koricowego fragmentu odpowiedzi;

- pierwszenistwa - btedy na poczatku pracy sa oceniane surowej niz te
z konica pracy;

12 W. Harlen, Assessment of Learning, London 2007.

3 V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna, [w:] Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o eduka-
cji, red. B. Sliwerski, Gdansk 2010, s. 329.

4 J. Skibska, Ocenianie wigczajgce w praktyce edukacyjnej, s. 21.

5 A. Watkins (red.), Assessment in Inclusive Setting, s. 52-53.

16 B. Przywara, Psychologiczne putapki oceniania, [w:] Wyktadowca doskonaty, red. A. Rozmus,
Warszawa 2013, s. 158-165; T. Tyszka, Psychologiczne putapki oceniania i podejmowania decyzji,
Gdansk 2000; Z. Kwieciriski, Wykluczenie, Torun 2007, s. 86-91.
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- kontrastu - uczen otrzymuje zawyzong ocene, kiedy jego praca oceniana
jest po pracach bardzo stabych i na odwrét - zanizong, gdy jego praca jest
oceniana po pracach bardzo dobrych;

- aureoli - podnoszenie ocen z jednego zadania na inne, jesli jakas czes¢
zostala oceniona pozytywnie, nauczyciel przypisuje ja nastepnym czesciom;

- konsensusu - nauczyciel sugeruje si¢ opiniami innych;

- halo/nimbu - nauczyciel przypisuje osobie sympatycznej wyzsze kom-
petencje, a niesympatycznej nizsze;

- Pigmaliona - polegajacy na spelnianiu sie pozytywnego lub negatyw-
nego nastawienia do ucznia. Wyrézniamy efekt Golema, gdzie dzieciom
o nizszym statusie spolecznym przypisuje sie nizsze oceny oraz efekt Galatei,
w ktérym wyzsze oceny zaleza od wyzszego statusu, a takze

- widzenie $§wiata przez r6zowe/czarne okulary - nauczyciel w dobrym
nastroju ocenia wyzej ucznia niz w zlym.

Mozna réwniez wymieni¢ takie bledy w ocenianiu, wynikajace z procesu
dydaktycznego, jak: brak jasnych kryteriéw oceniania, nieznajomo$¢ wyma-
gan, brak wiedzy na temat indywidualnych mozliwosci i potrzeb ucznia, nie-
przemyslana punktacja, czy ograniczenia czasowe.

Proces oceniania ucznia w szkole jest trudny i wymaga od nauczycieli
duzej wiedzy oraz umiejetnosci, aby uniknaé wymienionych btedéw. Tym
bardziej nie jest proste ocenianie dziecka z lekka niepelnosprawnoscia in-
telektualng uczacego sie w szkole ogdlnodostepnej. Nauczyciele nie musza
mie¢ przygotowania z zakresu edukacji os6b z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng, co w znacznym stopniu utrudnia im wlasciwe okreslenie ich mozli-
wosci rozwojowych, a takze zrozumienie sposobu zachowania sie tych osob.
Sposob funkcjonowania uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng
moze przyczynia¢ sie do czestszego popelniania przez nauczycieli bledéow
atrybucji, czy wystepowania efektu kontrastu, jak i konsensusu. W zwiazku
z bardzo istotng rola oceny i calego procesu oceniania, dla rozwoju dziec-
ka szczegolnie z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng warto sprébowac
okresli¢, jakie problemy maja nauczyciele w szkole ogélnodostepnej z ocenia-
niem tych uczniéw.

Metodologia badan wlasnych

Glownym celem przeprowadzonych badan byta préba odpowiedzi na
pytanie: jak nauczyciele szkét ogélnodostepnych postrzegaja sytuacje zwia-
zana z ocenianiem ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w szko-
le na drugim etapie edukacyjnym? Jakie zauwazaja mozliwosci i ograniczenia
W procesie oceniania tych uczniéw? Jakie odczuwaja trudnosci w ocenia-



Trudnosci nauczycieli szkot ogélnodostepnych w ocenianiu uczniéw z lekkq niepetnosprawnoscig 531

niu uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna? Jaka funkcje pelni
ocena w procesie uczenia si¢, nauczania ucznia z lekka niepetnosprawnoscia
intelektualna?

Badania zostaly przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego,
w ramach ktoérej wykorzystano technike badawcza: ankieta i wywiad zo-
gniskowany.

Badaniami objeto 60 nauczycieli szkét ogolnodostepnych, mieszczacych
sie na terenie Wielkopolski, wéréd ktérych byto czterech mezczyzn i 56 ko-
biet. Kryteria doboru do grupy badanej bylo nastepujace: doswiadczenie
w pracy z uczniem z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w szkole ogdl-
nodostepnej. Kryterium to miato na celu zapewnienie rzetelnosci prowadzo-
nych badan i wyeliminowanie sytuacji, w ktérej nauczyciel wypowiada na sie
temat oceny ucznia z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng nie na podsta-
wie doswiadczenia, ale wlasnych sadow.

Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2016/2017 na terenie
wojewodztwa wielkopolskiego. Nauczyciele wypelniali na poczatku kwe-
stionariusz pierwszej ankiety z pytaniami ogélnymi, pézniej drugiej ankiety
z pytaniami szczegélowymi. Podzial pytari na dwie ankiety mial zwiekszy¢
rzetelno$¢ uzyskanych wynikéw i wyeliminowaé sugerowanie odpowiedzi
na pytania ogdlne. Nastepnie, nauczyciele uczestniczyli w grupach 10-oso-
bowych w badaniach fokusowych. W toku grupowych wywiadéw wyko-
rzystano zestaw dyspozycji opracowanych do koncepcji badan. Czas trwa-
nia wywiadu byt zréznicowany, najczesciej jednak dyskusja trwata okoto
1,5 godziny. Na podstawie wypowiedzi respondentéw i respondentek po-
wstala lista kategorii odnoszacych sie do sytuacji oceny uczniéw z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, ktéra postuzyta do dalszych analiz.

Wyniki badan wlasnych

W ramach przeprowadzonych badan nauczyciele wyréznili funkcje, jakie
pelni ocena w procesie uczenia i nauczania dziecka - tabela 1.

Tabela 1
Funkcja oceny w procesie uczenia i nauczania dziecka

Nauczyciele szkét ogélnodostepnych

Wyréznione funkcje - —
liczba nauczycieli %
Ocena opanowanego materialu 60 100
Uzyskanie informacji zwrotnej dla ucznia 45 75
Budowanie motywacji do dalszej nauki 42 70
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Ocena zaangazowania w wykonywane

. 48 80
zadanie
Informacja dla rodzicow

L . Lo 41 68
o poziomie funkcjonowania dziecka
Informacja dla nauczyciela

P 18 30

o efektywnosci jego pracy

Zrédto: badania wlasne.

W swoich pogladach ankietowani byli doé¢ zgodni. Najczesciej okredlali, ze
funkcja oceny jest zmierzenie poziomu opanowanego materialu, ocena zaanga-
zowania w wykonywane zadanie, budowanie motywacji. Najrzadziej postrze-
gali ocene ucznia jako informacje zwrotna o efektywnosci swojej pracy.

W pracy z uczniem z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng badani na-
uczyciele ujawnili rozbiezno$¢ pomiedzy funkcjq, jaka spetnia ocena w rze-
czywistosci szkolnej a jaka w ich opinii spetnia¢ powinna - tabela 2.

Tabela 2
Funkcja pozadana i rzeczywista oceny w procesie uczenia i nauczania dziecka
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna

Funkcja pozadana Funkcja rzeczywista
Wyréznione funkcje liczba % liczba o
nauczycieli ’ nauczycieli ’
Ocena opanowanego materiatu 15 25 60 100
Uzyskanie informacji zwrotnej dla 60 100 10 17
ucznia
Budowanie motywacji do dalszej
nauki 60 100 20 33
Ocena zaangazowania w wykony- 58 97 8 13
wane zadanie
Informacja dla rodzicéw o pozio- 60 100 50 83
mie funkcjonowania dziecka
Informacja dla nauczyciela o efek- 50 83 45 75
tywnodci jego pracy

Zrédto: badania wlasne.

Najwieksze rozbieznosci pomiedzy funkcja oceny pozadana a rzeczy-
wista w przestrzeni szkolnej dotyczyly traktowania jej jako podsumowania
opanowanego materialu, oceny zaangazowania w proces nauki, uczenia sie,
uzyskania informacji zwrotnej dla ucznia, a takze budowania motywacji. Ba-
dani nauczyciele podkreslali w wywiadach zogniskowanych, Ze ocena ucznia
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z lekka niepetnosprawnosécia intelektualng powinna dotyczy¢ przede wszyst-
kim jego zaangazowania w proces uczenia si¢, nauczania, stanowic¢ dla niego
podstawe do budowania motywacji do podejmowania dalszej nauki, a takze
nieé¢ informacje zwrotna, czego sie nauczyt i co powinien jeszcze zrobic.

K 4: Ocena nie powinna miec¢ znaczenia, tylko praca jakq wykonat. A jesli ocena
wiadomosci, to na jego poziomie.

K 8: Uczen powinien sie dowiedziec¢, co mu wyszto i by¢ za to pochwalony, i co
mu nie wyszlo, i tu powinien sie dowiedziec jak to zrobic lepiej, a nie tylko, ze Zle.
Powinna by¢ ocena opisowa.

Niestety, w rzeczywistosci szkolnej uczeni taki oceniany jest przede
wszystkim za zakres opanowanego materiatu. Z uwagi na jego deficyty po-
znawcze nie ma wysokich ocen. Ocena tez nie jest czesto adekwatna do wlo-
zonej pracy, dlatego nie motywuje do dalszej aktywnosci. Rodzice z takiej
oceny uzyskuja informacje gtéwnie o poziomie opanowania materiatu, cho¢
tez nie zawsze jest ona obiektywna.

K 21: Ciggle dostaje troje lub mierny, bo przeciez nie dam jedynki. I widzi, Ze jak
sig stara to mierny i jak sig nie stara to tez mierny, to po co ma sie starac. Jedynki
nie dostanie, bo co z nim zrobimy, pigtki tez nie, bo co powiedzq inne dzieci. I tak
w kotko.

K 33: ... owszem ja daje nieraz mu dobre oceny, za aktywnosé, za przyniesienie
czegos, za to, ze byt grzeczny. Sprawdzianu jednak nie napisze na dobrg oceng, bo
nie umie tak. I na koricu wychodzi stabo.

Wyniki uzyskane podczas przeprowadzonych badann wéréd nauczycieli
dotyczace trudnosci jakie majg w ocenianiu uczniéw z lekka niepetnospraw-
noscig intelektualng zostaty pogrupowane wokét czterech obszaréw, jak :

1) ocena,

2) réwiesnicy,

3) informacja dla rodzicéw,

4) uczen z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna.

Odnoszac si¢ do pierwszego obszaru, najwiecej trudnosci sprawia na-
uczycielom okres$lenie, jakie kryteria oceniania powinni stosowaé wobec
ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng (100% badanych trudnos¢
te wymienito). Zgodnie z funkcjonowaniem dziecka ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, z jednej strony podlega ono pod ogolnoszkolny system
oceniania, z drugiej strony proces uczenia powinien by¢ dostosowany do jego
potrzeb i mozliwosci. Nauczyciele ujawniaja problem z okresleniem kryte-
riéw oceniania. W szkole obowiazuje écisle okreslony system oceniania, ktory
w zaleznoéci od zdobytych procentéw przyporzadkowuje okreslona ocene.
Nauczyciel nie moze postawic¢ innej oceny, nawet dziecku z lekka niepetno-
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sprawnoscia intelektualng. Nauczyciele moga jedynie dostosowywac zakres
materialu podlegajacy sprawdzeniu i do niego opracowac adekwatne formy
sprawdzajace (testy, sprawdziany itp.). Z takiego dostosowania korzystaja
badani nauczyciele, ale zaznaczajg, ze robig to gtéwnie podczas wypowiedzi
ustnych (65% badanych), kartkéwek (58%), natomiast znacznie rzadziej pod-
czas sprawdzianéw czy testéw (38%). Takie postepowanie argumentuja re-
alizacja wspdlnej podstawy programowej, z ktérej w taki sam spos6b musza
rozliczy¢ osobe ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, sytuacja spotecz-
na w klasie, czy budowaniem w oczach rodzicow nieadekwatnego obrazu
mozliwosci ich dzieci. Wiekszos¢é badanych (98%) podkresla, ze jest to ocena
za opanowanie materialu, a nie wlozona prace, bo w tym ogélnoszkolnym
systemie nie zostala ujeta. Takie zaangazowanie nauczyciele moga docenic
osobna ocena (rozwiazanie takie stosuje 42% badanych) lub podczas odpo-
wiedzi ustnych (62%).

K 44: To za co mam oceniac. Za to czy si¢ stara czy za to czego sie nauczyt?

K 9: Ja podczas sprawdzianow nie daje innej wersji. Jedynie moge wyttumaczyc
polecenia i to tez niechetnie. Robie to celowo, na koniec szkoty tez tak bedzie i co
wtedy?

K 53: Podstawa jest jedna i to jest minimum, ktore kazdy musi sie nauczyc, jak
nie moze to powinien i5¢ do szkoly specjalnej.

K 38: Ja wszystko dostosowuje, to mu sig nalezy, stawiam oceny za to co zrobi i to
same dobre. Tak caly rok, ale na koniec stawiam najwyzej dobry, zeby nie ktuto
w oczy innych. I jest dobrze.

K 2: Nie wiem jak oceniac, widze, Ze sig stara i nie wychodzi w procentach 45, a ja
wiem ile w to wlozyt pracy, jak wiele sig nauczyt i nie wiem co mam zrobic? Zal
mi dziecka, ale musze postawic mierny.

W drugim obszarze badani nauczyciele ujawnili swoje problemy z oce-
nianiem uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w kontekscie
grupy réwieséniczej. Nauczyciele (90% badanych) okreélili, Ze maja problem
ze stawianiem dobrych ocen uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, poniewaz jest to niesprawiedliwe w stosunku do uczniéw w normie
intelektualnej. Wystawienie im tej samej oceny za mniejszy zakres materiatu
jest wedlug badanych nauczycieli krzywdzace dla tych uczniéw. Nauczy-
ciele (72% badanych) twierdza, ze sami uczniowie w normie intelektual-
nej buntuja sie przeciw takiemu ocenianiu i co ciekawe, najczeéciej majq za
zle podnoszenie ocen osobom z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng
uczniowie uzyskujacy bardzo dobre wyniki w nauce. Czeé¢ nauczycieli
(63% badanych) ujawnia, ze wystawianie wyzszych ocen dzieciom z lek-
ka niepelnosprawnoscia intelektualng powoduje ich stygmatyzacje w klasie
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i obnizanie wartosci tych ocen przez ich kolegéw z klasy. Taka sytuacja jest
dla nauczycieli bardzo problematyczna, bo kazde dzialanie jest szkodliwe
dla ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna, zaréwno ocenianie
ich na réwni z pelnosprawnymi réwiesnikami, jak i podwyzszanie im ocen.
Dylemat ze stawianiem dobrych ocen uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére bardziej oceniaja ich wysilek niz zakres opanowanego
materiatu, maja nauczyciele ze wzgledu na prowadzone w przestrzeni szkol-
nej rankingi. Daja one prestiz wybranym uczniom. Uzyskane oceny, szcze-
golnie w klasach koriczacych dany etap edukacyjny, stanowia podstawe
dostania si¢ do wybranej szkoty. Stawianie wysokich ocen uczniom z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualng moze powodowaé w przekonaniu bada-
nych nauczycieli (56%), ze uczniowie z faktyczng wiedza moga nie dostac
sie do wybranej szkoly, czy nie zdoby¢ wyréznienia. Taka sytuacja bylaby
nie tylko krzywdzaca dla uczniéw w normie intelektualnej, ktérych prze-
ciez spora cze$¢ rowniez nie zdobywa wysokich ocen, ale takze wypaczyla-
by idee prowadzenia takich rankingéw czy sposobow rekrutacji na wyzszy
poziom edukacji.

K37: ... a co na to inne dzieci, im tez mam podnies¢ oceny, bo si¢ starajq?

K 13: Jak probowatam podnosic oceny, inni uczniowie si¢ z niej Smiali, ze ma
specjalng oceng, taka jak ona.

K 42: Inni uczniowie mowig, ze tez chcq takie proste testy.

K 2: Jak mam stawiac pigtki, a na koniec tez mam postawic pigtke, czy na ile umie,
czyli mierny. Jak mam to wpisac¢ do dziennika, same piqtki, koricowa mierny?
A jak ma zostac na koniec pigtka, to moze Swiadectwo z paskiem?

W trzecim obszarze badani nauczyciele podniesli kwestie interpretacji
ocen przez rodzicéw dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Wska-
zywali (59% badanych), ze rodzice interpretuja oceny jako wskaznik opano-
wania materialu, a nie wlozonej pracy, dlatego wysokie oceny tych dzieci
mogtyby im sugerowad, ze opanowaly one material na znacznie wyzszym
poziomie, niz to jest w rzeczywistosci. Nauczyciele sugerowali w swoich wy-
powiedziach, ze rodzice dzieci z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng
i tak w wiekszosci nieadekwatnie oceniajg ich mozliwosci, przyréwnujac je do
dzieci z norma intelektualng, a ta sytuacja poglebia ten proces. Dla badanych
nauczycieli stawianie osobnych ocen uczniom z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng w celu docenienia ich nakladu pracy, budowania motywacji
stanowi problem, poniewaz jest to zle odbierane przez rodzicéw i uaktyw-
nia ich postawe ,roszczeniowa”. Rodzice czesto maja przez to nieadekwatne
oczekiwania wzgledem swoich dzieci, ktérym nie moga one p6zniej sprostac,
a takze wzgledem nauczycieli.



536 Marzena Buchnat

K 51: Rodzicom sie wydaje, ze jak stawiam pigtke, to ich dziecko umie na pigc.
Pozniej sig dziwig, dlaczego majq dodatkowo pracowad, skoro sobie tak dobrze
radzi.

K 3: Rodzice si¢ zachowujq, jakby ich dziecko byto normalne, a nie jest. Majq
pretensje, Ze na koniec nie ma dobrych ocen, dlatego teraz stawiam tylko na tyle
na ile umie i jest szok, a raczej wielka obraza na nauczyciela.

Czwarty obszar zwigzany z problemami oceniania uczniéw z lekka nie-
pelnosprawnoécia intelektualng przez nauczycieli szkét ogélnodostepnych
dotyczyl samych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Badani
nauczyciele w wiekszoéci (91%) deklarowali, Ze nie wiedzg, jak powinni oce-
nia¢ dziecko z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna. Z jednej strony uwa-
zaja, ze nalezy oceniac ich zaangazowanie w wykonywang prace, obniza¢ za-
kres materiatu, by mogli zdoby¢ wysokie oceny, ktére beda ich motywowac
do nauki, z drugiej - ze taka ocena buduje w nich nieadekwatny obraz ich
mozliwosci i wywiera wplyw na stosunki rowiesnicze. Nauczyciele w swoich
wypowiedziach ujawniajg, Ze oceniajac uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualna w taki sam sposéb jak uczniéw w normie, krzywdza ich i demo-
tywuja do pracy. Przyznaja takze, Ze nawet oceniajac ich zgodnie z przyje-
tymi w szkole kryteriami, obnizaja dolny prég na ocene mierng, aby nie do-
prowadzi¢ jednak do koniecznosci powtarzania przez takiego ucznia klasy.
Badani nauczyciele zauwazajg, ze taki system oceniania nie daje mozliwosci
adekwatnej oceny ich mozliwosci i nie buduje motywacji do dalszej nauki.

K 2: Zal mi tych dzieci, mogq sig starac ile chcg, a tak nic z tego nie bedzie.

K13: Nie wiadomo co jest gorsze, czy dawac im dobre oceny i niech myslg, zZe to
potrafig, choc to jest oszukiwanie ich. Czy dawanie im caty czas takich niskich
ocen i budowanie poczucia nizszosci, choc i tak im nikt nie daje jedynek.

K 15: Cokolwiek zrobie, mam poczucie, ze i tak nie jest dobrze. Jak daje za wysokie
oceny - zle, inne dzieci sq pokrzywdzone, one sie chwalg, a przeciez tego nie wie-
dzq. Jak daje niskie oceny, to mi ich Zal, Ze ich nauka to same porazki. Nie dziwig
sig, ze nic im sig¢ nie chce.

Badani nauczyciele na pytanie: jak powinna wyglada¢ ocena uczniow
z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna byli bardzo podzieleni. Czes¢ z nich
(45%) uwaza, ze uczniowie z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna powinni
by¢ oceniani tylko oceng opisowa przez cala edukacje w szkole podstawowej
(I'i II etap edukacyjny). Wtedy ocena ta nie budzitaby kontrowersji u ich pel-
nosprawnych réwiesnikéw, a dla nich samych mogtaby stanowi¢ informacje
zwrotna o ich postepach i trudnosciach. Nastepna grupa badanych nauczycieli
(35%) jest za obecnym systemem oceniania, ktory uwaza za spojny dla wszyst-
kich uczniéw w szkole i réznicuje dzieci ze wzgledu na poziom opanowane-
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go materialu. Najmniej liczna grupa nauczycieli (20% badanych) uwaza, ze
to nie jest kwestia oceny opisowej czy nominalnej, ale catego sytemu oswiaty.
Wedlug nich, zmieni¢ powinny sie zasady edukacji. Uczers nie powinien reali-
zowacé podstawy programowej (ktorej w ich opinii obecnie i tak nie realizuje),
tylko indywidualng éciezke, faktycznie dopasowana do jego mozliwosci.

K 5: Dzieci z lekkq niepetnosprawnosciq intelektualng powinny is¢ innym pro-
gramem, dopasowanym do ich mozliwosci, a nie udawajmy, zZe realizujq podstawe
programowq. Wtedy nie bytoby problemu z ocenianiem, bytby on dopasowany do
nich.

K 4: Ocena opisowa pozwolitby na ich docenienie i wskazanie bledow, i nie rzuca-
taby sie w oczy innym uczniom.

Zaden nauczyciel z badanej grupy nie slyszat o ocenie wiaczajacej.

Podsumowanie

Ocena szkolna ma ogromne znaczenie dla efektywnej edukacji dziecka,
a przede wszystkim dla jego rozwoju. Umozliwia poznanie dziecku wtasnych
mozliwosci, ksztaltujac tym samym poczucie wtasnej wartosci, pozwala okre-
sli¢ siebie wzgledem innych oséb, wskazuje na zasoby i obszary do pracy,
buduje motywacje do podejmowania dalszej aktywnosci. Wymienione funk-
cje oceny maja tym wieksze znaczenie, im jednostka na te ocene jest bardziej
podatna, im mniejsze sa jej umiejetnosci autorefleksji do samodzielnej ade-
kwatnej oceny. Uczniowie z lekka niepetnosprawnosécia intelektualng z ra-
¢ji na swoje deficyty poznawcze stanowia wlasnie taka grupe oséb, dlatego
tak istotne jest zadbanie, by ocena kierowana do tej grupy uczniéw spelniata
swoja funkgje.

Przedstawione wyniki badant wskazuja na wiele dylematéw i trudno-
Sci nauczycieli szkét ogélnodostepnych dotyczacych sposobéw oceniania
uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna, Niestety, ujawnily, ze
obecna forma oceniania tych uczniéw w niewielkim stopniu odpowiada
funkgji, jaka powinna spelnia¢ ocena, nie wspominajac juz o funkcjach oceny
wlaczajacej, ktorej priorytetem jest mozliwie najefektywniejsze wspomaganie
procesu uczenia sie, zwlaszcza uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi'. Ocenianie wspierajace to ciagly proces poszukiwania i interpretowa-
nia danych, majacych pomoéc uczniom i nauczycielom okresli¢, na jakim po-
ziomie nauki znajduja si¢ uczniowie, w jakim kierunku ma zmierza¢ proces
ich ksztalcenia oraz w jaki sposob najbardziej efektywnie osiggna¢ zakladane

7 A. Watkins (red.), Assessment in Inclusive Setting, s. 52.
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cele®, dlatego wlasnie taka ocena bylaby najbardziej korzystna dla tej grupy
uczniow.

Proces oceniania uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna
sprawia nauczycielom w szkofach ogélnodostepnych wiele trudnosci. Z jed-
nej strony przedstawione wyniki badan ujawnily dylematy, jakich doznaja
nauczyciele oceniajac te grupe uczniéw, z drugiej strony wskazaly na bra-
ki systemowe Swiadczace caly czas o niepelnym przygotowaniu szkét ogol-
nodostepnych do edukacji wiaczajacej, w szczeg6lnosci tej grupy uczniow.
Przedstawione wyniki badan obrazuja, ze w wiekszosci uczniowie z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualng sa oceniani w taki sam sposéb jak ucznio-
wie z normga intelektualna; ocena ta jest nominalna i dotyczy giéwnie opa-
nowania materialu. Taka forma oceny uniemozliwia im zdobycie wysokich
ocen, docenienia naktadu i wysitku wlozonego w edukacje, nie uwzglednia
ich indywidualnych mozliwosci, nie stanowiac obszaru do dialogu sprzyjaja-
cego podnoszeniu efektywnosci procesu ich uczenia sie, nauczania. Nie infor-
muje ona ucznia jaki poczynit postep, w czym sie poprawit i jaki ma wykonac
nastepny krok, tylko raczej wskazuje na braki, ktérych czesto nie jest w stanie
nadrobié. Uczen z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng, ktéry z jednej
strony bez wzgledu na wlozony wysilek nie ma szans na zdobycie wyzszej
oceny, z drugiej strony przewaznie jest oceniany tak, zeby zaliczyl dany ma-
teriat cho¢by na mierny, nie jest zmotywowany do pracy. Ocena nie tylko go
nie motywuje, ale wrecz demotywuje do podjecia dalszej nauki. U uczniéw
tych jest to szczegolnie niepokojace z uwagi na ich ogolnie niska motywacje
do podejmowania aktywnosci poznawczej. Nieadekwatnie do mozliwosci
wystawiona ocena stanowi tez bledna informacje dla rodzicéw, pogtebiajac
ich i tak czesto nieodpowiadajacy rzeczywistosci obraz mozliwosci ich dzieci.

Przedstawione trudnosci nauczycieli w ocenianiu dzieci z lekka niepetno-
sprawnoscia intelektualng wskazuja, ze w tym obszarze nalezy dokonac jesz-
cze wielu zmian, aby ocena naprawde mogta stanowi¢ czynnik wspierajacy
efektywnosc¢ edukacji tych dzieci, a co za tym idzie - czynnik optymalizujacy
ich rozw¢j. Zmiany te powinny dotyczy¢ polityki oswiatowej, okreslajacej
kryteria oceniania uczniéw na poszczegélnych etapach edukacyjnych, jak
i przygotowania samych nauczycieli do adekwatnej oceny zgodnej z mozli-
wosciami i potrzebami dziecka z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna.
Oceny, ktora bedzie dla ucznia informacja umozliwiajaca dalszy optymalny
rozwoj oraz motywacje do podjecia pozadanych dziatan edukacyjnych, a dla
nauczyciela stanowita wskazéwke do podejmowania decyzji na temat ksztat-
tu i przebiegu jego dalszej edukagji.

8 Assessment Reform Group, Assessment for Learning: 10 principles. Research-based principles
to guide classroom practice. Nuffield Foundation 2002 http:/ /www.qca.org.uk/ libraryAssets/
media/4031_afl_principles.pdf [dostep: 12.03.2018], s. 2.
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