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Prima verba

W 2019 roku naktadem jednego z wydawnictw ukazata sie ksigzka pro-
fesora Aleksandra Nalaskowskiego, zatytulowana: Kwieciriski. Ostatnie Se-
minarium Czwartkowe. Jest to pozycja, ktorej zaden pedagog nie moze po-
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ming¢. Ksigzka ta, a wladciwie ksigzeczka, stanowi zapis rozmowy dwoéch
istotnych dla polskiej nauki jej przedstawicieli. Czujac sie zwiazani intelek-
tualnie i historycznie z obydwoma profesorami, bedac nawet (w ré6znym
stopniu) ich uczniami, z uwaga przystuchujemy sie temu dialogowi. Po-
stepujac dalej, pragniemy nawigzac¢ rozmowe na zasadzie interwatu, ktéry
oznacza odleglo$¢ miedzy dwoma dzwiekami , 0 r6znej wysokosci, ale tez
wspo6tbrzmigcymi”!.

Torur ma piekne tradycje prowadzenia debat pomiedzy ludZzmi o réz-
nych przekonaniach i jednoczeénie usilnie poszukujacych porozumienia,
jednosci i pokoju. Najdoskonalszym tego przykltadem, bedacym do dzis
wzorem do nasladowania, jest Colloquium Charitativum. Spotkanie, ktére
odbyto sie w 1645 roku z inicjatywy kréla Wiadystawa IV, z udziatem teo-
logow katolickich, luteranskich i kalwiniskich, ktérzy mimo réznic doktry-
nalnych usilnie poszukiwali zgody wzmacniajacej troske o pielegnowanie
braterstwa (haritativun od tac. Caritas - mitos¢) i zachowanie pokoju. Jak
mozemy przeczytac:

Trescig rozmowy mialo by¢ bowiem ustalenie tego co Iaczy, zbadanie tego co wat-
pliwe, oraz przedyskutowanie tych rzeczy, ktére wydaja sie by¢ sprzeczne z Pismem
Swietym i $wiadectwem pierwotnego Kosciota®.

To szczegdlne spotkanie zostalo poprzedzone licznymi konsultacjami,
przeprowadzanymi w celu jak najstaranniejszego przygotowania. Instrukcja
krolewska zalecala, aby nie stosowac okreslenia dysputa (disputare - badac,
spierac¢ sie), poniewaz nie chodzilo o zwolanie ,zgromadzenia dysputuja-
cych”, lecz stworzenie warunkéw do pelnej zyczliwosci rozmowy. Przed roz-
poczeciem tego spotkania apelowano, aby:

(...) odrzuci¢ wszelkie uprzedzenia, powstrzymac sie od gwattownych stéw, od wza-
jemnego obrazania sie, uszczypliwosci czy tez szyderstwa. Sposéb prowadzenia
spraw miat by¢ podyktowany uczuciem szczerego, wzajemnego braterstwa, prawdzi-
wej chrzescijanskiej mitosci®,

stad nawigzanie to tego szczegdlnego wydarzenia, ktorego idea przyswieca
rozmowie dwoéch wybitnych wspoétczesnych polskich pedagogéw. Wartoscia
dodana tejze rozmowy stala sie bardzo oryginalna publikacja, ktérej ukazanie
nalezy koniecznie zauwazy¢. Oto, mamy w polskiej literaturze pedagogicznej
dzieto, ktére nie ma sobie (w ostatnich czasach) podobnego.

1 J. Habela, Stowniczek muzyczny, Krakow 1977, s. 82.
2 E. Piszcz, Collegium Charitativum, Znak, 1966, 11(150), s. 1490.
3 Tamze, s. 1493.
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Szczera rozmowa byta impulsem wyzwalajacym wymiane mysli dwoch
toruniczykow. Kazdy z nich posiada bogaty i niekwestionowany dorobek na-
ukowy. Aleksander Nalaskowski juz na wstepie zdradza intencje i prezentuje
punkt wyjscia. Ta pierwsza wiaze si¢ ze szczerym wyznaniem ,,checi odby-
cia prywatnego, indywidualnego seminarium”. Wypada zapytac¢: po co? By
uzyska¢ odpowiedz: ,Bo w koricu od kogo maja sie profesorowie uczy¢”. Po
takim dictum nie sposéb nie dostrzec tutaj najlepszych sokratejskich wzorcow
dociekania prawdy za pomoca odbywajacego sie dialogu. Nie jest to dialog
w zdeprawowanej formie, z jakim mamy czesto obecnie do czynienia, gdzie
zazwyczaj chodzi o retoryczna zonglerke, ktéra do niczego nie prowadzi.
Etymologicznie , dia - logos” to dwa stowa/stowa dwoch. Tutaj bardziej wta-
Sciwe jest wykorzystanie rdzenia ,logos” w polskim znaczeniu jako ,sens, ra-
cjonalnos¢, nauka”*.

”s5

~Laczy nas to szczegdlne umilowanie pedagogiki

Rozpoczynajac te niewielka analize przestrzeni wspoélczesnej pedagogi-
ki na bazie rozmowy Profesoréw, mozemy na wstepie przywota¢ wyznanie
Aleksandra Nalaskowskiego:

Niemal wszystko nas dzieli: pochodzenie, ideologie, Swiatopoglad, widzenie szkoty
i systemu oswiaty, jezyk rozpraw, r6znica wieku (16 lat), droga zyciowa®.

Mamy tutaj przyklad wzorcowego wrecz spotkania dia - logicznego w rozumieniu
spotkania dwoch senséw. Nietrudno zauwazy¢, ze przy réznicach miedzy opisany-
mi powyzej dyskutantami, zwykle nie z rozmowa bedziemy mie¢ do czynienia, ale
raczej z rozej$ciem sie z hukiem, przy akompaniamencie wzajemnego pokrzykiwania
na siebie. Zygmunt Kubiak siegajac do Aforyzméw Heraklita podkresla, ze w sprzecz-
nosciach wystepujacych w rzeczywistosci mozna dostrzec ukryty porzadek:

To co rozbiezne, schodzi sie. Z tego, co rézne, najpiekniejsza harmonia. Wszystko
przez niezgode powstaje. Nie pojmuje, ze przeciwnosci zgadzaja sie. Taka jest harmo-
nia przeciwstawnych kraficow tuku i liry. Harmonia nie jawna od jawnej mniejsza’.

Platoriska anamneza (wszelkie poznanie i uczenie na przypominaniu po-
lega) mozliwa jest tylko na drodze dialogu, w ktérym nastepuje ujawnianie
idei i ich powigzan. Platon z zamystem tak konstruowatl swoje dialogi, aby

* M. Korolko, Stownik kultury srodziemnomorskiej w Polsce, Warszawa 2004, s. 361.
5 A. Nalaskowski, Z. Kwiecinski, Ostatnie seminarium, Krakow 2019, s. 6.
¢ Tamze.

7 Z.Kubiak, Literatura Grekow i Rzymian, Warszawa 2003, s. 128.
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zostaly w nich zaprezentowane przeciwienistwa i by moc dokonaé weryfikacji
tezy poprzez jej konfrontacje z antyteza®.

Nie jest tak, ze ksigzka dokumentuje spotkanie dwoch heroséw cierpliwo-
Sci, ktorzy chociaz wszystko ich r6zni, to mimo to zapieraja sie samych siebie
i decyduja na prowadzenie dialogu. A. Nalaskowski w swojej ksigzce: Ortodok-
sja i chaos wspominat o konieczno$ci $mialego prezentowania, $cierania sie od-
miennych sposobéw myslenia, ré6znych zapatrywan, sprzecznych podejs¢. Bo:

Tekst musi prowokowag, inaczej nie spetnia swojej funkcji. Powinien prowokowac do
myslenia, niezgody, zajadlej badz tagodnej polemiki, rewolucji, krystalizowania sie
wiasnych pogladéw etc.’

Tylko w wyniku polaryzacji moze wydobyé¢ sie nowa energia. Srodowiska
naukowe mimo oficjalnych deklaracji , pieknego réznienia sie” zwykle skrzet-
nie unikaja takich sytuacji, ktore jesli wystepujg, odbierane sa jako ataki perso-
nalne i brak oglady. Efektem takiego dziatania, jak podkresla A. Nalaskowski:

Pedagogiczna poprawnosc¢ stala sie plaga pedagogiki i skutecznym hamulcem jej
rozwoju'®.

~Maszynka do siekania informacji”"

Tym co taczyto byl wzajemny szacunek (mimo réznic ideowych), umito-
wanie pedagogiki jako nauki oraz umilowanie Polski. Ale obecnie juz nikt nie
chce czerpa¢ doswiadczenia z przesztosci. Wspélczesnosé¢ nie potrafi uczy¢
sie na btedach innych, ale przyznaje si¢ powszechnie czlowiekowi prawo do
wpuszczenia si¢ w kanaly odwiecznych, tych samych bledéw. Stwierdzenie,
Ze nie ma odwrotu, Ze si¢ staczamy, to przyznac sie do tego, ze spora czes¢
spomiedzy nas powinna zaja¢ odpowiednie miejsce w zakladach psychia-
trycznych, gdyz szara substancja znacznie sie juz roztozyta.

Paradygmaty naszego czasu, jakimi staly sie intelektualizacja i racjonali-
zacja, nie oznaczaja automatycznie, w poréwnaniu z poprzednimi epokami,
wzrostu wiedzy zyciowej, ale jedynie wiare w to, Ze mozna wiedzie¢ wszyst-
ko, jesli tylko sie chce. Dla wspoélczesnej nauki nie istniejg (w sensie onto-
logicznym) nieobliczalne wymiary $wiata, sity. Nauka, ktéra wczedniej byla
droga do Boga, sama stala si¢ béstwem, ale takim, ktére nie méwi nic o sensie
Swiata. Nie daje bowiem odpowiedzi na podstawowe pytania: Co powinni-
$my robic? Jak tworzy¢ swoje zycie? A funkcjonariusze tejze, jak powiedzial

8 P. Kunzman, F-P. Burkard, F. Weidman, Atlas filozofii, Warszawa 1999, s. 41.

° A. Nalaskowski, Ortodoksja i chaos, Krakow 2013, s. 167.

10 Tamze.
1 A. Nalaskowski, Z. Kwiecinski, Ostatnie seminarium, s. 11.
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wiele lat temu 6wczesny rektor Uniwersytetu Jagielloniskiego Prof. Franci-
szek Ziejka w jednym z glosnych wywiadow:

(...) przed paru laty glosna byta autocharakterystyka jednego z profesoré6w Uniwersy-
tetu Warszawskiego: ,jestem dziwka”. Czyli: wynajmuje sie za pienigdze do innych
prac. A uczelnia staje si¢ jedynie gigantyczna fabryka ustug intelektualnych. (...). To
tragiczny paradoks, ze praca naukowa, ktéra winna by¢ prowadzona przede wszyst-
kim w celu poszukiwania prawdy, staje si¢ (...) droga do zdobycia dodatkowego
zatrudnienia. Zostal naruszony kanon etyczny obowiazujacy w $rodowisku. Coraz
czesciej dowiadujemy sie o przywlaszczeniu cudzych wynikéw naukowych, to znéw
- 0 bezceremonialnym przejeciu pomystéw badawczych'?.

Problemy naukowych koncepcji pedagogiki to nieuswiadomione dyle-
maty miedzy subiektywistyczng, nienaukowgq teoria wychowania czlowieka,
realizowang dla okreslonych wedlug antropologicznych wizji celow, a jedy-
nie deskryptywng, nie stuzaca bezposrednio wychowaniu, fenomenologia
zjawisk wychowawczych, pretendujaca do statusu dyscypliny naukowej -
w pozytywistycznym rozumieniu tego pojecia.

O ile w obszarze angielskojezycznym wydaje si¢ panowac przekonanie,
ze wychowanie jest fenomenem natury psychicznej, spotecznej i historycznej,
a stad jego analiza powinny zajmowac sie¢ psychologia, socjologia, historia,
czy filozofia, to na kontynencie europejskim nieustannie powraca sp6r o pe-
dagogike naukowa. Obecny obraz pedagogiki wyrasta z tradycji neopozy-
tywistycznej i podnoszony jest przede wszystkim przez przedstawicieli tak
zwanej pedagogiki empirycznej, co prowadzi obszar jakim ona si¢ zajmuje do
intelektualnego zubozenia i totalnego eklektyzmu.

Rozpoczelo sie to roszczeniem uwolnienia pedagogiki od filozofii, odrzu-
cenia idei , specyficznosci” pedagogiki, przyznawanej jej przez zwolennikow
uznawania ,mieszanego”, deskryptywno-normatywnego czy teoretyczno
-praktycznego charakteru tej dyscypliny. Odstapienie od warto$ciowania zja-
wisk wychowania na rzecz stwierdzania faktow wychowawczych oraz odejscie
od tendencji do reformowania praktyki i praktycznego stosowania rezultatow
badar mialy przyczyni¢ sie do sprostania wymaganiom naukowosci.

»~Byloby glupota nie przejs¢ do zrodta”"?

Zdarzyto mi sie [Z.R.] kiedy$ przytapac¢ samego siebie na tym, ze (by¢
moze) dla wzmocnienia mojego dobrego samopoczucia prébowatem utwier-

2 A. Romanowski, Uniwersytet na wolnym rynku. Rozmowa z rektorem U], prof. Franciszkiem
Ziejkg, ,, Tygodnik Powszechny”, 1999, 41, s. 4.
13- A. Nalaskowski, Z. Kwiecinski, Ostatnie seminarium, s. 5.
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dzi¢ sie w przekonaniu, ze to, o czym moéwie studentom (odniesienia, przy-
wolania, nawigzania, dygresje) w trakcie zaje¢ akademickich jest dla nich
jasne, oczywiste i nie ma potrzeby za kazdym razem zaczynac¢ tlumacze-
nia poczynajac od ,budowy gwozdzia”. Wielokrotnie w takich sytuacjach
moje optymistyczne nastawienie do poziomu o$wiecenia zakéw pekato jak
mydlana barika w konfrontacji z rzeczywistoscia. Razu pewnego w grupie
bedacej wéwczas kilka tygodni przed ukoriczeniem studiéw magisterskich
chcialem rozwingé¢ problem asymetrii wystepujacej w ocenie zbrodni z cza-
sow I wojny éwiatowej dokonanej na Zydach w Jedwabnem (ofiary zape-
dzone do stodoly zostaly zywcem spalone) oraz na Polakach na Kresach Po-
tudniowo-Wschodnich, miedzy innymi w Hucie Pieniackiej, gdzie rowniez
spalono zywcem zagnanych do stodoty ludzi. Wyczuwajac intuicyjnie, ze
sprawa Jedwabnego bedzie stuchaczom dobrze znana, uznalem, ze wyja-
$nienia wymagac bedzie raczej mord dokonany na Kresach Wschodnich.
Jednak, aby uzyska¢ potwierdzenie stusznosci mojej intuicji, postanowitem
zapytac: ,Prosze panstwa, co to jest Jedwabne?”. Odpowiedzia byta cisza.
50 0s6b milczalo ,jak grob”. Postanowilem, aby zacheci¢ do zabrania glosu
kogokolwiek, da¢ solenne gwarancje, ze jesli odpowiedz nie bedzie trafna,
odwazny ma z mojej strony zapewnienie ,nienaruszalnosci dobrego samo-
poczucia”. Znalazla sie jedna pani, ktora nieSmiato, potgebkiem wyszeptata:
»Jedwabne, to cos takiego delikatnego, mitego w dotyku”.

Migawka druga. Réwniez na zajeciach ze studentami ostatniego seme-
stru drugiego stopnia postanowitem zada¢ pytanie, na ktére moim zdaniem
studiujacy w stolicy Wielkopolski nie powinni mie¢ problemu z odpowie-
dzig. Mianowicie zapytalem, czy mogliby wymieni¢ nazwisko jakiego$
wielkiego pedagoga, zyjacego w przesztosci w Wielkopolsce? Na sali data
sie stysze¢ glucha cisza. Zatem, sformulowatem podpowiedz: ,Ten pedagog
uwazany jest za jednego z najwybitniejszych twoércéw pedagogiki nowo-
zytnej. Znoéw cisza, tyle ze tylko bardziej klopotliwa. Kolejna podpowiedz:
,Zyt prawie trzydzieéci lat (z przerwami) w Lesznie, kto to taki?”. Teraz juz
cisza jakby z krypty wzieta. Kolejna podpowiedz: ,Napisal miedzy innymi
Wielkq Dydaktyke oraz Pampaedie” . Dalej nic. Pozalowalem tego, Ze rozpocza-
tem ten quiz. Batem sie sformutowania kolejnej podpowiedzi. Targany oba-
wami i watpliwo$ciami jednak powiedziatem: ,Na drugie imie mial Amos”.
Po tym jedna z pari niepewnie i nieémiato wlasciwie nie odpowiedziata, tyl-
ko zapytata: ,Czy to moze chodzi o Komeriskiego?”. Nie moge powiedzie¢,
ze kamien spadl mi z serca. Bardziej, ze poczutem sie jak ,kamieni kupa”,
ruina, rozpad...

Dwa kadry, kazdy odnoszacy sie do jakiegos fragmentu przeszlosci, kto-
ra przeciez ciagle jest w jaki$ sposéb obecna. Rzeczywistos¢ wspélczesna
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zawdziecza swdj obecny ksztalt jakim$ przyczynom'. To wyraznie nasu-
wa potrzebe powrotu do Zrédet, do korzeni, do pierwotnych doswiadczen.
Bardzo plastycznie przedstawil to Janusz Korczak, postugujac sie metafora
kopania studni:

Gdy kopiesz studnie, zaczynasz robote nie od gtebokiego dna: poruszasz szeroko zra-
zu gorna warstwe, odrzucasz ziemie, fopata za topata, nie wiedzac, co nizej, ile spla-
tanych korzeni, jakie przeszkody i braki, ile ucigzliwych zakopanych przez innych
i przez ciebie, zapomnianych kamieni i r6znych twardych przedmiotéw.

Decyzja powzieta, dosy¢ sil, by zaczaé. A w ogodle, czy jest kiedy jaka robota skonczo-
na? Spluri w garéé. Mocny chwyt lopaty. Smiato!

Raz, dwa, raz, dwa.

- Boze dopoméz, dziaduniu! Co zamierzasz?

Widzisz przecie. Szukam podziemnych Zrédel, czysty, chtodny zywiot wody odgar-
niam i rozgarniam wspomnienia.

- Poméc ci?

- O nie, kochanie ty moje, kazdy to musi sam. Nikt nie pospieszy z wyreka ani nie za-
stapi. Wszystko inne razem, jesli zaufasz mi jeszcze i nie wazysz lekce, ale te ostatnia
moja robote - ja sam'.

Nie tylko w nauce mozna dostrzec (z r6zng silg) artykulowana potrzebe
powrotu do poczatkéw. Odczuwana jest nostalgia za czyms, co zdaje sie byto
gdzie$, kiedys, a teraz tego nie ma i odczuwa sie z tego powodu brak. Celnie
zauwazyl M. Eliade:

Zapomina sig, ze zycie czlowieka wspolczesnego roi sie od mitéw na w pot
zapomnianych, od zdegradowanych hierofanii, od wytartych symboli. Nie-
ustajaca desakralizacja czlowieka wspélczesnego wypaczyla treéc jego zycia
duchowego nie niszczac jednak wzorcéw jego wyobrazni: W sferach wyma-
kajacych sie kontroli trwa i zyje cala zdegradowana mitologia'.

Jeden z tych gloséw - upominajacy sie o tad, szczescie, pelnie - ma za
soba wielowiekowa tradycje. Mit Wieku Zlotego, ,rajskiego ogrodu”, ,wysp
zaczarowanych”, ma ciggle pewne miejsce w ludzkiej (pod)$wiadomosci. Ar-
chetyp Raju jest stale obecny w przestrzeni ludzkiej tesknoty za prawda, do-
brem i pieknem. Bronistaw Baczko pisze, iz:

(...) wielkie tesknoty mityczne zwigzane z Rajem przeniknely calos¢ $wiata naszej wy-
obrazni. Opowieé¢ z Ksiegi Rodzaju jest nosnikiem nadzwyczaj silnego mitu naszej

4 Tamze, s. 85.
15 7. Korczak, Pamigtnik, Wroctaw 1998, s. 12.
16 M. Eliade, Sacrum - mit - historia, Warszawa 1993, s. 31.
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kultury, ktéry w jednej calosciowej wizji taczy etos i kosmos oraz ukazuje antropoge-
neze jako sktadnik kosmogenezy'”

Przeswiadczenie o tym, ze u poczatkow udzialem wszystkich ludzi bylo
doswiadczenie szczescia, jest mitem uniwersalnym, ktérego obecnosci mozna
doszuka¢ sie we wszystkich kulturach. Mit Wieku Zlotego w tradycji srod-
ziemnomorskiej skrywa przekonanie, ze poczatek jest jako nowos¢ wszyst-
kiego, wolny od tego co z uplywajacym czasem coraz bardziej wplywato na
degeneracje rodzaju ludzkiego. Oddalanie sie¢ od momentu poczatkowego
coraz glebiej i intensywniej wywoluje psucie rzeczywistosci'®.

Mircea Eliade zwraca uwage, ze w kulturach pierwotnych nastepowata
doroczna celebracja poczatkéw. Obrzedowe powtarzanie kosmogonii miato
powodowac regeneracje czasu obecnego poprzez ustanowienie nowego po-
czatku. Powré6t do poczatku koriczyt niejako stary $wiat i zradzat nowy, wraz
z calym przystugujacym mu , wyposazeniem” (sila, nowoscia)". Tesknota
powrotu do poczatkow, poszukiwanie , historii pierwotnej” jest bardzo zywa
wérod elit intelektualnych , nowego swiata”.

Pragnienie powrotu do wlasnych poczatkéw, odzyskanie sytuacji pierwotnej ozna-
cza takze pragnienie rozpoczecia wszystkiego od nowa, nostalgie za ziemskim rajem,
w poszukiwaniu, ktérego przodkowie narodéw amerykariskich przeptyneli Ocean
Atlantycki®.

Inspirujace jest wyznanie J6zefa Wittlina, zawarte w przedmowie do trze-
ciego wydania jego ttumaczenia Odysei Homera, ktoéry , thumaczy sie¢” z kolej-
nego powrotu do translacji tego dzieta. Napisat:

Przekladanie utworéw takich jak Odyseja mozna przyréwnac do pracy pianisty, ktéry
przez cale zycie dazy do idealnej interpretacji Bacha, Beethovena, Chopina, itd. Gdy
w pelni tak zwanej dojrzalosci artystycznej wydaje sie mu, ze osiagnal maksimum
tego, na co go stac, i ze lepiej juz graé nie potrafi, nagle z pierwsza siwizna we wtosach,
odrywa, ze jeszcze mu daleko do upragnionych szczytow.

A kilka wersetéw wcze$niej ujawnia tajniki swojego warsztatu:

(...) aja wciaz siedze i siedze i grzybieje nad tym samym tekstem. Poprawiam go, wy-
gladzam, szlifuje i nie moge uznac za ostateczny?.

17 B. Baczko, Hiob, mdj przyjaciel. Obietnice szczescia i nieuchronnosc zta, Warszawa 2002, s. 143.

8 D, Sniezko, Mit wieku ztotego w literaturze polskiego renesansu: wzory — warianty - zastosowa-
nia, Warszawa 1996, s. 8-9.

19 M. Eliade, Sacrum - mit — historia, s. 98-101.

2 M. Eliade, W poszukiwaniu historii i znaczenia religii, Warszawa 1997, s. 126-127.

2 1. Wittlin, Przedmowa ttumacza do trzeciego wydania, [w:] Homer, Odyseja, przektl. z greckie-
go Jozefa Wittlina, Warszawa 1982, s. 7.
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»Chodzi o bezwarunkowa zyczliwos¢, ktorej obraz dat
parokrotnie Jezus”*

Ta tesknota powrotu do poczatkéw, poszukiwanie ,historii pierwotnej”,
ktora jest zywa wsrod elit intelektualnych wydaje sie tesknota podobna do
tej Archimedesa z Syrakuz: , Dajcie mi punkt podparcia, a porusze Ziemie”.
W rozmowie Dwéch Pedagogéw wprost dostrzegamy narzedzie, ktére moze
stac sie kamieniem wegielnym pedagogiki. Pojawia sie ono w analogii do upo-
rzadkowanej religijnie rzeczywistosci, ale dodajac jej jeszcze innych senséw,
ktorych wiekszosé nie dostrzega. Do sensow tych docieramy przez uwazna
lekture zapisu rozmowy. Wprost pojawia sie tutaj obraz pedagogiki, rozu-
mianej jako ARCHITEKTURA ZYCZLIWOSCI. Nie chodzi bynajmniej, tak to
rozumiemy, li tylko o przyjazne usposobienie. Zbigniew Kwieciiski, kiedy
wypowiada sie o podstawowych zasadach budowania gmachu pedagogicz-
nego, wymienia przyzwoitos¢ i ,mitos¢”, czyli bezwarunkowa zyczliwos¢,
ktora jest konstytutywna cecha czlowieczenistwa. To wlasnie ta postawa jest
wlasciwym budulcem nauki, to na niej jako esencji humanizmu opiera sie tak
rozumiana teoria pedagogiczna. Czy chodzi o milos¢ blizniego? Z. Kwiecin-
ski odpowiada:

Tak, ale moze nie absurdalna, np. ze kto$ Cie wali bejsbolowym kijem i ty Go kochasz.
Takie zachowanie jest niemozliwe, to nie o to tu chodzilo, moim zdaniem, ale chodzi
o bezwarunkowa zyczliwos¢, ktérej obraz dat parokrotnie Jezus, np. przy wejsciu do
domu Samarytanina®.

Wobec tego, tym co w naturalny sposob wydaje sie stanowi¢ fundament
ARCHITEKTURY ZYCZLIWOSCI jest: rozumno$é, logicznosé, abstrakeyj-
nos¢, swiadomosé, skutecznoséc oraz optymalnosé. A wiec: zdolnosé do wy-
chodzenia ,poza”, zdolnos¢ do tworzenia poprawnego myslenia, zdolnos¢
do dociekania natury rzeczywistosci i tworzenia wiedzy, zdolnos$¢ do kon-
troli siebie w imie wyzszych, bardziej korzystnych celéw cztowieczenistwa,
co jest gwarancja w miare trwatych, pozytywnych skutkéw w kontekscie ist-
nienia ideatéw.

Taka budowla, ktéra u swoich podstaw ma bezwarunkowa zyczliwosc¢
dokonuje krytycznej refleks;ji eliminujacej przekaz, gdzie wczesniej walczyli
ze soba mitologiczni bogowie, a nad ich walka panowat jedynie élepy los. Bo
przeciez, jezeli tylko taki watek bedzie podstawg konstruowania i rozumie-
nia $wiata, staniemy w perspektywie podazania $lepg uliczkyg. Wtedy ludzie
byliby zmuszeni wybiera¢ miedzy ,nowoczesnymi béstwami”. Zatem, Swiat,

2 A. Nalaskowski, Z. Kwiecinski, Ostatnie seminarium, s. 8.
2 Tamze.
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gdzie pojawia sie ZYCZLIWOSC jest charakterystyczny dla innej racjonalno-
Sci, w ktorej wymaga sie czeSciowej , ofiary rozumu” i oparcia intelektu na
Biblijnych przestankach odraczajacych prymitywna racjonalno$¢ w jego ro-
zumieniu. Takie dzialanie sposréd calego spektrum nauki charakterystycz-
ne staje sie tylko i wylacznie dla pedagogiki. Bo to wlasnie pedagogika, jak
twierdzi profesor Zbigniew Kwieciriski:

jest bodajze jedyna nauka, ktéra jest zaangazowana na rzecz pewnej wrazliwosci. Jej
praktyka jest zaangazowana we wspomaganie rozwoju, opieke nad réznego rodzaju
ludzmi o specjalnych potrzebach, czyli niepetnosprawnych czy chorych?.

Niestety, czlowiek moze przekazywac poczucie sensu juz tylko w kontak-
tach prywatnych, dzieki wszechogarniajgcej poprawnoéci politycznej. Wiele
lat temu dostrzegl to M. Weber piszac:

To jest losem naszych czaséw, ze wraz z racjonalizacjg i instytucjonalizacjs, a wiec
z odczarowaniem $wiata, ostatnie i najsubtelniejsze wartosci przeszly ze sfery publicz-
nej albo do podziemnego krélestwa mistycznego zycia, albo do braterskiej relacji mie-
dzy jednostkami®.

Bezwarunkowa zyczliwos$¢ moze wprowadzi¢ w $wiat pedagogow ,in-
strumentalistow” sporo zamieszania. Jako ze naturalna bedzie rezygnacja,
a wrecz Swiadomosc¢ tego, ze w Swiecie tej dyscypliny naukowej jest nie-
mozliwosciag bycie NEUTRALNYM. Neutralnoé¢ odstania swoje oblicze jako
ztudzenie. Jednak w dalszym ciggu niektérym wydaje sie, ze to ,zludzenia”
sq wlasdnie najbardziej widocznym elementem dzialania ludzkiego. Jednak
nie da sie ukry¢, Ze to ztudzenia w gtéwnej mierze sa produkowane przez te
dyscypline naukowg, jaka jest pedagogika. Kategoria: ,zludzenie” w jezyku
polskim oznacza (wg Stownika jezyka polskiego): postrzezenie zmystowe znie-
ksztalcone lub btedne wobec obiektywnej rzeczywistosci, wywolane zabu-
rzeniami w dziataniu zmystéw lub specyficznymi wtasnosciami postrzega-
nych rzeczy; zwykle w liczbie mnogiej urojenie, mrzonka, utuda, falszywe
wyobrazenie o czyms, o kims.

Ztudny postulat neutralnosci prowadzi do ubezwlasnowolnienia czto-
wieka. Moze on wynika¢ z dazenia mechanizméw biurokratycznych do roz-
rastania sie oraz kontrolowania i ograniczania wszelkich inicjatyw humani-
zmu osadzonego w kulturze. Ta ztudna neutralnoé¢, ktora w istocie staje sie
bronig ideologiczng, wprost blokuje Zrédlo kultury, co jawnie prowadzi do
niesprawiedliwosci. Jak podkreslit w rozmowie z prof. Aleksandrem Nala-
skowskim prof. Z. Kwiecinski:

2 Tamze, s. 9.
» M. Weber, Wissenschaft als Beruf, Berlin 1975, s. 36.
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Niesprawiedliwo$¢ jest rzeczywiscie pojmowana ideologicznie, bo jak mozna inaczej
pojmowac niesprawiedliwo$¢. To nie jest teoria zadna, to jest pewna zasada ideolo-
giczna, takie przekonanie, Ze jest niesprawiedliwe zablokowanie dostepu do kultury®.

Tabela 1
Architektura zyczliwosci i jej elementy skladowe
yererca Nt I
TONICZNE CECH ARCHITEKTURY
ZYCZLIWOSCI
ROZUMNOSC | Zdolnosé¢ do wychodzenia Pozostanie na poziomie doznan
poza bezposrednio dostepne | zmystowych, brak lub nieche¢
doznania zmystowe wychodzenia poza nie (powierz-
chownosé w podejéciu do tresci
nauczania)
LOGICZNOSC | Zdolnos¢ do tworzenia po- Brak elementarnej poprawnosci
prawnego my$lenia wynikajacej z niedostatku posiada-
nia uporzadkowanej wiedzy - brak
wiedzy, ignorancja
ABSTRAKCY]J- | Zdolnos¢ do dociekania na- Brak wiedzy, idacy w parze z igno-
NOSC tury rzeczywistosci i tworze- | rancjg, prowadzi do zafalszowania
nia uogoélnionej wiedzy faktycznego stanu rzeczywistosci
wraz z brakiem jej ogélnej wizji
oraz niemoznoscia dotarcia do jej
natury
SWIADO- Zdolnos¢ do kontroli wia- Emocje jako podstawowy mecha-
MOSC snych emocji i odruchowych | nizm regulujacy formutowanie
reakcji w imie wyzszych, okreslonych celéw, niekoniecznie
bardziej korzystnych dla zwiagzanych z oczekiwanymi pozy-
czlowieka i calego spoleczen- | tywnymi celami
stwa, celow
SKUTECZ- W miare trwaly, pozytywny | Nietrwate, przelotne i nieprzewi-
NOSC dla sprawcy skutek, przy dywalne skutki podejmowanych
osiggnieciu zatozonego celu dziatan, spontanicznos¢ jako cecha
charakterystyczna dla catoksztattu
zachowarn
OPTYMAL- Preferowanie najwyzszego Rezultaty dzialan zwigzane z sy-
NOSC rezultatu podejmowanych tuacja ,na przetrwanie” - (byle)
dzialan (idealizowanie - jakosé
optymalizacja)

Na podstawie: M. Lewicka, Czy jestesmy racjonalni? [w:] Ztudzenia, ktore pozwalajqg nam zZyé. Szkice
z ;{sychologii spotecznej, red. M. Kofta, T. Szustrowa, Warszawa 1991, s. 15 n.; por. Z. Kwieciniski, Tropy
- Slady - Proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan - Olsztyn 2000, s. 233.

2 A. Nalaskowski, Z. Kwieciniski, Ostatnie seminarium, s. 35.
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»Ta nasza pedagogika”?

W 1993 roku na konferencji zatytutowanej: , Teorie i ideologie pedago-
giczne a strategie reform oswiatowych” Zbigniew Kwieciniski tak opisal nasza
edukacyjna rzeczywistos¢ ,wspdlnotowa”:

Dziatamy osobno, bez sojuszy. Rozerwane sg wiezi miedzy nami, a takze miedzy wta-
dza a administracja. Znéw stoimy przed ,dylematem wieznia” i koniecznoscia po-
wziecia ,strategii kooperacji wbrew naturze”. Musimy wspoétdziataé, aby przetrwac.

I dalej:

Koncentrujemy sie czesto na partykularnych zadaniach, na krétkoterminowych i naj-
czesciej osobistych lub rodzinnych interesach najlepszego przetrwania katastrofy. My-
slimy w kategoriach pasazeréw , Titanica”, ktérych zaskoczyta katastrofa, a zarazem
$wiadomos¢, ze dobrze przetrwa tylko niewielu®.

Faktem jest, ze w dyscyplinie naukowej, jaka stanowi pedagogika poja-
wil sie kryzys. W sytuacji kryzysu czlowiek wystepuje w podwdjnej roli: jest
jego sprawca, ofiarg i zarazem jedynym mozliwym wybawicielem. Co z tym
faktem uczyni¢? Zaprojektowac i zbudowac ten gmach uwzgledniajac zrodla,
ktore sa marginalizowane. Zatem, jezeli oprzemy sie na twardym gmachu
duchowym cztowieczenistwa, pojawi sie projekt, kwintesencja ktérego stanie
sie edukacja, jak to napisal Zbigniew Kwieciriski w swojej pracy: Dylematy.
Inicjatywy. Przebudzenia:

Edukacja jako ¢wiczenie w otwartym dialogu, jako medium, jako skladnik , spoleczen-
stwa umawiajacego sie” jest warunkiem odblokowania rozwoju kazdego i wszystkich
az do poziomu moralnego ,, uniwersalnej etyki mowy”, to jest zdolnosci do organizo-

wania, wyrazania i obrony systemu wybranych realizowanych wartosci moralnych.

To jest tez edukacja wedle nowego nurtu i humanistyczne wychowanie®.

Czytajac Ostatnie seminarium, nie mamy watpliwosci, ze chodzi o pedago-
gike wpisujaca sie w kategorie pojeciowq ekumene. Ekumena - z jezyka grec-
kiego oikumeéne - to wedtug Stownika wyrazéw obcych obszar znanego $wiata
zamieszkany przez ludzi; w przeciwienstwie do anekumena, gdzie tereny
bezludne i niewykorzystane tworzg ten $wiat. Perspektywa aktywnosci inte-
lektualnej pedagoga mogtaby przypomina¢ sytuacje rolnika opisywana przez

27 Tamze, s. 103.

% 7. Kwiecinski, Tropy - Slady - Préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan - Olsz-
tyn 2000, s. 148.

» Z.Kwiecinski, Dylematy. Inicjatywy. Przebudzenia, Wroctaw 2011, s. 174.
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R. Guardiniego, gdzie to rolnik, ziemianin, czy wojownik mogli umiera¢ syci
zyciem, jak biblijny Abraham, gdyz:

wypelnili przebieg swojego zycia i ponad to nie pozadaja niczego. Mogli wiec na swéj
sposob osiagnac ziemskie spelnienie, ktére czerpali z naiwnej jednoznacznosci swoich
tresci zyciowych. Inaczej kulturowych! On moze by¢ wprawdzie zmeczony zyciem,
ale nie syty zycia w sensie spelnienia jego przebiegu. Jego perfekcjonizm zmierza bo-
wiem w strone nieograniczonosci, podobnie jak perfekcjonizm débr kultury. Im bar-
dziej dobra kultury i cele samorealizacji r6znicujg i multiplikuja sie, tym mniejsza staje
sie czastka, ktéra jednostka moze jako pasywny, przyjmujacy, aktywnie jako wspoét-
twoérca, ogarnaé w ciagu jednego, skoriczonego zycia®.
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