STUDIA EDUKACYJNE NR 59/2020

ANETA SYLWIA BARANOWSKA
ORCID 0000-0001-5386-357X

Akademia im. Jakuba z Paradyzia
w Gorzowie Wielkopolskim

BARIERY
INTEGRACJI UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH
ZE SRODOWISKIEM SZKOLNYM

ABSTRACT. Baranowska Aneta Sylwia, Bariery integracji uczniéw cudzoziemskich ze srodowiskiem szkol-
nym [Barriers to Foreign Students’ Integration into the School Environment]. Studia Edukacyjne nr 59,
2020, Poznan 2020, pp. 215-236. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/
se.2020.59.14

Every year, more and more immigrants come to Poland. They settle in our country together with
their school-age children. One of the tasks that immigrants and their children face is integration into
Polish society. In the case of foreign children, it usually takes the form of integration into the school
environment as they have the most frequent contact with the Poles at school. Integration into the
school environment involves the inclusion of immigrant students in the social life of the school and
simultaneously opening up the entire school community to their presence. Unfortunately, culturally
different children encounter many obstacles, which significantly impedes success. These obstacles
relate primarily to the lack of knowledge of the Polish language, emotional problems and a negative
attitude towards their peers and their parents as well as to the teaching staff.

Key words: immigrants, foreign students, integration, school environment

Od zarania dziejow jedna ze znamiennych cech $wiata stanowig migracje
zagraniczne, okre$lane w literaturze przedmiotu jako , caloksztalt przesunie¢
prowadzacy do zmiany zamieszkania osob, ktére przenosza si¢ z miejsca za-
mieszkania lub miejsca wyjazdu do miejsca przeznaczenia lub miejsca przy-
jazdu”!. Z najnowszego raportu ONZ, zatytulowanego The World Migration
Report wynika, ze w 2017 roku 258 milionéw 0s6b, czyli 3,4% ludnosci Swiata,
przebywato poza swoim krajem pochodzenia. To o 49% wiecej niz w 2000

1 R. Bera, Aksjologiczny sens pracy a poczucie jakosci zycia mlodych emigrantow polskich, Lublin
2008, s. 77.
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roku, co z kolei oznacza, ze liczba migrantéow miedzynarodowych na prze-
strzeni ostatnich 17 lat wzrosta szybciej niz ludnosci $wiata?.

Wspolczesne ruchy migracyjne s zjawiskiem zlozonym, ktére mozna
dzieli¢ wedlug réznych kryteriow, wyodrebniajac wiele rodzajéw migracji®.
Analizujac mobilnoé¢ jednostek, najczesciej wskazuje sie¢ na emigracje, czy-
li opuszczenie kraju pochodzenia przez jego obywateli oraz imigracje, czyli
przyjazd do kraju obywateli innych panstw. Swiatowe badania nad migracja-
mi pozwolily na wyréznienie krajéw o przewadze imigracji nad emigracja,
czyli tak zwanych krajéw imigracji netto, takich jak: Stany Zjednoczone czy
Wielka Brytania oraz krajow o prymacie odplywu ludnosci nad jej naptywem,
czyli krajow emigracji netto, do ktérych zalicza si¢ miedzy innymi Polska®*.

Imigranci w Polsce

Do upadku komunizmu w 1989 roku polska polityka migracyjna miata
charakter izolacjonistyczny, co oznacza, ze nasz kraj byl miejscem zamknie-
tym dla cudzoziemcé6w®. Sytuacja ta ulegla przeobrazeniu na poczatku lat
90. ubieglego wieku. W tym czasie do Polski naplywata wieksza liczba oséb
z zagranicy, w konsekwencji czego stopniowo zaczela sie ona przeksztat-
cac z kraju emigracyjnego, w kraj réwniez przyjmujacy imigrantoéw. W 1989
roku do Polski przybyto o 40% wiecej obcokrajowcéw niz w roku poprzed-
nim®. Wplyw na to mialy dwa wydarzenia: rozpoczecie zmiany systemowej
i zwigzanych z nig proceséw w sferze liberalizacji ruchu granicznego oraz
oddzielenie krajéw nalezacych niegdy$ do bloku socjalistycznego od krajow
zachodnich’. Nalezy jednak podkresli¢, ze zwiekszony w latach 90. ubieglego
wieku przyjazd cudzoziemcéw nie oznaczal, ze Polska stala sie krajem imi-
gracyjnym. Narodowy Spis Powszechny w 2002 roku

pokazal niezwykle wysoka jednorodnos¢ etniczng mieszkanicéw Polski, wérod kto-
rych jedynie 1,2% zadeklarowato narodowos¢ inng niz polska, a tylko 0,1% nie posia-
dato polskiego obywatelstwa®.

2 World Migration Report 2018, https://www.iom.int/ wmr/world-migration-report-2018
[dostep: 10/04/2019].

® W. Gocalski, Migracje, [w:] Barwy i cienie migracji, red. W. Gocalski, Warszawa 2009, s. 19.

* A. Nowakowska, Wptyw migracji zarobkowej na jakos¢ zycia rodzinnego, [w:] Psychologia
rodziny. Matzeristwo i rodzina wobec wspotczesnych wyzwari, red. T. Rostowska, Warszawa 2009,
s. 101-102.

> K. Iglicka, Rola polityki migracyjnej Polski w ksztattowaniu migracji z Ukrainy z perspektywy teorii
systemow, [w:] Migracje kobiet. Perspektywa wielowymiarowa, red. K. Slany, Krakéw 2008, s. 103.

¢ A. Brzozowska, Wybrane grupy i charakterystyki imigracji do Polski, http:/ /www .tea.org.
pl/userfiles/file/Seminaria/ wybrane_grupy_i_charakterystyki_imigracji_do_polski_-_tekst_
autorstwa_mgr_anity_brzozowskiej.pdf , s. 2 [dostep: 28.11.2015].

7 K. Iglicka, Rola polityki migracyjnej Polski, s. 104.

8 S. Lodzinski, A. Grzymata-Kaztowska, Koncepcje, badania i praktyki integracji imigrantéw. Do-
Swiadczenia polskie w europejskim kontekscie, Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny, 2011, 2, s. 11.
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Réwniez akcesja do Unii Europejskiej w 2004 roku oraz ,kryzys migra-
cyjny”, wywolany masowym naplywem uchodzZzcéw do Europy, nie zmienit
radykalnie tej sytuacji - Polska wcigz jest raczej mato atrakcyjnym krajem dla
migrantéw poszukujacych lepszych warunkéw wilasnej egzystencji. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze postepujaca integracja europejska, procesy globalizacyj-
ne, zmiany demograficzne i wzrost ruchéw migracyjnych w skali $wiatowej
powoduja, ze z roku na rok przybywa do niej coraz wiecej obcokrajowcow?’.
Jak wynika z danych zebranych przez Urzad ds. Cudzoziemcéw, w 2018 roku
372 239 migrantow ze 183 krajéow i 384 osoby bez obywatelstwa posiadaty
wazne dokumenty potwierdzajace prawo ich pobytu na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej. To o ponad 47 tysiecy osob wiecej niz przed rokiemi o po-
nad 250 tysiecy wiecej niz w 2011 roku™.

Najwiecej dokumentéw uprawniajacych do legalnego zamieszkania
w Polsce maja obywatele Ukrainy (48,1%). Prawie dziewieciokrotnie mniej
zezwoleni udzielono Niemcom (5,7%) oraz osobom pochodzacym z Biatorusi
(5,4%). Obywatele tych trzech nacji stanowia ponad potowe wszystkich cu-
dzoziemcéw, ktorzy posiadaja dokumenty umozliwiajace im zgodne z pra-
wem przebywanie na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej'!. Warto nadmie-
ni¢, ze trend ten utrzymuje sie od kilku lat i wigze z pewnoscia z bliskoscia
kulturowa i geograficzna taczaca Polske, Ukraine, Niemcy i Biatorus.

Najwiecej zezwolerr na pobyt staly na terenie Polski, bo prawie potowe,
maja obywatele Ukrainy (49,6%). Biatorusini znajdujacy si¢ na drugim miej-
scu posiadaja ich prawie trzykrotnie mniej (17,8%), a trzeci Rosjanie - prawie
o$miokrotnie mniej (6,3%). Dane te potwierdzaja informacje zawarte w Na-
rodowym Powszechnym Spisie Ludnosci i Mieszkan z 2011 roku, z ktérych
wynika, ze wiekszo$¢ cudzoziemcéw przebywajacych w Polsce na state po-
chodzi z krajéw bylego ZSRR™. W sumie dokumenty zezwalajace na pobyt
staly posiadaja obywatele 152 krajow oraz bezpanstwowcy™.

Obywatele Ukrainy maja takze 2/3 wszystkich zezwoleri na pobyt czaso-
wy (68,4%). Druga narodowos¢ pod wzgledem liczby zezwolen na ten rodzaj
pobytu stanowig Hindusi (3,8%), a trzeciag Wietnamczycy (3,5%). Dokumenty
te posiadaja osoby pochodzace ze 150 krajow™.

® A. Grzymata-Koztowska, S. Lodzinski S. (red.), Problemy integracji imigrantow. Koncepcje,
badania, polityki, Warszawa 2008, s. 18.

10" Zestawienie liczbowe dotyczqce postepowar prowadzonych wobec cudzoziemcow w 2018 roku,
Urzad ds. Cudzoziemcéw, Warszawa 2018, https://udsc.gov.pl/statystyki/raporty-okreso-
we/zestawienia-roczne/ [pobrano: 02.04.2019].

I Tamze.

2 Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2011, Giéwny Urzad Statystyczny,
Warszawa 2011, s. 85.

13 Zestawienie liczbowe dotyczagce postepowar.

4 Tamze.
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Z kolei, wéréd osoéb posiadajacych prawo pobytu obywatela UE na
terytorium RP dominujg przede wszystkim Niemcy (26,2%), a nastepnie
Wrtosi (10%) oraz Hiszpanie (7,6%). Na podstawie tego prawa mieszkaja
w Polsce obywatele 31 europejskich panstw’.

W 2018 roku na terytorium Polski przebywalo 3351 os6b, ktérym udzie-
lono ochrony, czyli o 43 mniej niz przed rokiem. Pochodzily one z 55 kra-
jow, wérod nich byli takze bezpanstwowecy. Status uchodzcy mieli obywatele
44 krajow, a ochrone uzupelniajaca przedstawiciele 38 nacji. Azyl posiadat
tylko jeden migrant, narodowosci biatoruskiej. Z danych Urzedu ds. Cudzo-
ziemcOw wynika, ze ochrona przyznawana jest przede wszystkim Rosjanom
(50,3%). Wsréd nich znajduje si¢ najwiecej uchodzcéw (29,3%) i oséb obje-
tych ochrong uzupetniajaca (64,7%). Na drugim miejscu pod wzgledem liczby
uzyskanych form ochrony mieszczg si¢ Ukrairicy (14,5%), a na trzecim Syryj-
czycy (9%)'.

Imigranci mieszkajacy w Polsce przybyli do niej gléwnie w celach zarob-
kowych, rodzinnych oraz edukacyjnych. Najwieksza grupa cudzoziemcow
osiedlila sie w wojewddztwie mazowieckim (114 tys.), malopolskim (36 tys.),
dolnoslaskim (31 tys.) oraz wielkopolskim (28 tys.)".

Cudzoziemcy przyjezdzajacy do Polski mieszkaja gtéwnie w metropo-
liach. Znamienng cecha imigracji do Polski jest zatem jej charakter wyspo-
wy. Oznacza to, ze w duzych miastach obcokrajowcy stanowia widoczna
grupe w populacjach studentéw, pracownikéw, a takze mieszkanicow, na-
tomiast w innych czeéciach Polski ich obecnos¢ jest niezauwazalna i czesto
zwigzana ze specyficznymi czynnikami lokalnymi (np. istnieniem filii firmy
zagranicznej zatrudniajacej cudzoziemcéw)'®. Najwieksza grupe imigrantow
skupia aglomeracja warszawska. Powodéw takiego stanu rzeczy jest kilka.
W Warszawie jako stolicy Polski funkcjonuja konsulaty krajow pochodzenia
imigrantéw, organizacje pozarzadowe i instytucje miedzynarodowe zajmu-
jace sie problematyka migracyjna. Warszawa jest takze miejscem, ktére ma,
sposrod innych polskich miast, najlepsze potaczenie lotnicze z miastami ca-
tego swiata. Na atrakcyjnosc stolicy Polski wptywa réwniez fakt, ze stanowi
ona najwiekszy w Polsce osrodek akademicki oraz centrum biznesu. Zatem,
w tym miejscu cudzoziemscy maja duze szanse na zdobycie nalezytego wy-
ksztalcenia czy otrzymanie dobrze platnej pracy®.

5 Tamze.

16 Tamze.

7 https:/ /udsc.gov.pl/ podsumowanie-legalizacja-pobytu-w-2018-r/ [dostep: 02.04.2019].

8 A. Gorny i in., Raport z badania imigrantow w Polsce, Warszawa 2013, s. 9.

1 P. Kazmierkiewicz, Uwarunkowania integracji cudzoziemcéw w Polsce, [w:] Integracja cudzo-
ziemcow w Polsce. Wybrane aspekty, red. M. Bieniecki, P. Kazmierkiewicz, B. Smoter, Warszawa
2006, s. 51.
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Przybywajacy nad Wiste obcokrajowcy czesto osiedlaja sie¢ w Polsce wraz
ze swoimi dzie¢mi bedacymi w wieku szkolnym. Jak wynika z najnowszych
danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego, wéréd imigrantéw mieszkajacych
w Polsce znajduje sie 14 665 osob, ktoére nie ukoriczyly 18. roku zycia (7 454
chlopcow i 7 211 dziewczynek). To o 4 778 os6b wiecej niz w 2014 roku, co
oznacza, ze liczba dzieci cudzoziemskich takze zintensyfikowata sie na prze-
strzeni ostatnich kilku lat®.

Integracja imigrantéw - charakterystyka procesu

Imigranci, w tym dzieci cudzoziemskie, po przybyciu do Polski stoja
przed koniecznoscig odnalezienia si¢ w nieznanym im otoczeniu. Proces ten
w literaturze przedmiotu jest okreslany jako adaptacja i polega na , nabywa-
niu cech, wlasciwosci i umiejetnosci, pozwalajacych sprawnie funkcjonowac
w danej, nowej sytuacji”*. W jego toku dokonuje sie akulturacja, ,,odnoszaca
sie¢ do zmian, ktére nastepuja jako wynik cigglego bezposredniego kontaktu
pomiedzy jednostkami o ré6znym pochodzeniu kulturowym”?. Akulturacja
obejmuje swym zasiegiem przemiany w systemach wartosci, regutach zycia,
zasadach wspélzycia spotecznego, normach moralnych, zachowaniach spo-
tecznych, czesto siegajac nawet do sfery wewnetrznej, a wiec psychiki jed-
nostki®. W procesie akulturacji duze znaczenie ma wybér odpowiedniej stra-
tegii akulturacyjnej**. John Berry wskazatl cztery jej rodzaje: marginalizacje,
separacje, asymilacje oraz integracje®.

Pierwsza ma miejsce w sytuacji, kiedy imigranci zrywaja kontakt ze spo-
tecznoscig rodzima i nie wyrazaja checi do nawigzywania kontaktéw z przed-
stawicielami grupy dominujgcej. Migranci doswiadczaja negatywnych emocji
w kontakcie z kulturg pochodzenia i kultura przyjmujaca, izoluja sie od gru-
py wlasnej i wiekszosciowe;.

Separacja wystepuje w przypadku, kiedy imigranci ograniczaja kontak-
ty do minimum z czlonkami spoleczeristwa przyjmujacego. Nie uczestnicza
w kulturze przyjmujacej, ktora traktuja jako mniej wartosciowa niz wtasna.

2 Rocznik Statystyczny Rzeczpospolitej Polskiej, Warszawa 2017, s. 222.

2 K. Wtodarczak, Proces adaptacji wspotczesnych emigrantow polskich do Zycia w Australii, Pra-
ce Migracyjne, 2005, 3, s. 3.

2 M. Chutnik, Szok kulturowy. Przyczyny, konsekwencje, przeciwdziatanie, Krakow 2007, s. 69.

2 E. Wysocka, Akulturacja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warsza-
wa 2003, s. 70.

# E. Olczak, Roznice kulturowe w funkcjonowaniu cztowieka, [w:] Doradztwo zawodowe a wy-
zwania miedzykulturowe, red. D. Ciedlikowska, E. Kownacka, E. Olczak, A. Paszkowska-Rogacz,
Warszawa 2006, s. 58.

5 1. Berry, Akulturacja: harmonijne Zycie posrod dwoch kultur, przekt. A. Mleczko, Rocznik
Pedagogiczny, 2006, 29, s. 58.
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Zrodtem satysfakcji sa kontakty ze spoteczenstwem rodzimym. W zyciu co-
dziennym postuguja sie jezykiem ojczystym.

Asymilacja z kolei polega na rezygnacji przez imigrantéw z uczestnictwa
w kulturze kraju pochodzenia i podtrzymaniu nowej kultury. Implikacja wy-
boru tej strategii jest ograniczanie kontaktéw z rodakami. Cudzoziemcom
moze towarzyszy¢ nieche¢ wobec wlasnej kultury, na przyklad do postugi-
wania sie jezykiem rodzimym. Nastepuje takze przejmowanie wzoréw za-
chowan od spoleczenstwa przyjmujacego®.

Ostatnig z wymienionych strategii, uwazana przez znawcéw problema-
tyki za najlepsza, jest integracja. Mozna ja rozumie¢ w dwojaki sposéb: jako
proces jednostronny, polegajacy wylacznie na zaadaptowaniu sie imigrantow
do nowego srodowiska lub jako dwustronny, w ktérym ma miejsce wzajemne
oddzialywanie na siebie imigrantéw i przedstawicieli grupy dominujacej”.
Zgodnie z drugim rozumieniem tego terminu, przyjetym w niniejszym arty-
kule, imigranci muszg wyrazi¢ che¢ przystosowania sie do odmiennie kultu-
rowego spoleczeristwa, a przedstawiciele grupy wiekszosciowej otworzy¢ sie
na cudzoziemcéw i nawigzywac z nimi kontakty oraz relacje®. Integracja wy-
maga zatem od imigrantéw wlaczania sie w zycie spoleczne obywateli kraju
docelowego, a od ludnosci przyjmujacej dobrej woli, polegajacej na dziata-
niach umozliwiajacych przybyszom integracje. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
integracja uwzglednia poszanowanie prawa do zachowania wtasnej odrebno-
Sci kulturowej przez cudzoziemcoéw ze strony spoleczeristwa przyjmujacego,
poniewaz zaklada, ze utrzymanie wlasnej tozsamosci kulturowej, na przy-
klad poprzez spotkania z rodakami, utatwi imigrantom adaptacje do nowe-
go otoczenia i radzenie sobie ze specyficznymi problemami towarzyszacymi
zmianie miejsca zamieszkania®.

W przypadku dzieci cudzoziemskich integracja z polskim spoteczen-
stwem przybiera na ogot forme integracji ze sSrodowiskiem szkolnym, bo-
wiem to wlasnie w szkole, przez fakt spedzania w niej duzej ilosci czasu, maja
one najczestszy kontakt z Polakami. Integracja ze srodowiskiem szkolnym
polega na wlgczaniu sie uczniow-imigrantow w zycie spoteczne szkoty, przy
jednoczesnym otwarciu si¢ na ich obecnos¢ w placéwce calej spotecznosci
szkolnej, a wiec: dyrekcji, nauczycieli, specjalistow, pozostatych pracowni-

% Tamze, s. 58-59; M. Budyta-Budzynska, Adaptacja, integracja, asymilacja - préba ujecia teo-
retycznego, [w:] Integracja czy asymilacja? Polscy imigranci na Islandii, red. M. Budyta-Budzyriska,
Warszawa 2011, s. 45-48.

7 A. Grzymata-Koztowska, , Integracja” - proba rekonstrukcji pojecia, [w:] Problemy integracji
imigrantéw. Koncepcje, badania, polityki, red. A. Grzymala-Kozlowska, S. Lodzinski, Warszawa
2008, s. 35.

% A. Grzymata-Koztowska, S. Lodzinski S. (red.), Problemy integracji imigrantow, s. 248.

¥ A. Kicinger, Unia Europejska wobec zagadnienia integracji imigrantow, CEFMR Working
Paper, 2005, 2, s. 3.
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koéw, uczniéw oraz opiekunéw uczniéw. Rezultatem tak rozumianej integra-
¢ji powinno sie stac lepsze funkcjonowanie poznawczo-spoteczne dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym oraz obustronne zadowolenie ze wzajemnych
kontaktow.

Edukacja dzieci cudzoziemskich w Polsce
- aspekty prawne

W swietle polskich przepiséw prawnych, kazde dziecko obcokrajowcow,
ktore nie ukoniczylo 18. roku zycia ma prawo do bezplatnej edukacji. Mozli-
wos¢ te gwarantuje artykut 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwiet-
nia 1997 r. oraz Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe.

Osoby nieposiadajace polskiego obywatelstwa moga korzysta¢ z na-
uki i opieki w publicznych przedszkolach lub publicznych innych formach
wychowania przedszkolnego, a takze w niepublicznych przedszkolach, od-
dziatach przedszkolnych w niepublicznych szkolach podstawowych i nie-
publicznych innych formach wychowania przedszkolnego, a te podlegajace
obowiazkowi szkolnemu - z nauki i opieki w publicznych szkotach podsta-
wowych, publicznych szkotach artystycznych oraz w publicznych placow-
kach, w tym placéwkach artystycznych na warunkach dotyczacych obywateli
polskich®.

Dzieci odmienne kulturowo, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub
obowiazkowi nauki majg prawo do dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka pol-
skiego, w sytuacji gdy go nie znajg lub porozumiewaja si¢ w nim w stopniu
niewystarczajacym. Zajecia te realizowane sg indywidualnie lub w grupach
w wymiarze pozwalajacym na przyswojenie umiejetnosci wtadania jezykiem
polskim na poziomie umozliwiajacym udzial w obowigzkowych zajeciach
dydaktycznych, nie nizszym niz 2 godziny lekcyjne tygodniowo™.

Uczniowie, ktérzy musza uzupelnic¢ réznice programowe z obowigzko-
wych przedmiotéw moga réwniez uczestniczy¢ w dodatkowych zajeciach
wyréwnawczych w wymiarze 1 godziny lekcyjnej tygodniowo. Obowigzek
organizowania powyzszych form pomocy spoczywa na organie prowadza-
cym szkole. Laczny wymiar godzin dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego
i wyréwnawczych nie moze by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo
w odniesieniu do jednego ucznia®.

% Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, art. 165.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztalce-
nia os6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktore
pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych paristw, §17.

32 Tamze, §18-19.
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Dzieci cudzoziemskie moga réwniez w szkole uczy¢ sie jezyka i kultury
kraju ojczystego, jezeli do udzialu w tym ksztalceniu zostanie zgloszonych
co najmniej 7 uczniéw. Zajecia z tego zakresu moze im zorganizowac pla-
cowka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia dzialajaca na
terytorium Rzeczypospolitej Polskiej albo stowarzyszenie kulturalno-o$wia-
towe danej narodowosci. Laczny wymiar godzin nauki jezyka i kultury kraju
rodzimego nie moze przekraczac 5 godzin lekcyjnych tygodniowo®.

Dzieci-imigranci majg takze mozliwos$¢ uzyskania wsparcia osoby wila-
dajacej jezykiem kraju ich pochodzenia, zatrudnionej w charakterze pomocy
nauczyciela przez dyrektora szkoly. Z propozyciji tej, podobnie jak w przy-
padku zaje¢ wyréwnawczych, moga korzystac nie diuzej niz przez rok kalen-
darzowy™.

Od 1 wrzeénia 2017 roku uczniowie cudzoziemcy, ktérzy nie postuguja
sie jezykiem polskim lub czynia to w stopniu niewystarczajacym do zdoby-
wania wiedzy w grupie polskich réwiesnikéw, czy tez doswiadczaja innych
trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi, moga sie
uczy¢ w szkolnych oddziatach przygotowawczych, ztozonych z nie wiecej
niz 15 dzieci, ktoére przyjechaly z zagranicy. Oddzial ten tworzony jest przez
organy prowadzace szkoty publiczne i niepubliczne wraz z poczatkiem wrze-
$nia, ale w przypadku przyjecia do placowki znacznej liczby uczniéw, moze
on powstac rowniez w trakcie roku szkolnego. Nauczanie w nim odbywa sie
wedlug szkolnych programéw nauczania, z dostosowaniem metod i form
ich realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniéw cudzoziemskich. Zajecia dydaktycz-
ne w oddziale przygotowawczym prowadza nauczyciele poszczegélnych
przedmiotéw, ktérzy moga by¢ wspomagani przez osobe wiadajaca jezykiem
kraju rodzimego ucznia. W ramach tygodniowego wymiaru godzin realizuje
sie¢ w nim nauke jezyka polskiego, ktéra odbywa sie¢ wedlug programu na-
uczania opracowanego na podstawie ramowego programu kurséw nauki je-
zyka polskiego dla cudzoziemcéw. Na zajecia te przeznacza sie minimum
3 godziny tygodniowo. Nauka w takim oddziale trwa do zakoriczenia zaje¢
edukacyjnych w roku szkolnym, w ktérym uczen zostat do niego zakwalifi-
kowany, ale moze ulec skréceniu lub wydluzeniu przez rade pedagogiczna
na wniosek uczacych ucznia nauczycieli, pedagoga lub psychologa. Scharak-
teryzowanego oddzialu przygotowawczego nie organizuje sie w szkotach:
artystycznych, specjalnych, sportowych, mistrzostwa sportowego oraz dla
dorostych™.

3 Tamze, §20.

¥ Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, art. 165, pkt. 8.

% Tamze, art. 165, pkt. 11-14; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia
2017 r. w sprawie ksztalcenia 0os6b niebedgcych obywatelami polskimi, §16, pkt. 1-9.



Bariery integracji uczniow cudzoziemskich ze Srodowiskiem szkolnym 223

W praktyce dzieci cudzoziemskie, niezaleznie od znajomosci jezyka pol-
skiego, uczestnicza w zajeciach szkolnych wraz z polskimi uczniami, majac
przy tym mozliwoé¢ korzystania z wymienionych powyzej form pomocy.

Trudnosci w integracji
uczniéow cudzoziemskich ze srodowiskiem szkolnym

Uczniowie cudzoziemscy wraz z rozpoczeciem nauki w nowej szkole
przezywaja wiele probleméw, ktére znaczaco utrudniajg im integracje ze
srodowiskiem szkolnym. Jednym z nich jest brak umiejetnosci porozumie-
wania sie w jezyku ojczystym kraju, do ktérego wyemigrowali. Sytuacja
ta rodzi szereg negatywnych konsekwencji: dzieci te nie rozumieja tresci
przekazywanych w trakcie lekcji, potocznych wyrazen czy mlodziezowe-
go slangu; nie potrafia wyraza¢ swoich potrzeb, odpowiadaé¢ na pytania,
nawigza¢ kontaktu z rowiesnikami i nauczycielami*. Niestety, w obliczu
doswiadczanych probleméw nie zawsze uzyskuja ze strony szkoty odpo-
wiednig pomoc jezykowa. Wiele placéwek nie otrzymuje bowiem wystar-
czajacych funduszy na organizacje kilku godzin lekcyjnych dodatkowych
zajec z jezyka polskiego. Zdarza sie takze, ze w zajeciach tych biorg udziat
dzieci ré6znigce sie stopniem znajomosci jezyka polskiego, co bardzo utrud-
nia nauczycielowi prowadzenie lekcji i dostosowanie materiatu do potrzeb
edukacyjnych wszystkich jej uczestnikow. Nie zawsze tez zajecia te realizuja
osoby wlasciwie do tego przygotowane. Z reguly zostaja one przydzielone
nauczycielom jezyka polskiego, ktérzy nie maja wyksztalcenia w zakresie
nauki jezyka polskiego jako obcego i jedynie adaptuja program nauczania
wykorzystywany w klasach standardowych do zaje¢ z uczniami cudzo-
ziemskimi¥”. Warto réwniez wspomnie¢, Ze zajecia te na ogét odbywaja sie
po lekcjach obowigzkowych. Mlodzi imigranci sg wiec czesto zmeczeni kil-
kugodzinnym pobytem w szkole i nie maja juz wiekszych checi na przy-
swajanie nowego slownictwa czy zasad gramatyki. W efekcie, jak wynika
z danych Ministerstwa Edukacji Narodowej, tylko 18% z nich regularnie
korzysta z oferowanych im lekcji jezyka polskiego®. Sg to bardzo niepoko-
jace informacje, poniewaz to wtasnie jezyk stanowi , klucz do zrozumienia
kultury, $wiata ludzkich znaczen i wartoéci, ale tez spotecznej rzeczywisto-

% K. Biatek, Migdzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow, Warszawa
2015, s. 13-14.

% K. Kubin, J. Swierszcz, Wyzwania dla szkoly réznorodnej. Wstepna analiza mechanizméw wy-
kluczania dzieci i rodzin migranckich w strukturach szkoly w Polsce, [w:] Edukacja miedzykulturowa
w Polsce wobec nowych wyzwar, red. A. Paszko, Krakéow 2011, s. 144.

% A. Fihel, Koszt edukacji cudzoziemskich dzieci, Biuletyn Migracyjny, 2014, 49, s. 8.



224 Aneta Sylwia Baranowska

Sci”¥. Zatem, bez umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku polskim dzie-
ci odmienne kulturowo nie sa w stanie zintegrowac sie ze Srodowiskiem
szkolnym.

Kolejng trudnoé¢ w integracji uczniow cudzoziemskich w szkole sta-
nowi nieznajomo$¢ zasad rzadzacych komunikacja niewerbalng i relacyj-
na w nowej kulturze®. Niewerbalne aspekty interakcji spotecznych doty-
cza sposobu wyrazania uczud i emocji, przyjmowania wlasciwej postawy
i utrzymywania odpowiedniej odlegtosci od partnera interakcji, przeprowa-
dzania rytualow, takich jak: powitanie, méwienie o sobie, czy skladanie lub
odrzucanie ofert*. Pomimo istnienia sygnatéw uniwersalnych, ktére moz-
na spotkaé u wszystkich narodéw i ras*?, znaczenie wiekszosci niewerbal-
nych komunikatéw widocznych w zachowaniu ludnosci przyjmujacej jest
inne niz w kulturze pochodzenia imigrantéw. To z kolei oznacza, ze dzieci
cudzoziemskie jako osoby wzrastajace w innym $rodowisku kulturowym
moga mie¢ duzy problem z prawidlowa interpretacja mowy ciala cztonkow
grupy dominujacej*®.

Piszac o trudnosciach w skutecznym porozumiewaniu si¢ uczniéw-imi-
grantéw ze spolecznoscia szkolng, warto rowniez wspomnie¢ o kontekscie,
polegajacym na stopniowym wykorzystaniu symboli, znakéw, przenosni,
powiedzeni, majacych pewne znaczenie dla okreslonej kultury. Wyrézniamy
kultury niskokontekstowe (np. Niemcy, Skandynawia) oraz wysokokontek-
stowe (np. Daleki Wschod, kraje arabskie). Pierwsze komunikuja sie w spo-
sOb jasny, precyzyjny, bezposredni, bez wykorzystania szerokiej gamy sym-
boli, oczekuja konkretnej instrukcji od méwiacej do nich osoby, nie zwracaja
wiekszej uwagi na elementy pozawerbalne, wymagaja uszczegoétowienia zré-
dla informacji. Kontekst nie jest potrzebny dla prawidlowego zrozumienia
przekazu*. Z kolei kultury wysokokontekstowe preferuja komunikowanie
niewerbalne; przyzwyczajone sa do wtracen, przerywania w trakcie komuni-
kowania; korzystaja z rozwinietych sieci informacyjnych i kontaktéw; wyko-

¥ Sapir, za: E. Chromiec, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce — pytania i problemy okresu
transformacji, [w:] Spoteczeristwo wobec Innego. Kategoria Innego w naukach spotecznych i Zyciu pu-
blicznym, red. L. Dziewiecka-Bokun, A. Sledziriska-Simon, Torun 2010, s. 223.

0 M. Chutnik, Szok kulturowy, s. 29.

41 Tamze, s. 43.

# Np. ruch dloni w kierunku nosa w sytuacji, gdy nie jesteémy w stanie podja¢ zadnej
decyzji czy wyrazanie zaklopotania poprzez dotykanie wloséw lub drapanie gtowy; szes¢ pod-
stawowych rodzajow mimiki odpowiadajgcych nastepujacym emocjom: szczeéciu, zdziwieniu,
strachowi, smutkowi, gniewowi oraz wstretowi lub pogardzie (W. Sikorski, Réznice miedzy-
kulturowe w zachowaniach i komunikacji niewerbalnej, [w:] Wieloaspektowosc¢ komunikacji spotecznej
w srodowisku wielu kultur, red. K. Czerwinski, M. Fiedor, D. Wosik-Kawala, Torur 2012, s. 35-37).

# J. Bolten, Interkulturowa kompetencja, Poznan 2006, s. 38.

# M. Bartosik-Purgat, Otoczenie kulturowe w biznesie migdzynarodowym, Warszawa 2006,
s. 69; M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa 2005, s. 91.
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rzystuja kontekst sytuacyjny i obyczajowy jako zZrédto informacji; koncentruja
sie na sugerowanych przez kontekst zrédtach informacji®.

Problem w komunikacji oséb pochodzacych z r6znych kultur moga réw-
niez stanowi¢ wzory komunikowania sie. W niektérych kulturach osoba
majaca autorytet, na przyklad osoba starsza jest ta, ktora inicjuje interakcje.
Nie nalezy sie do niej odzywac poki ona nie rozpocznie rozmowy. Poniewaz
nauczyciel z reguly bedzie postrzegany jako osoba obdarzona autorytetem,
dzieci cudzoziemskie moga oczekiwag, ze to on bedzie kierowat przebiegiem
rozmowy. Natomiast edukator moze blednie ocenié jego postawe, traktujac ja
na przyklad jako przejaw niecheci do konwersacji*.

W obliczu braku wiedzy na temat zasad rzadzacych komunikacja werbal-
na i niewerbalng w nowym otoczeniu, uczniowie cudzoziemcy przejawiaja
postawy etnocentryczne, polegajace na ,interpretowaniu zachowan innych
ludzi z perspektywy norm wtiasnej kultury”¥, co w konsekwencji prowa-
dzi do wielu nieporozumien z réwie$nikami i nauczycielami oraz zmniejsza
prawdopodobienistwo integracji ze sSrodowiskiem szkolnym.

Na integracje dzieci-imigrantow w szkole ma réwniez wplyw przezywa-
ny przez nich ,szok kulturowy”, okreslany inaczej jako stres akulturacyjny
(ang. culture shock), szok jezykowy (language shock), szok zwiazany z rola (role
shock), czy ,,zmeczenie kultura” (culture fatigue)*. Jest nim

rezultat napotykanych w kulturze przyjmujacej trudnosci, a jego istota staje sie do-
$wiadczanie nieprzyjemnych emocji, ktére kumulujac sie, owocuja pogorszeniem
ogolnego samopoczucia i satysfakcji z zycia i co za tym idzie calosci funkcjonowania
cztowieka®.

Stanowi on dynamiczny, aktywny proces radzenia sobie ze zmiana, nega-
tywna reakcje na nowa kulture®. W literaturze przedmiotu wskazuje sie¢ na
nastepujace szczegdtowe jego symptomy, jak: znudzenie otoczeniem, ogélny
niepokdj i nieufnosé, ekstremalne reakcje na nieistotne sprawy, zmniejszo-
ny apetyt, frustracja, apatia, unikanie kontaktu z innymi ludzmi, zwlaszcza
z osobami spoza swojego kregu kulturowego, tesknota za rodzinnym krajem,
przecigzenie ukladu nerwowego i zmeczenie, nieustajaca krytyka nowego

# M. Szopski, Komunikowanie migdzykulturowe, s. 91.

¥ H. Grzymala-Moszczyniska, UchodzZcy jako wyzwanie dla polskiego systemu opieki zdrowot-
nej, [w:] Migranci na polskim rynku pracy. Rzeczywistosé, problemy, wyzwania, red. Witold Klaus,
Warszawa 2007, s. 14.

¥ E. Kownacka, Od szoku do adaptacji: psychologiczne konsekwencje wyjazdu za granice, [w:]
Doradztwo zawodowe a wyzwania miedzykulturowe, s. 46-47.

# J. Grzymata-Moszczyniska, Psychologiczne aspekty powrotow z emigracji — przeglad teoretycz-
ny, Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny, 2014, 4, s. 53.

¥ E. Olczak, Roznice kulturowe w funkcjonowaniu cztowieka, s. 42.

% M. Chutnik, Szok kulturowy, s. 89.
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otoczenia, brak checi do poznania jezyka kraju przyjmujacego i zwyczajow
obchodzonych w nowej kulturze; che¢ powrotu, duza identyfikacja z rodzi-
mym krajem™.

Scharakteryzowany szok kulturowy zwigzany jest z poczuciem obcosci,
jakie towarzyszy dzieciom odmiennym kulturowo w nowym miejscu za-
mieszkania. Obco$¢ budzi otoczenie ludzkie; srodowisko materialne: kra-
jobraz, przedmioty codziennego uzytku, pokarmy; warunki klimatyczne®,
w szkole szczegdlnie za$: inna aranzacja wnetrza placowki (np. podwoéjne
tawki w klasie); funkcje podstawowych miejsc w szkole, takich jak: sklepik,
sala, Swietlica, biblioteka, stoléwka, szatnie, sala gimnastyczna, pokéj nauczy-
cielski oraz oznaczenie ich w jezyku polskim; normy panujace w szkole, zwia-
zane z: prywatnoscig i wlasnoscia (np. prywatne przybory szkolne, wieszaki
w szatni oddzielnie dla kazdej klasy), plcig (np. wspodlne szatnie, oddzielne
toalety i zajecia z wychowania fizycznego), sfera nauczycielska i uczniowska
(np. oddzielne toalety dla kadry pedagogicznej i dla uczniéw) oraz harmo-
nogramem dnia (np. czas nauki, czas odpoczynku, przerwa obiadowa, naste-
pujace po sobie lekcje z réznych przedmiotéw)®. Niestety, przechodzenie od
stanu obcosci do stanu swojskosci, a wiec pokonanie tak zwanego dystansu
spolecznego, jest dlugotrwatym i z reguly nielatwym procesem, wymagaja-
cym od dzieci-imigrantéw wielu wysitkéw>". To z kolei oznacza, ze uczniom
cudzoziemskim przez dlugi czas ich pobytu w Polsce towarzyszg negatywne
emocje, ktére moga zniecheca¢ do integracji ze srodowiskiem szkolnym.

Warto réowniez nadmienic, ze dzieci te w obliczu do$wiadczanych proble-
moéw nie zawsze mogg liczy¢ na wsparcie ze strony swoich rodzicow. Wyni-
ka to z tego, ze ich opiekunowie jako doroéli imigranci rowniez zmagaja sie
z wieloma trudnosciami adaptacyjnymi i wyzwaniami. Po przybyciu do Pol-
ski musza zalegalizowaé swo6j pobyt, znalez¢ prace, nauczy¢ sie jezyka pol-
skiego. Wszystko to zabiera im sporo czasu, ktérego z reguly nie wystarcza
na rozmowy z dzie¢mi na temat przezywanych przez nich probleméw®.

To, jak duza trudnoscia okaze sie komunikacja z Polakami oraz jak silnego
szoku kulturowego doswiadczy migrujacy uczen zalezy od dystansu kultu-
rowego, jaki dzieli kraj jego pochodzenia i Polske. Pod jego pojeciem nalezy

1 Tamze, s. 89; M. Bartosik-Purgat, Otoczenie kulturowe w biznesie, s. 181-182; L. Hawrysz,
Konsekwencje roznic kulturowych, Studia i Materiaty. Miscellanea Oeconomicae, 2009, 2, s. 251-252.

%2 E. Nowicka, S. Lodzinski, U progu otwartego swiata. Poczucie polskosci i nastawienie Polakow
wobec cudzoziemcow w latach 1988-1998, Krakow 2001, s. 30.

5 K. Kubin, J. Swierszcz, Wyzwania dla szkoty réznorodnej, s. 140.

* E. Nowicka, S. Lodzinski, U progu otwartego swiata, s. 31.

» J. Grzymala-Moszczyriska, za: A. Borkowska, Psychologiczne aspekty migracji w rozwoju
dziecka, [w:] Dzieci z trudnosciami adaptacyjnymi w mtodszym wieku szkolnym. Aspekty rozwojowe
i edukacyjne w kontekécie specyfiki réznic kulturowych, red. E. Smiechowska-Petrovskij, Warszawa
2016, s. 109.
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rozumie¢ ,,odmiennoé¢ wzoréw zachowan, systemoéw wartosci i systeméw
symbolicznych, ktére decyduja o sposobie postrzegania i warto$ciowania
Swiata zewnetrznego oraz ksztaltowania zachowan przedstawicieli r6znych
kultur”*. Podobienistwo dwoch kultur na plaszczyznie jezykowej, symbolicz-
nej i aksjologicznej czesto pomaga zaaklimatyzowac sie¢ w nowym srodowi-
sku. Z kolei, zderzenie kultur znacznie odmiennych okazuje sie kontaktem
wyjatkowo trudnym - ,ludziom jednej kultury bardzo trudno przychodzi
wyzbywanie sie jej, przyjmowanie nowej, odmiennej””. Im zatem bardziej
kultura dzieci-imigrantéw jest odmienna, tym mniejsze szanse na integracje
w kraju pobytu i silniejsza podstawa do izolacji spotecznej®.

Doswiadczane problemy, w tym szczegoélnie réznice kulturowe mogloby
zniwelowad, i tym samym zwiekszy¢ prawdopodobienstwo integracji dzieci
cudzoziemskich ze spotecznoscia szkolng, zatrudnienie w placéwce na sta-
nowisku pomocy nauczyciela osoby pochodzacej z kraju rodzimego ucznia
-imigranta lub wladajacej jego ojczystym jezykiem. Do jej obowigzkéw nale-
zaloby miedzy innymi wspomaganie ucznia w czasie lekcji oraz w trudnych
i konfliktowych sytuacjach, motywowanie go do nauki oraz wsparcie nauczy-
cieli w kontaktach z rodzicami podopiecznego®. Niestety, i tu, podobnie jak
w przypadku dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego, przeszkoda moga sie
okazac kwestie finansowe. Organy prowadzace szkole nie zawsze dysponuja
bowiem okreslona kwota pieniezna potrzebna na zatrudnienie pomocy na-
uczyciela dla dziecka z zagranicy, a przypadku wiekszej grupy uczniéw, po-
chodzacych na dodatek z r6znych krajéw, kilku takich os6b. Problemem moze
sie takze sta¢ znalezienie kandydatéw na to stanowisko, zwlaszcza w sytu-
acji, gdy uczniowie postuguja sie rzadkim jezykiem, na przykiad uzbeckim
czy mongolskim.

Bariere w integracji dzieci cudzoziemskich ze srodowiskiem szkolnym
stanowi takze negatywny stosunek do nich klasowych kolegéw i pozosta-
tych uczniéw, nauczycieli oraz rodzicéw polskich uczniéw. Jak wspomniano
wczeséniej, integracja jest procesem dwustronnym, w ktérym odbywa sie wza-
jemne oddzialywanie na siebie imigrantéw i przedstawicieli grupy dominuja-
cej®’. W sytuacji braku akceptacji dzieci cudzoziemskich ze strony spoleczno-
Sci szkolnej, proces ich integracji nie zakoriczy sie pomyslnie.

Uczniowie cudzoziemscy na skutek wczeéniej opisanych trudnosci ada-
ptacyjnych oraz nierzadko odmiennego wygladu (np. innego koloru skory),

% J. Hryniewicz, Imigracja i wielokulturowos¢ w warunkach duzego dystansu kulturowego, Stu-
dia Regionalne i Lokalne, 2011, 3, s. 6.

7 M. Janeta, Migranci a spolecznos¢ przyjmujgca. Uwarunkowania strategii akulturacyjnych
a kontakty ze spotecznoscig przyjmujgcq, Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny, 2011, 2, s. 256.

% D. Niedzwiedzki, Migracje i tozsamos¢. Od teorii do analizy przypadku, Krakow 2010, s. 100.

¥ B. Lachowicz, Uczniowie z roznych kultur w szkole, Warszawa 2017, s. 11.

% A. Grzymala-Kozlowska, , Integracja” - proba rekonstrukcji pojecia, s. 35.
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czesto sg napietnowani i wysmiewani przez swoich réwiesnikéw. Dzieci te
staja sie obiektem drwin i zartéw, gtéwnie z powodu nieznajomosci jezyka
polskiego®. Ponizsza wypowiedz imigranta pochodzenia syryjskiego, ktory
przyjechat do Polski bedac w wieku szkolnym, moze stanowi¢ tego ilustracje:

Pamietam, jak pani z historii po 3 miesigcach pobytu mojego w tej szkole mnie
zapytata. To byto zdecydowanie za wczesnie, ale ja bytem przygotowany, nauczytem
sig tych dat. Zadata mi dwa pytania, na ktore odpowiedziatem, potem kolejne i juz to-
talnie sie pogubitem, bo nie rozumiatem o co pyta. Patrzylem si¢ wiec na klase btagal-
nym wzrokiem, aby mi pomogli. I pomogli — powiedzieli co mam odpowiedziec. Tyle
tylko, ze to nie byta prawidtowa odpowiedz, ale pewne stowo, ktdre oznaczato, mowigc
delikatnie: zamknij si¢ w najgorszym pojeciu. Ale ja myslatem, Ze to jest odpowiedz.
I to powtérzytem. Pani spalita sie ze wstydu, a klasa cata sie smiata.

Przyczyne niewlasciwych zachowan polskich uczniéw w stosunku do
kolegéw z zagranicy moze stanowic nieprzygotowanie ich przez nauczycie-
li na obecnos¢ w klasie obcojezycznego dziecka oraz panujace powszechnie
stereotypy, ktore zawieraja wiedze powierzchowng, na podstawie ktorej
dokonuje sie generalizacji, oceny zjawisk, ludzi bez posiadania wystar-
czajacych do tego informacji®®. Konsekwencja tego jest , przypisywanie cu-
dzoziemcom niepozadanych cech i spychanie na nizsze pozycje w spote-
czenstwie”®. Agresje stowna i fizyczng wobec ucznidw-imigrantéw moze
rowniez wzmagac brak prowadzenia ze strony szkoly dzialan zapobiega-
jacych stereotypowemu myséleniu, uprzedzeniom i dyskryminacji. Warto
nadmieni¢, ze rézne formy nieprzychylnosci ze strony polskich uczniow
moga wyzwala¢ u dzieci odmiennych kulturowo spontaniczne, nieade-
kwatne, agresywne reakcje obronne®.

Trudnoscia w procesie integracji uczniéw cudzoziemskich ze $rodowi-
skiem szkolnym jest takze brak wsparcia i pomocy ze strony nauczycieli, kto-
ry moze wynikac z niecheci edukatoréw do dzieci z zagranicy lub po prostu
z braku ich odpowiedniego przygotowania do pracy z nimi. Badania prowa-
dzone przez Barbare Dobrowolska wsréd nauczycieli prowadzacych zajecia
z dzie¢mi cudzoziemskimi pokazaly, ze poziom ich umiejetnosci miedzy-
kulturowych®, czyli zdolnosci postrzegania réznicy kulturowej, budowania

1 A. Kosowicz, Dziecko cudzoziemskie w polskim systemie edukacyjnym. Edukacja miedzykultu-
rowa w wymiarze praktycznym, [w:] Edukacja miedzykulturowa w Polsce, s. 153.

¢ K. Strus, J. Wieckowska, O stereotypach etnicznych. Czy sq konieczne, pomagajq czy przeszka-
dzajq w funkcjonowaniu w obcej kulturze? [w:] Swojskos¢ i obcos¢. O akulturacji imigrantow w Polsce,
red. H. Malewska-Peyre, Warszawa 2001, s. 71.

® J. Szkudlarek, E. Garbicz, Cudzoziemcy w Polsce - swoi czy obcy? Studium przypadku na
podstawie Wietnamczykéw, [w:] Spoteczeristwo wobec Innego, s. 227.

& K. Kubin, J. Swierszcz, Wyzwania dla szkoly réznorodnej, s. 138.

% B. Dobrowolska, Kompetencje nauczycieli a wielokulturowos¢ w Swietle badar wtasnych, Stu-
dia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne, 2012, 21, s. 21-22.
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dystansu, otwartosci w sytuacjach komunikacji z jednostkami pochodzgcymi
z odmiennych kultur® jest niski. Wielu nauczycieli ma problem ze zrozu-
mieniem nietypowych zachowan uczniéw cudzoziemskich, ktére ostatecz-
nie odczytujq i oceniajg przez pryzmat zinternalizowanych wartosci kultury
polskiej. W efekcie, postepowanie dzieci cudzoziemskich wybiegajace poza
dopuszczalne ramy zachowan przecietnego polskiego ucznia traktowane
jest jako niegrzeczno$¢, niepostuszenistwo i powoduje uruchomianie stan-
dardowych dzialan w stosunku do dzieci sprawiajacych trudnosci wycho-
wawcze®. Czes¢ nauczycieli przejawia ponadto postawy, ktére opierajq sie na
intencji zintegrowania dzieci-imigrantéw z polskimi réwieénikami, poprzez
narzucanie im polskich wzorcéw dotyczacych zainteresowan literackich czy
upodobani kulturalnych oraz zachecanie do utozsamiania sie z polskim dzie-
dzictwem narodowym®. Tymczasem, jak podkreslono wczeéniej, dla sku-
tecznego procesu integracji dzieci cudzoziemskich istotne jest uwzglednienie
przez cztonkéw spoleczeristwa przyjmujacego poszanowania prawa do za-
chowania wtasnej odrebnosci kulturowej przez imigrantow.

Réwniez opiekunowie polskich uczniéow bywaja sceptycznie nastawieni
do uczenia sie w klasie ich dzieci 0os6b odmiennych kulturowo®, co moze wy-
nikac z ogoélnej niecheci polskiego spoteczeristwa do osiedlania si¢ w naszym
kraju cudzoziemcéw, zwlaszcza pochodzacych z krajow oddalonych od nas
kulturowo. Potwierdzaja to miedzy innymi badania zatytulowane ,Stosunek
Polakéw i Czechéw do przyjmowania uchodzcéow” (s. 1-7), zrealizowane
przez Centrum Badani Opinii Spotecznych (CBOS) w lipcu 2018 roku. Wynika
z nich, Ze ponad potowa badanych Polakéw (60%) jest przeciwna zamieszka-
niu u nas uchodzcéw. Prawie co trzeci respondent (29%) twierdzi, ze uchodz-
com powinno sie $wiadczy¢ pomoc, ale tylko do czasu, kiedy beda mogli bez-
piecznie powrdci¢ do swojej ojczyzny. Jedynie 5% badanych Polakow uwaza,
ze Polska powinna udziela¢ schronienia osobom przesladowanym w swoich
krajach. 6% badanych nie ma zdania w tej kwestii. Stosunek do przyjmowa-
nia uchodZcéw nie zmienit si¢ znacznie na przestrzeni ostatnich lat. Wiek-
szg przychylnoé¢ do pobytu uchodZcow w Polsce przez ograniczony czas
deklaruja mieszkancy wiekszych miast oraz osoby z wyzszym wyksztalce-
niem. Prawie % badanych (72%) jest zdecydowanie przeciwna przyjmowaniu
uchodzcéw z Bliskiego Wschodu i Afryki, z czego 46% oséb wyraza zdecydo-
wang nieche¢ wobec relokacji uchodzcéw spoza Europy. Tylko 22% respon-

% E. Chromiec, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce, s. 223.
7 K. Kubin, J. Swierszcz, Wyzwania dla szkoty réznorodnej, s. 132.
D. Szelewa, Integracja a polityka edukacyjna, Warszawa 2010, s. 33.

% B. Chisi i in., Dziecko migranckie w naszej szkole. Rekomendacje nauczycieli dla nauczycieli,
file:/ //C:/Users/ PEDAGO~1/ AppData/Local/ Temp/dziecko_migranckie_w_naszej_klasie.
pdf [dostep: 10.04.2019].
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dentéw zalicza sie do zwolennikéw otrzymania przez migrantéw spoza UE
statusu uchodzcy w naszym kraju. Zupelnie inaczej przedstawia sie stosunek
Polakéw do udzielenia ochrony Ukrainicom z terenéw objetych konfliktem
zbrojnym. Ponad potowa badanych (56%) popiera przyjecie uchodzcéw z sa-
siedniego kraju, a nieco ponad jedna trzecia (35%) wyraza sprzeciw’.

Omawiajac stosunek Polakéw do imigrantéw przebywajacych w Polsce,
warto réwniez wspomnie¢ o badaniach Helsiriskiej Fundacji Praw Czlowie-
ka, zatytulowanych ,Rasizm w Polsce. Raport z badant wsréd oséb, ktoére do-
$wiadczyly przemocy ze wzgledu na swoje pochodzenie etniczne, rasowe lub
narodowe”, zrealizowanych w 2010 roku. Wynika z nich, ze wobec mieszkaja-
cych w Polsce cudzoziemcéw przejawiane sa postawy rasistowskie. Najczesciej
spotykane oznaki rasizmu w Polsce to publiczne zniewazanie i wyzywanie ze
wzgledu na pochodzenie. Takiej agresji stownej doswiadczaja gléwnie osoby
o ciemnym kolorze skory. Prawie wszyscy migranci pochodzacych z krajow
afrykanskich stysza pod swoim adresem stowa: ,matpa”, ,czarna matpa”, , as-
falt”, ,bambo”, ,goryl”. Do cudzoziemcéw czesto kierowane sa komentarze,
ze Polska nie jest ich domem, w zwigzku z czym powinni wraca¢ do swoich
ojczyzn. Stowom tym nierzadko towarzyszy agresja fizyczna - pobicia, uderze-
nia, pchniecia. Do atakéw dochodzi zazwyczaj w miejscach publicznych, czesto
w obecnosci innych 0s6b - w srodkach transportu publicznego lub na przystan-
kach, na ulicy, podczas spaceréw lub imprez masowych”.

Poczucie braku akceptacji ze strony ludnosci rodzimej, jakiego doswiad-
czaja dzieci odmienne kulturowo staje sie na ogot zZzrédtem niskiego poczucia
wlasnej wartosci, gorszej kondycji psychicznej’, a takze czesto prowadzi do
autostygmatyzacji, czyli utozsamiania sie¢ jednostki ze spolecznie narzuco-
nym jej pietnem”.

Dzieci uchodzcze w polskiej szkole

Szczegolnych trudnosci w integracji ze Srodowiskiem szkolnym doswiad-
czaja dzieci uchodzcze, a wiec nieletni, ktérzy wraz ze swoimi opiekunami
uciekli przed przes§ladowaniem w swojej ojczyZnie, z powodu rasy, religii,
narodowosci, przekonan politycznych lub przynaleznosci do okreslonej gru-

70 Stosunek Polakow i Czechow do przyjmowania uchodzcow, Warszawa 2018, s. 1-7.

"t A. Mikulska, Rasizin w Polsce. Raport z badani wsrod osob, ktore doswiadczyty przemocy ze
wzgledu na swoje pochodzenie etniczne, rasowe lub narodowe, Warszawa 2010, s. 41-45.

2" A. Nowakowska, Wptyw migracji zarobkowej, s. 79.

3 E. Wysocka, ,My"” i ,oni” - dlaczego tak trudno byc¢ razem? OdpowiedZ pedagoga, psychologa
i socjologa, [w:] Migracja, uchodZctwo, wielokulturowosé. Zderzenie kultur we wspotczesnym Swiecie,
red. D. Lalak, Warszawa 2007, s. 34.
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py spotecznej™. Ich problemy spowodowane sa gléwnie dramatycznymi oko-
licznosciami towarzyszacymi migracji do Polski. Nierzadko bowiem przed
i w trakcie przemieszczen przezyly wojne, utrate bliskich, dlugie pobyty
w obozach dla uchodzcéw i tym podobne”™. Duza czes¢ z nich w wyniku do-
$wiadczonych zdarzen cierpi na zespét stresu pourazowego (PTSD), cechu-
jacy sie: odtwarzaniem traumatycznych wydarzeni (np. wojny) na jeden lub
wiecej sposobéw, na przyklad poprzez uporczywe wspomnienia, powracaja-
ce koszmary senne, silne reakcje lekowe na bodzce skojarzone z wydarzenia-
mi; utrzymujacym sie unikaniem bodzcéw kojarzacych sie z trauma; zmniej-
szeniem ogolnej reaktywnosci; poczuciem wyobcowania, pesymistyczng
oceng przyszltosci; utrzymywaniem sie zwiekszonego pobudzenia w postaci
trudnosci ze snem, wybuchéw gniewu, trudnosci z koncentracja; poczuciem
silnego dystresu i uposledzeniem réznych obszaréw funkcjonowania spo-
tecznego lub zawodowego”™. Dla dzieci uchodzcéw charakterystyczne jest
takze doznawanie zatoby kulturowej, wywolanej utrata waznych dla nich
0s6b i/lub rzeczy”.

Scharakteryzowane przezycia nie pozostaja bez wplywu na funkcjono-
wanie psychofizyczne dzieci uchodzczych w szkole. Uczniowie ci maja duze
trudnosci ze skupieniem sie na omawianych treéciach, przez co doswiadczaja
niepowodzen dydaktycznych. Cechuje ich takze nieche¢ do nauki jezyka pol-
skiego, co zmniejsza szanse na integracje ze spotecznoscia szkolna”™. Warto
rowniez nadmienié, ze znaczna cze$¢ dzieci uchodzcéw w ogole nie uczesz-
cza na zajecia szkolne. Dowodem tego moga by¢ dane Wysokiego Komisarza
Narodéw Zjednoczonych do spraw Uchodzcow (UNHCR), z ktérych wy-
nika, ze ponad polowa dzieci uchodzcéw w Polsce nie realizuje obowiazku
szkolnego, a wérdd tych, ktére pojawiaja sie w szkole, potowa nie przyste-
puje do egzaminéw z jezyka polskiego. Na og6t kariere szkolng przecietne-
go ucznia uchodzZczego wyrdznia stosunkowo krotki okres ksztalcenia oraz
przedwczesne zakonczenie edukacji”. Doswiadczane niepowodzenia dy-
daktyczne oraz nierealizowanie obowiazku szkolnego moga takze wynikac
z, oprocz wezeéniej wspomnianych traum, poczucia tymczasowosci, charak-

™ Ustawa z 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej, art. 13.

7 M. Kristiansen, A. Mygind, A. Krasnik, Health effects of migration, Danisch Medical Bul-
letin, 2007, 54, s. 46.

7 A. Lipczynski, Psychologiczna interwencja w sytuacjach kryzysowych, Warszawa 2007, s. 37.

77 M. Piegat-Kaczmarzyk, Z. Rejmer, Psychologiczne skutki uchodzstwa, file:///C:/Users/
Pedagog %20Gimnazjum/Desktop/czes¢ %201_Uchodzcy %20i % 20cudzoziemcy % 20w %20Pol-
sce.pdf [dostep: 03.04.2019], s. 32-34.

78 K. Biatek, Miedzykulturowosc w szkole, s. 14.

7 K. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych - perspektywa szko-
ty. Raport z badan, Warszawa 2010, s. 12-13.
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terystycznego dla wiekszosci uchodzcéw, w tym takze ich dzieci. Zwigzane
jest ono z brakiem wiedzy na temat dtugosci pobytu w kraju przyjmujacym.
Czas oczekiwania na status uchodzcy w Polsce z reguly trwa okolo szesciu
miesiecy. Dzieci uchodZcze muszg zatem przez pé6t roku oczekiwac na decy-
zje o swoim dalszym losie: czy beda mogty pozosta¢ w Polsce czy tez powro-
ca do swojej ojczyzny lub wyemigruja do innego kraju. Ten stan niepewnosci
dla wiekszosci z nich jest bardzo dotkliwy i wptywa negatywnie na ich po-
czucie bezpieczenstwa oraz motywacje do nauki. Dzieci te nie wiedza, czego
moga sie spodziewac w najblizszych dniach, boja sie takze podejmowac trud
uczenia sie, poniewaz moze sie okazac za kilka miesiecy, ze wraz z rodzing
musza opuscié¢ Polske, a to bedzie oznaczad, ze czas poswiecony na przyktad
na rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie w jezyku polskim okaze sie
stracony®.

Podsumowanie

Reasumujac, integracja uczniéw cudzoziemskich ze srodowiskiem szkol-
nym jest bardzo waznym procesem. Niestety, dzieci odmienne kulturowo na
drodze do niej napotykaja wiele barier, ktére znaczaco utrudniaja pomyslny
jej przebieg. Nalezy do nich przede wszystkim: nieznajomos¢ jezyka polskie-
go i zasad rzadzacych komunikacja niewerbalng i relacyjna w Polsce, r6znice
kulturowe, doswiadczane problemy emocjonalne, r6znice w systemie eduka-
qji, brak otrzymywania adekwatnej pomocy jezykowej oraz wsparcia ze stro-
ny osoby wladajacej jezykiem kraju pochodzenia uczniéw cudzoziemskich,
negatywny stosunek réwiesnikéw, kadry pedagogicznej i rodzicow polskich
do os6b z zagranicy.

W zwiazku z tym bardzo wazne sa dzialania, ktére moglyby pomoc dzie-
ciom-imigrantom w procesie integracji. Czynnosci te powinny by¢ skierowa-
ne bezposrednio do uczniéw cudzoziemskich, jak réwniez do spotecznosci
szkolnej, poniewaz, jak zostalo nadmienione wyzej, od jej postawy zaleza
efekty integracji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. W przypadku pracy
z uczniami cudzoziemskimi istotne jest przede wszystkim zapewnienie im
jak najwiekszej liczby godzin dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego, prowa-
dzonych przez wykwalifikowane osoby oraz udzialu w zajeciach rozwijaja-
cych ich kompetencje miedzykulturowe, co znaczaco zintensyfikuje szanse na
skuteczne i bezkonfliktowe porozumiewanie si¢ z Polakami. Bardzo wazne
jest rowniez wsparcie ze strony psychologa, wigczanie dzieci-imigrantéw do
zycia klasowego tak, by zapobiec ich izolacji i wykluczeniu oraz przeciwdzia-

8 A. Kosowicz, Dziecko cudzoziemskie w polskim systemie edukacyjnym, s. 153.
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tanie wszelkiej dyskryminacji w srodowisku szkolnym. Nauczyciele powin-
ni takze przygotowac polskich uczniéw na dotaczenie do ich klasy dziecka
odmiennego kulturowo oraz ich rodzicéw, poniewaz postawy dzieci wobec
uczniow cudzoziemskich z reguly sa odzwierciedleniem stosunku ich ro-
dzicow do obcokrajowcéw. Bardzo istotne jest rowniez doskonalenie przez
nauczycieli swojego warsztatu pracy w srodowisku zréznicowanym kultu-
rowo. W wielu dokumentach Unii Europejskiej, na przyktad zatytulowanym
»Wspolne europejskie zasady dotyczace kompetencji i kwalifikacji nauczy-
cieli”, mozemy odnalezé zapis méwiacy o tym, ze wspolczesni edukatorzy
powinni posiada¢ umiejetnosc¢ pracy w wielokulturowej i zré6znicowanej spo-
tecznie klasie®!. Szczegdlnie cenna jest zdolnos¢ dostrzegania specyficznych
probleméw i potrzeb uczniéw obcojezycznych, swiadomosé wynikajacych
z nich zadan oraz cheé ich podejmowania™.
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