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The article attempts to show the role literary space can play as a carrier of values in the literary and
cultural education of students. This problem will be discussed using J. R. R. Tolkien’s The Hobbit or
There and Back Again fantasy novel as an example. Research on the reception of this book in Poland by
contemporary teenagers and my experience with the discussed issues have motivated me to describe
a few strategies for dealing with this novel in Polish language education in axiological terms.
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Mapa wdziera si¢ niedostrzegalnie do Swiata literatury; czytamy ksigzki,
powiesci, eseje i nie zdajemy sobie sprawy z tego, jak bardzo uzaleznione sq
od swiata kigbigce sig migdzy réwnoleznikami i potudnikami.

Mapa dyktuje przede wszystkim wiersze, znakomicie zastepuje to,

co nazywamy czesto natchnieniem, dajmonionem, impulsem®.

Andrzej Niewiadomski

Dzielo literackie nalezy do tych przedmiotéw, ktore sq nosnikami wartosci
i przez ktére nastepuje bezposredni ich przekaz?.

Barbara Myrdzik

1 A. Niewiadomski, Mapa. Prolegomena, Brama Grodzka - Teatr NN, Lublin 2012, s. 169.
2 B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i Swiat, Lublin 2006, s. 353.



286 Edyta Wéjcicka

Wprowadzenie

Literatura, podobnie jak inne teksty kultury omawiane w szkole, uobec-
nia cale bogactwo wartosci, ktorych nosnikami sa réznorodne elementy
struktury utworu. Badacze literatury piszac o nosnikach wartosci w tekstach
literackich, eksponujg szczegdlnie znaczenie przestrzeni literackiej w pro-
cesie ksztaltowania postaw i osobowosci czlowieka. Zdaniem dydaktykéw,
obcowanie z literatura - zwlaszcza z literatura popularng w , epoce Interne-
tu” i hegemonii popkultury - uznawane jest za jedng z bardziej wysublimo-
wanych form zaspokajania ludzkich potrzeb?®, a takze jako dobro kumulujace
rézne wartosci’.

Temat zasygnalizowany tytutem dotyczy oddzialywania przestrzeni li-
terackiej na postawy czytelnicze i Swiat wartosci mlodziezy. Range dzieta
literackiego, szczegolnie w edukacji aksjologicznej®, dostrzega Maria Kwiat-
kowska-Ratajczak, zdaniem ktérej elementy struktury utworu literackiego
umozliwiajg czytelnikowi rozpoznanie relacji i zaleznosci miedzy wartoscia-
mi°. Jednakze, co podkreslaja badacze literatury, ksztalttowanie postaw wo-
bec wartosci to zadanie niefatwe i odpowiedzialne. Ciezar spoczywa bowiem
w duzej mierze na szkolnym poloniécie. Samo poznanie przez ucznia warto-
Sci, uobecnionych réznych tekstach kultury, dostrzezonych przez niego lub
wskazanych mu przez nauczyciela, nie wystarczy, aby wartosci znaczace dla
ludzkiej egzystencji zostaly zaakceptowane i wlgczone do juz istniejacego czy
tez tworzonego systemu wartosci, z ktérym miody czytelnik zechce sie zi-
dentyfikowaé. Warunkiem koniecznym zrozumienia i zaakceptowania (lub
odrzucenia) wartosci s3 emocje’ i wewnetrzna motywacja - zachwyt, zainte-
resowanie, zaskoczenie badz oburzenie.

Oddzialywanie utworu literackiego na czytelnika jest nieprzecenione. Li-
teratura - w przeswiadczeniu wielu humanistéw i dydaktykow ksztalcenia

* Na ten temat pisze np. E. Kasperski, W swiecie potrzeb ludzkich, Przeglad Humanistyczny,
1979, 11-12, s. 53-70.

4 Zob. ]. Misiewicz, Swiatopoglad i forma. O artystycznych wartosciach literatury, Lublin 1983;
B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i Swiat.

> Edukacja aksjologiczna stanowi podstawe calego programu edukacyjnego czlowie-
ka jako procesu trwajacego przez cale zycie. Jej celem jest przygotowanie wychowankéw do
Swiadomego wybierania wartosci i okreslania ich hierarchii jako podstaw konstruowania wiasnej filozofii
zyciowej, a zatem do odpowiedzialnego podejmowania decyzji i brania takze odpowiedzialno-
Sci za konsekwencje wlasnych postaw wobec wartosci. Zob. K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno
w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice 2002, s. 87-106.

¢ Zob. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy, Po-
znan 1994, s. 42.

7 M. Scheler uwazal, ze na $wiadomos¢ aksjologiczng czlowieka skiadaja sie przede
wszystkim akty uczucia wartosci - uczucia odkrywaja wartosci, aby potem usytuowac je w ca-
tym uniwersum wartosci, za: B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat, s. 144.
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literackiego® - posiada ogromny potencjal poszerzania horyzontéw myslo-
wych, wplywa na zwiekszanie wrazliwosci moralnej, ulatwia odkrywanie
i doswiadczanie wartosci, jest takze Zrédtem madrosci’, co zostato juz wstep-
nie zasygnalizowane. To eksplikuje obecnos¢ tekstow literackich w procesie
realizacji zadan edukacyjnych, a kluczowq role w organizowaniu sytuacji lek-
turowych przyznaje sie szkolnemu poloniécie, jego kompetencjom, wrazliwo-
Scii kulturze pedagogicznej’. Z uwagi na interesujacy problem przedmiotem
wiodacych oddzialtywan nauczycieli powinno by¢ ksztalcenie kompetencji
aksjologicznej", ktéra - bedac podstawowym skladnikiem kompetencji po-
znawczej i kulturowej - wigze sie z rozpoznawaniem przez uczniéw war-
tosci, ich rozumieniem, hierarchizowaniem, uwewnetrznianiem i realizowa-
niem wartosci uobecnionych w przestrzeni dziet literackich.

Przestrzeh w dziele literackim

Zawarty w tytule termin przestrzeri nie jest pojeciem jednoznacznym, jed-
nolitym. Problematyke przestrzeni mozna rozpatrywaé w réznych aspek-
tach. Z jednej strony przestrzen wydaje sie¢ czym$ prostym i zrozumialym,
z drugiej - skomplikowanym i trudnym do wyjasnienia. Wedtug Yi-Fu Tu-
ana, prekursora geografii humanistycznej, , przestrzen to abstrakcyjny termin
okreslajacy zlozony zespdt pojec¢”'?. Zdaniem amerykariskiego uczonego,
»przestrzen” okresla powszechne doswiadczenie, jest - obok , miejsca” - za-
sadniczym skladnikiem naszego Swiata; uwazamy ja za oczywisto$c¢®”. Na co
dzienh zyjemy bowiem w przestrzeni, mamy do czynienia z rzeczami, ktére
sq usytuowane w rozmaitych odlegtosciach od nas, uformowane w okreslo-
ny sposoéb, obdarzone konkretnymi (przestrzennymi) wtasnosciami. W po-
wszechnym do$wiadczeniu przestrzen, jak zauwaza Yi-Fu Tuan, utozsamia-
na jest z wolnoscig, natomiast bezpieczeristwo identyfikowane z miejscem.
Znaczenie przestrzeni naklada sie czesto na znaczenie miejsca.

8 Szczegblna role w procesie wychowawczym przypisuje literaturze Stefan Sawicki. Zda-
niem badacza, wychowawczym powinnosciom literatury towarzyszy wspoélczesnie przekona-
nie, iz literatura, dzieki wartoéciom estetycznym, istnieje jako wartoé¢ ,dla”; zob. S. Sawicki,
Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich, [w:] Problematyka aksjologiczna w nauce o literatu-
rze. Studia, red. S. Sawicki, A. Tyszczyk, Lublin 1992, s. 95-109.

 Zob. Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o roznych przestrzeniach,
red. B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielifiska, Lublin 2016, s. 441.

10 Zob. B. Myrdzik, Nauczyciel jako organizator dialogu ucznia z tradycjg, [w:] Nowoczesnos¢
i tradycja w ksztatceniu literackim. Podrecznik do ¢wiczen z metodyki jezyka polskiego, red. B. Myrdzik,
Lublin 2000, s. 175-187.

1 Zob. np. E. Ogrodzka-Mazur, Kompetencja aksjologiczna dzieci w mlodszym wieku szkolnym,
Katowice 2007.

12 Zob. Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, przekl. A. Morawiriska, Warszawa 1987, s. 51.

13 Tamze, s. 13.
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To, co na poczatku jest przestrzenia, staje si¢ miejscem w miare poznawania i nada-

z

wania wartosci. (...) Dla definicji pojecia ,przestrzen” i ,miejsce” potrzebuja siebie
nawzajem. Bezpieczenistwo i stabilno$¢ miejsca zwraca naszg uwage na otwartos¢,
wielkos¢ i groze przestrzeni - i na odwrét. Co wiecej, kojarzac przestrzen z ruchem,
odczuwamy miejsce jako pauze: kazde zatrzymanie w ruchu umozliwia przeksztatce-
nie sytuacji (potozenia) w miejsce™.

Tuan zauwazyl, ze ludzie w réznych kulturach réznie organizuja sobie
przestrzen, réznie ja dzielg, wartosciuja i réznie ja mierza. Przestrzen jest,
w odréznieniu od miejsca, bardziej bezosobowa, raczej publiczna, dostepna
dla kazdego, kto ma powody, aby sie do niej dosta¢ lub w niej przebywac.

Mimo dostrzegalnych réznic, miedzy przestrzenia a miejscem istnieja
znaczgce podobienistwa, ktére wynikaja z faktu, ze ,czlowiek jest miara
wszystkich rzeczy”. Inaczej - miejsce jest uczlowieczong przestrzenia. Prze-
strzen przeksztalca sie w miejsce za sprawg nadawanych mu indywidu-
alnych znaczen i okresle’’>. Oznacza to, iz szukajac podstawowych zasad
organizacji przestrzennej, przekonujemy sie, ze to czlowiek, struktura jego
ciala oraz relacje (bliskie czy dalekie) miedzy istotami ludzkimi organizu-
ja przestrzen. Kazdy czlowiek jest centrum wtasnego $wiata, a otaczajaca
przestrzen jest zréznicowana zgodnie ze schematem jego ciala, z tym jak sie
porusza. Koordynaty ludzkiego ciala przenosza sie na przestrzen. Cztowiek
wyprostowany gotowy jest do dziatania. Przestrzen otwiera si¢ przed nim
i natychmiast ulega zréznicowaniu wedtug osi tyt - przéd, gora - dét, pra-
wa - lewa strona.

Z intymnego doswiadczenia wlasnego ciata oraz innych ludzi cztowiek or-
ganizuje przestrzen w ten sposéb, by odpowiadata jego biologicznym potrze-
bom i spotecznym stosunkom. Dystans w przestrzeni moze by¢ obrazem emo-
cjonalnej i spotecznej odlegtosci. Wszyscy ludzie pojmujg przeciez rozréznianie
miedzy ,my” i ,oni” oraz ze my jesteSmy ,tutaj”’, a oni sa ,tam”*°. Odlegltos¢
oznacza stopieri dostepnosci i zainteresowania. Stad, jednych odbieramy jako
bliskich, innych jako dalekich, mimo iz czesto nie potrafimy zracjonalizowac
swojego stosunku do nich. Nie potrafimy takze okresli¢ przyczyny powstatej
granicy miedzy przestrzenig intymna a nieintymnga (geograficzna).

Przestrzeri mozemy opisa¢, co dowodzi, Zze ma forme logiczna, ale nie ma
zarazem ksztalttu - brak jej konkretnej realnosci czasoprzestrzennej”. To am-
biwalentne nacechowanie przestrzeni w realnym $wiecie pozwala traktowac
przestrzen jako potencje, w ramach ktorej zachodza wszelkie relacje pomie-

4 Tamze, s. 16.

> Zob. Intymne doswiadczenie miejsca, [w:] Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, s. 173-188.
Tamze, s. 68.

Na temat bezczasowosci przestrzeni zob. wiecej: Yi-Fu Tuan, Czas w przestrzeni doswiad-
czalnej, [w:] Yi-Fu Tuan, Przestrzer i miejsce, s. 152-172.
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dzy obiektami, zbiorami czy tez zjawiskami®. Co istotne, tak intuicyjnie od-
czuwana przestrzen realna staje sie harmonijnie zorganizowang przestrzenia
dziela literackiego, ktéra jakkolwiek pozostaje w relacji do przestrzeni po-
zatekstowej, nie ma jednak charakteru wiernego odwzorowania. Jest wyabs-
trahowana z doswiadczenia codziennego, niejako wirtualna®. Ta cecha prze-
strzeni literackiej pozwala kreowac fikcyjny $wiat, w ktorym zostaja osadzeni
bohaterowie przezywajacy fabularne perypetie.

W rozwazaniach teoretycznoliterackich® zwyklo sie traktowac przestrzeri
jako jeden z podstawowych elementéw struktury dziata i kompozycji utworu
literackiego. Przestrzent wyznacza istote $wiata przedstawionego i procesow
w nim zachodzacych. Jest to réwniez byt niesamodzielny, zazwyczaj rozpa-
trywany w kontekscie temporalnym. W kazdym bowiem utworze literackim
postacie, zdarzenia, czy sytuacje tworza zar6wno okreslone zwiazki z inny-
mi elementami fabutly, jak i s3 umiejscowione w jakiej$ przestrzeni i czasie.
Stanowisko takie reprezentuja takze autorzy Zarysu teorii literatury, wedtug
ktorych swiat przedstawiony dziela literackiego podlega uporzadkowaniu
zar6wno w zakresie organizacji przestrzennej, jak i czasowej. Jednoczeénie
uporzadkowanie to odgrywa zazwyczaj podrzedna role wéréd czynnikow
kompozycyjnych dziela literackiego. Jedynie wéwczas, kiedy tematem dziela
sa uklady przestrzenne?, staja sie one nie tylko sceneria akcji, lecz - przede
wszystkim - dominantg kompozycyjna?.

W rozwazaniach na temat przestrzeni literackiej mozemy moéwic¢ o réz-
nych jej kreacjach: przestrzeni sacrum i profanum, przestrzeni bliskiej, w kto-
rej mozliwe jest zadomowienie, i obcej, przestrzeni jako wytworzony i za-
pamietany obraz miejsca, przestrzeni autobiograficznej” i tak dalej. Zawsze
jednak przestrzen stanowi motyw bardzo istotny w literaturze. Wielu bada-
czy zagadnienia uznaje za istotne dla dwudziestowiecznej prozy szczegdlnie

8 Zob. M. Dereniowska, Wokdt przestrzeni natury: substytuty kulturowe jako narzedzie tworze-
nia przestrzeni zyciowej cztowieka, Inter Linie. Interdyscyplinarne Czasopismo Internetowe, 2011,
1, s. 36, http://dspace.uni.lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/6100/12-mazurkie-
wicz.pdf?sequence=1, [dostep: 22.06.2017].

1 Zob. A. Mazurkiewicz, Przestrzen jako obraz swiadomosci w powiesci Stanistawa Lema ,Pa-
migtnik znaleziony w wannie”, Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica, 2013, 4(22),
s. 173.

20 Zob. np. M. Bachtin, Formy czasu i przestrzeni w powiesci, [w:] M. Bachtin, Problemy lite-
ratury i estetyki, Warszawa 1982; M. Glowinski, hasto: Przestrzen w dziele literackim, [w:] Stownik
terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 449; M. Glowiniski, Przestrzenne tematy
i wariacje, [w:] Przestrzen i literatura, red. M. Glowinski, A. Okopien-Stawiriska, Wroctaw 1978;
A. Kulawik, Poetyka. Wstep do teorii dzieta literackiego, Warszawa 1990; H. Markiewicz, Czas i prze-
strzen w dziele literackim.

2 O ,uktadach przestrzennych” pisze m.in. M. Porebski, O wielosci przestrzeni, s. 25in.

2 Zob. M. Glowinski, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Zarys teorii literatury, s. 241.

B Zob. M. Czerminiska, Miejsca autobiograficzne. Propozycja w ramach geopoetyki, Teksty Dru-
gie, 2011, 5(131).
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cztery kategorie przestrzeni, a w zasadzie jej opozycje: przestrzer rzeczywista
- nierzeczywista, przestrzen otwarta - zamknieta, przestrzen miasta i przy-
rody oraz kategoria podrézy jako drogi poznania zaréwno dalekich terenéw,
jak i siebie.

Kategoria przestrzeni w literaturoznawstwie* i jej zwiazkéw z edukacja
polonistyczng® doczekala sie wielu znaczacych prac, przedstawiajacych in-
teresujace mnie zagadnienie z odmiennych perspektyw badawczych®. Prze-
strzen w dziele literackim to réwniez termin o blizej niesprecyzowanym zakre-
sie znaczeniowym, odnoszacym sie zaréwno do treéci, jak i struktury utworu.
Zréznicowany charakter omawianej kategorii dostrzega Adam Kulawik. Dla
badacza przestrzen stanowi uklad odniesienia opisywanych zdarzen i posta-
ci, pojawia sie jako skladnik $wiata przedstawionego. Pelni tez istotne funkcje
semantyczne i symboliczne”. W koncepcji Janusza Stawiriskiego, w utworze
literackim mozemy mie¢ do czynienia z przestrzeniami realistycznymi, fan-
tastycznymi, alegorycznymi, groteskowymi, wizyjnymi i $nionymi®*. Z ko-
lei Henryk Markiewicz w swoich rozwazaniach postrzega przestrzen jako

% Szerokim opracowaniem problematyki spacjalnej w literaturoznawstwie jest ksiazka
E. Rybickiej, Geopoetyka. Przestrzeri i miejsce we wspotczesnych teoriach i praktykach literackich, Kra-
kow 2014.

» Jako cezure czasowa, ktéra okreslalaby w Polsce poczatek badan nad kategorig prze-
strzeni, mozna przyjaé rok 1977, kiedy w Warszawie 21-23 marca Pracownia Poetyki Histo-
rycznej Instytutu Badan Literackich zorganizowatla konferencje poswiecona temu zagadnieniu.
Efektem spotkania jest ksiazka Przestrzen i literatura. Tom poswigcony VIII kongresowi slawistow,
red. M. Glowinski, A. Okopien-Stawiriska, Ossolineum, Wroctaw 1978.

% Jedna z pierwszych klasyfikacji omawianej kategorii przeprowadzil Janusz Stawinski,
ktory wyr6znil siedem perspektyw badawczych dominujacych w dociekaniach na temat prze-
strzeni w dziele literackim: 1. Przestrzeri w poetyce semantycznej ujmowana jest jako jedna
z zasad organizacji planu kompozycyjno-tematycznego (rzeczywistodci przedstawionej). 2.
W poetyce historycznej rozwazania dotyczg utrwalonych w tradycji schematéw kompozy-
cyjnych przestrzeni przedstawionej, uje¢ konwencjonalnych wilasciwych epokom, kulturom
literackim, pragdom czy gatunkom. 3. Terenem dociekari semantycznych sg wykrywane w sys-
temie znaczeniowym jezyka wyobrazenia przestrzenne oraz nadbudowane zindywidualizo-
wane systemy znaczeniowo-stylistyczne, w ktérych pierwotne wyobrazenia ulegaja reinter-
pretacji i aktualizacji. 4. Badania kulturowych wzorcéw doswiadczania przestrzeni, w tym
przestrzennych relacji miedzy sacrum i profanum, prowadza do ustalenia roli przedstawien
przestrzennych w modelowaniu $wiata przedstawionego, m.in. obszaréw ,wlasnych” i ,cu-
dzych”, powszechnych i sakralnych, miejsc, stref, stron $wiata. 5. Badania archetypicznych
uniwersaliéw przestrzennych wigza sie z problemami stylistyki, poetyki historycznej, kultu-
rologii, najczesciej stanowiac fundament wyspecjalizowanych badan. 6. Rozwazania o cha-
rakterze filozoficzno-spekulatywnym przestrzeni literackiej traktujg ja jako odwzorowanie
przestrzeni fizycznej. 7. Badania nad przestrzennym uformowaniem dziela literackiego, kto-
rych terenem sg dociekania dotyczace morfologii utworu, uktadu fabuty, przestrzeni samego
przekazu. J. Stawinski, Przestrzen w literaturze: elementarne rozréznienia i wstepne oczywistosci,
[w:] Przestrzen i literatura, s. 11-14.

7 Zob. A. Kulawik, Poetyka. Wstep do teorii dzieta literackiego, s. 257-258.

% Zob. . Stawiniski, Przestrzen w literaturze: elementarne rozrdznienia i wstepne oczywistosci, s. 15.
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aspekt zawartosci dziela narracyjnego oraz element konstruujacy jego forme,
podporzadkowany kategorii czasu®. Przestrzer: definiuje jako

terytorium, na ktérym rozwijaja sie zdarzenia, r6zne wycinki tego terytorium (np. kra-
jobrazy, wnetrza), wreszcie przedmioty naturalne i wytworzone oraz zjawiska przy-
rody o ruchu jednostajnym i zmiennosci powolnej®.

W badaniach nad przestrzenia literacka wazne miejsce zajmuje koncep-
¢ja chronotopu Michaila Bachtina. Zgodnie z nig, przestrzen przedstawiona
w dziele literackim jest $cisle zwigzana z czasem, czego potwierdzeniem jest
stosowane przez Bachtina pojecie czasoprzestrzeni, zwane chronotopem, ro-
zumiane jako ,istotne wzajemne powigzanie stosunkéw czasowych i prze-
strzennych przyswojonych artystycznie”*'. Zgodnie z bardziej szczegétowym
opisem:

Czasoprzestrzen w literaturze artystycznej jednoczy cechy przestrzenne i czasowe
w ramach znaczacej i konkretnej przestrzeni. Czas nabiera tutaj gestosci, nieprzejrzy-
stosci, staje sie czyms artystycznie widzialnym; przestrzeni wciggnieta w ruch czasu,
fabuly, historii nasyca sie ich energia. cechy czasu odslaniaja sie w przestrzeni, za$
przestrzen znajduje w czasie swoj sens i miare. To krzyzowanie sie porzadkéw i zla-
czenie cech stanowi o charakterze czasoprzestrzeni artystycznej™.

Przeglad wybranych stanowisk badawczych i postaw metodologicznych
dowodza wieloznacznosci pojecia przestrzeni literackiej. Z uwagi na przed-
miot rozwazan, w niniejszej pracy chcialabym zaja¢ sie w szczeg6lnosci rola
przestrzeni literackiej w edukacji kulturowo-literackiej i wykazaé, iz prze-
strzent utworu moze by¢ nosnikiem wartosci w procesie ksztalcenia umiejet-
nosci lekturowych uczniow.

Przestrzeh edukacyjna

Intensywnos¢ zmian w zglobalizowanym $wiecie warunkuje nowq rze-
czywisto$¢ spoleczna, a takze odnosi sie do wymagar edukacji, ktéra nie
moze ograniczac sie jedynie do przekazu poje¢, ale musi obejmowac wielo-
stronny rozw6j osobowosciowy ucznia. Dlatego, w centrum zainteresowania
zaréwno szkoly, jak i rodzica oraz ucznia znajduje sie przestrzen edukacyjna.
Samo pojecie nie ma jednak precyzyjnego okreslenia. Odnosi¢ sie¢ moze do
kazdego aspektu, w ktorym zachodzi proces edukacyjny.

¥ Zob. H. Markiewicz, Czas i przestrzeii w utworach narracyjnych, s. 134 in.
30 Tamze, s. 134.

31 M. Bachtin, Formy czasu i przestrzeni w powiesci, s. 278.

¥ Tamze.
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Wazny wklad w badania nad zwiazkiem przestrzeni z edukacja, szcze-
golnie polonistyczng, wnosi Barbara Myrdzik®. Lubelska badaczka dostrzega
transdyscyplinarnos¢ pojecia, ktére sytuuje sie na pograniczu ré6znych dyscy-
plin naukowych. Termin przestrzen edukacyjna stosowany jest przeciez wspot-
czeénie w réznorodnych publikacjach z dziedziny pedagogiki, politologii,
filozofii, czy socjologii. Myrdzik trafnie zauwaza, iz przestrzeri edukacyjna

bezposrednio wigze sie z filozofig przestrzeni, nowym ujeciem regionalizmu, peda-
gogika miejsca, aksjologia przestrzeni, socjologia, psychologia oraz dyscyplinami
szczegdlowymi, jak: literaturoznawstwo (geopoetyka), jezykoznawstwo (przestrzen
jezyka), medioznawstwo i innymi dziedzinami*.

Cytowana badaczka zwraca uwage, iz w szerokim znaczeniu przestrzen
edukacyjna to miejsce dokonywania sie w nich proceséw edukacyjnych, ktére
nalezy rozumie¢ jako ciag systematycznych dziatann dydaktycznych®. Takie
wielowymiarowe pojmowanie przestrzeni dostrzegaja takze inni badacze
problemu, zwracajac uwage na konieczno$¢ uwzgledniania kontekstu spo-
tecznego® i topograficznego”. To ostatnie odniesienie wiaze si¢ z fizyczna
przestrzenig edukacyjng, na ktéra sklada sie szeroko pojeta architektura szko-
ly - budynek, sale lekcyjne, biblioteka, korytarze, boisko, czy szkolny ogréd.
Ale topografie przestrzeni edukacyjnej tworza tez miejsca ,prywatne”, tym
samym bliskie uczniom, bo przez nich samych odkrywane, bez szkolnych
przymuséw i streséw. W takim konteksScie przestrzenie edukacyjne tworza
dwie wiodace perspektywy: indywidualng i spoteczna.

Z punktu widzenia edukacji szkolnej wazniejsza wydaje sie perspektywa
indywidualna, gdyz - bedac przestrzenia doswiadczenia® - uczy refleksyjno-
Sciiwrazliwosci, rozwija wyobraznie, pozwala ksztaltowac tozsamos¢ ucznia

¥ Zob. B. Myrdzik, Co ma wspdlnego przestrzeri z edukacjq polonistyczng?, [w:] Przestrzenie
rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o roznych przestrzeniach, red. M. Latoch-Zieliriska,
I. Morawska, B. Myrdzik, Lublin 2016, s. 15-70.

3 Tamze, s. 60.

¥ Szerzej na temat proceséw dydaktycznych pisze W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki
o0golnej, Warszawa 2003, s. 129 i n.

% Zob. Przestrzen edukacyjna wobec wyzwan i oczekiwan spotecznych, red. I. Surina, Krakow
2012, s. 15.

¥ Na temat znaczenia topografii w tworzeniu przyjaznej uczniowi przestrzeni edukacyjne
zob. np. S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013; A. Nalaskowski, Przestrzenie
i miejsca szkoty, Krakow 2002; C. Szpytma, Rola architektury w tworzeniu aktywnego Srodowiska
edukacji, Terazniejszos¢ - Czlowiek - Edukacja, 2016, 19, 1(73); J. Wtodarczyk, Architektura szkoly,
Warszawa 1992; 1. Zawada, Przestrzen edukacyjna klasy szkolnej, Roczniki Pedagogiczne, 2013, 5, 2.

% O roli do$wiadczenia jako formy aktywnosci cztowieka i nosnika wartosci uobecnio-
nych w tekstach kultury zob. np.: Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq litera-
tury, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2012; B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat; Wptyw doswiadczenia
na proces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne, [w:] Przestrzenie rzeczywiste i wyobraZone.
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poprzez uczenie sie bycia sobg ,tu i teraz” oraz w przysziosci. Na te wiasng
przestrzerr edukacyjna skladajg sie zaréwno fizyczne obiekty przestrzenne,
jak i plaszczyzna mentalna, ktérg stanowia wiedza, umiejetnosci, $wiat war-
tosci, postawy i przekonania, czy kompetencje kulturowe. Co wazne, prze-
strzeri osobista nie musi ograniczac sie jedynie do szkoly i klasy lekcyjnej,
gdyz najpierw tworzy ja dom rodzinny, p6zniej przedszkole, szkota i tak da-
lej. Indywidualng przestrzeri edukacyjna mozna réwniez odnalez¢é w innym
miejscu, na przykiad na strychu, w parku, kinie, teatrze, muzeum, a takze
w ksigzce.

Przestrzen w literaturze fantastycznej jako nosnik wartosci

W rozwazaniach o aspektach przestrzeni edukacyjnej nie mozna pomi-
naé¢ odniesient aksjologicznych. Szczegdlnie edukacja polonistyczna, ktorej
podstawe stanowia teksty kultury, a wérdéd nich literackie, nie powinna by¢
prowadzona poza problematyka wartosci. Dialog pomiedzy czytelnikiem
a utworem literackim odbywa sie przeciez przede wszystkim za posrednic-
twem jezyka, a ten jako wykladnik werbalizacji przestrzeni, zdaniem Myr-
dzik, w prymarnym znaczeniu odnosi sie do przestrzeni fizycznej i spotecz-
nej, tworzac takze metafory przestrzenne, wyrazajace: mysli, poglady, idee,
przekonania i oceny®. Cytowana badaczka uwaza, iz literatura - jako sztuka
slowa - na poziomie $wiata przedstawionego tworzy czesto przestrzen nie
tylko estetyczno-poznawcza, ale i aksjologiczno-poznawcza®. Podobne sta-
nowisko zajmuje Stefan Sawicki, ktéry nacechowanie aksjologiczne dzieta
literackiego dostrzega ,na poziomie $wiata przedstawionego: przestrzeni,
czasu, zdarzen, postaci”#'. Przestrzen literacka moze - i powinna by¢ - za-
tem wykorzystywana jako narzedzie nauczania i wychowania. Szerokie
mozliwosci stwarza przestrzenn w dzielach z gatunku fantastyki. Szczegdélnie
przestrzer fantasy - jako miejsce dzialani czarodziejow, dom niezwyklych
stworzen niespotykanych nigdzie indziej i jednoczesnie arena walki miedzy
dobrem a zlem - ma dla utworu ogromne znaczenie. Czesto uderzajaca swoja
niezwykloscia i odleglta czasowo, przestrzennie od znanej nam rzeczywisto-
Sci lub zorganizowana wedlug innych praw jest nosnikiem glebszych tresci
i wartosci. Utwory fantasy poruszaja ponadto istotne dla wspotczesnego mio-
dego czytelnika problemy i co istotne - sg chetnie czytane przez uczniow.
Moze warto wiec przerwaé czasem nude kanonu lektur obowigzkowych,
zaryzykowac i wygospodarowac kilka lekcji na oméwienie utworéw Johna

% Tamze, s. 66.
4 Tamze, s. 67.
1S, Sawicki, Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich, s. 99.
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R.R. Tolkiena, Andrzeja Sapkowskiego, czy Ursuli K. Le Guin. Moze sprawi
to, iz uczniowie inaczej spojrza na liste lektur, ktéra nie bedzie juz dla nich je-
dynie , zbiorowym obowiazkiem”, ale takze rozrywka i inteligentna zabawa,
a przy tym ,nienachalnym” nosnikiem wartosci. Jako doswiadczony szkol-
ny polonista wiem, ze madre i celowe organizowanie sytuacji sprzyjajacych
przezywaniu wartoéci i wyrazaniu stanéw emocjonalnych z nimi zwigzanych
decyduje o powodzeniu edukacji aksjologiczne;j.

Jakie zatem miejsce zajmuje lektura z gatunku fantastyki w szkolnej edu-
kagji literacko-kulturowej?

Analiza obowiazujacych dokumentéw, regulujacych prace szkolnego
polonisty*, a takze obserwacja wlasna, daja podstawe do postawienia tezy,
iz literatura fantastyczna pojawia sie na lekcjach jezyka polskiego okazjonal-
nie. I zazwyczaj nie wynika to z braku zainteresowania nig ze strony mlo-
dziezy. Przyczyn jest kilka. Przede wszystkim literature fantastyczna depre-
cjonuje wiekszos¢ literaturoznawcoéw. Stanowisko takie podzielajg rowniez
sami szkolni polonisci, ktorzy w tej dziedzinie literatury uznaja za godne
uwagi co najwyzej pisarstwo Stanistawa Lema. Inni twoércy tego gatunku
sq pomijani i uznawani za gorszych niz na przyklad Prus, Sienkiewicz, czy
Zeromski. Wreszcie dosy¢ ogélnikowe zapisy w Podstawie programowej* nie
zachecaja nauczyciela do siegania po ten rodzaj literatury czy do glebszej
refleksji. W zakresie analizy i interpretacji tekstow kultury na drugim etapie
edukacyjnym (klasy IV-VI szkoty podstawowej) dokument ten zobowigzu-
je nauczyciela do wprowadzenia na lekcjach jezyka polskiego pojecia fikcji
artystycznej w opozycji do rzeczywistosci oraz ksztalcenia umiejetnosci od-
rézniania realizmu od fantastyki*, ale identyfikacja gatunkéw literackich
ograniczona zostaje do poznania z interesujacego obszaru jedynie basni®.
Wséréd proponowanych tekstow kultury odnalezé mozna Bajki robotow
S. Lema, I czes¢ Opowiesci z Narnii C.S. Lewisa (Lew, Czarownica i stara szafa),
powies¢ Hobbit, czyli tam i z powrotem J.R.R. Tolkiena, czy W 80 dni dookota
Swiata ]. Verne’a*. Z kolei, na trzecim etapie edukacyjnym Podstawa przewi-
duje w obrebie rozpoznawania odmian gatunkowych literatury popularnej
identyfikowanie utworéw fantastycznonaukowych i fantasy*, a na liste lek-
tur wprowadza ,wybrane opowiadanie” S. Lema, S. Mrozka oraz utwory

# Mam tu na uwadze przede wszystkim podstawe programowa z jezyka polskiego oraz
programy nauczania.

# Odwolujac sie do zapiséw podstawy programowej, mam na uwadze obowiazujacy do-
kument: Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk Polski, t. 2, MEN, Warszawa 2009.

# Tamze, s. 30.

4% Tamze, s. 31.

6 Tamze, s. 32-33.

4 Tamze, s. 37.
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U. Le Guin, J.R.R. Tolkiena i A. Sapkowskiego*, jednakze bez wskazania ty-
tuléw, pozostawiajac wybor nauczycielowi, postepujacemu najczesciej we-
dlug sugestii autorow podrecznikéw, ktérzy umieszczaja w nich nie tylko
stosowne teksty, takze wskazuja sposoby ich omawiania®. Literatura fan-
tastyczna nie jest tez zalecana na kolejnym - czwartym - etapie edukacyj-
nym. W liceum (badz technikum) miodziez nie znajdzie na liscie lektur tego
typu utworéw, pojawia sie jedynie - na poziomie podstawowym - realizm
magiczny, niewymieniony co prawda z nazwy, ale reprezentowany przez
utwor G.G. Marqueza Sto lat samotnosci oraz fantastyka naukowa reprezen-
towana przez klasyczne dzielo S. Lema - Solaris®. W zakresie rozszerzonym
wiérod tekstow kultury odnajdujemy jedynie reprezentantéw interesujacego
nas gatunku literackiego - O. Tokarczuk i wskazanych juz S. Lema oraz
G.G. Marqueza.

Obecnos¢ - a raczej fragmentarycznos¢ i instrumentalno$c ujecia literatu-
ry fantastycznej w Podstawie programowej - moze ttumaczy¢ zjawisko margi-
nalizowania fantastyki i redukowania do minimum wiadomosci z dziedziny
jej poetyki w edukacji polonistycznej. Ta krétka analiza zapiséw Podstawy
programowej moglaby potwierdzac¢ teze o braku zainteresowania fantastyka
i uzasadnia¢ podrzedne ujmowanie tego gatunku prozatorskiego w szkol-
nym kanonie. Dlaczego zatem literatura fantastyczna powinna by¢ obecna
w szkolnej edukacji polonistycznej? Powodoéw wydaje sie kilka.

Interesujace w konteksécie omawianego problemu sa ustalenia Zbyszko
Melosika™. Badacz, po$wiecajac uwage kulturze popularnej”, zauwaza, iz
w coraz wiekszym stopniu dominuje ona w zyciu codziennym wspotcze-
snego spoleczernistwa i staje sie takze jednym z najwazniejszych czynnikow
socjalizacji mlodego pokolenia. Przy czym, socjalizacje rozumie ,zaréwno
jako spontaniczne wrastanie w normy zachowan spotecznych, jak i naturalne
przyswajanie norm i wzoréw kultury symbolicznej”*. Zdaniem cytowanego
badacza, szkola, podobnie jak rodzina, uwazana za tradycyjna instytucje so-
cjalizacji, traci obecnie na znaczeniu. Natomiast, wzoréw zachowan dostar-
czaja réwiesdnicy oraz szeroko pojete obcowanie z kulturg popularng, a nie
uczacy ich nauczyciele czy kanoniczne teksty literackie, gdyz

% Tamze, s. 40.

¥ Na problem zwraca tez uwage A. Smuszkiewicz, Fantastyka w gimnazjum, [w:] Horyzonty
polonistyki. W krequ edukacji, jezyka i kultury, red. M. Karwatowska, M. Latoch-Zieliriska, I. Mo-
rawska, Lublin 2010, s. 143-159.

% Podstawa programowa z komentarzami, s. 50-51.

3t Zob. Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 68.

%2 Kultura popularna rozumiana tu w sensie zainteresowania spotecznego.

% Z. Melosik, Kultura popularna, s. 68.
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to nie tres¢ Lalki Bolestawa Prusa czy Trendéw Jana Kochanowskiego dyskutowana jest
na duzej przerwie, lecz (...) strategie przetrwania zawarte w ostatniej przebojowej
grze komputerowej*, komiksie, czy ,modnej” ksiazce™.

W kontekscie ustaleri Melosika nalezy przyja¢, iz literatura fantastyczna,
rozumiana jako czeé¢ kultury popularnej - co potwierdzaja badania zainte-
resowan czytelniczych prowadzone wsréd wspoélczesnej miodziezy> - po-
winna zajmowac state miejsce w szkolnej przestrzeni literacko-kulturowe;.
Tym bardziej ze rozbudzanie motywacji i ksztalcenie preferencji czytelni-
czych w realiach wspolczesnej kultury - pozostajacej pod silnym wptywem
mediéw, nowych technologii, alternatywnych styléw zycia, zréznicowanych
systemOw wartosci - okazuja sie przeciez niezwykle trudne. Na problem ten
zwraca uwage takze Grzegorz Leszczynski:

Czytanie jest postrzegane przez wspolczesne (...) spoleczenstwo jako forma zacho-
wania nieoczywistego. Oczywiste dla mlodego pokolenia jest korzystanie z telefonu
komorkowego i Internetu, czytanie jest pewnego rodzaju dziwactwem, na ktére po-
zwoli¢ moze sobie kazdy, ale nie kazdy odczuwa tego rodzaju potrzebe. Zeby czyta-
nie nie zostalo z horyzontu zachowan spotecznych trwale wyrugowane, ksigzka musi
w jakis sposob skusi¢ mtodego, nastoletniego czytelnika, czyms go zneci¢, zaciekawic,
uwiesc™.

Jednakze, liczne sondaze czytelnicze® dowodza, ze zar6wno mlodziez,
jak i dorodli czytaja przede wszystkim z obowiazku - zawodowego badz

* Tamze.

% Na temat mody czytelniczej pisza m.in. G. Leszczynski: ,Ksigzka, jak moda, zmienia
sie w tempie niespotykanym wczesniej. Jest jednym z wielu strojéw kultury wspélczesnej. By
uczestnik tej kultury znalazt w niej ukontentowanie, musi ona, jak kazdy stréj, dobrze przylega,
odpowiadac snobizmom i modom, by¢ funkcjonalna i praktyczna, przede wszystkim - potrzeb-
na”, Bunt czytelnikéw. Proza inicjacyjna netgeneracji, Warszawa 2010, s. 128-129; J. Tomkowski:
,Nie moge poja¢ namietnosci, z jaka wiekszos¢ ludzi czyta nowe ksigzki. (...) Ksiazka nieprze-
czytana jest dla mnie pod kazdym wzgledem ksiazka nowa, niezaleznie od tego, czy wydru-
kowana wczoraj, czy tez przed trzystu laty (...). Dla wielu jednak ludzi przeczytanie ksigzki,
ktora nie ukazala si¢ w ostatnim miesigcu lub cho¢by w ubieglym roku, jest pomystem réwnie
dziwacznym jak natozenie starej broni. Istnieje moda na lekture podobnie, jak i na stroje, moda
nietrwajgca dluzej anizeli jeden sezon”, Bestsellery i arcydzieta, [w:] J. Tomkowski, Zamieszka¢
w Bibliotece, Ossa 2004, s. 51.

% Ciekawym ujeciem wspolczesnego stanu czytelnictwa w kontekscie spotecznym jest
ksigzka L. Stetkiewicz, Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksigzke. Czytelnictwo ludyczne jako forma
uczestnictwa w kulturze, Torun 2011.

7 G. Leszczyniski, Bunt czytelnikow. Proza inicjacyjna netgeneracji, s. 129.

% Zob. np. A. Has-Tokarz, Czytelnictwo wspotczesnych nastolatkow (opinie, obserwacje, bada-
nia), [w:] Kultura popularna w szkole. Pobtazliwe przyzwolenie czy autentyczny dialog, red. B. Myr-
dzik, M. Latoch-Zieliriska, Lublin 2006, s. 169-180; L. Stetkiewicz, Kulturowi wszystkozercy siggajq
po ksigzke, s. 252-340; Raport z badan: Czytelnictwo dzieci i mlodziezy, red. Z. Zasacka, Instytut
Badari Edukacji, Warszawa 2014, http://eduentuzjasci.pl/images/stories/ publikacje/ibe-ra-
port-badanie-czytelnictwo-streszczenie.pdf [dostep: 3.05.2017]; Raport z badan: Stan czytel-
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szkolnego. Tylko nieliczni siegaja po literature klasyczng. Wiekszos¢ wybiera
nowosci, to co modne, o czym glosno w prasie, telewizji, Internecie, tak zwa-
ne bestsellery. Z wlasnej inicjatywy siegaja przede wszystkim po nowa lite-
rature, szczegodlnie fantastyczna. Potwierdzajg to takze wyniki moich badan
zrealizowane wéréd 120 ankietowanych uczniéw ostrowieckich gimnazjali-
stow w roku 2016%. Ponad 82% respondentéw przyznato, ze lubi czytac ksigz-
ki i jesli po nie siega - to dla przyjemnosci (39%) lub obowigzku zapoznania
sie z lekturg szkolng (42%). Badanie preferencji czytelniczych wykazato, ze
gimnazjaliéci (uczniowie mogli zaznaczy¢ 3 odpowiedzi sposréd 11 mozli-
wosci) - poza lektura szkolng - najchetniej siegaja po ksigzke miodziezowa
(43%), przygodowa (42%), fantasy (39%) i kryminat (30%). Mlodziez w czyta-
nych przez siebie utworach szuka przede wszystkim mocnych wrazen (45%)
i ciekawych postaci (40%).

Ustalenia odnoszace si¢ do zainteresowan czytelniczych mlodziezy
szkolnej i uwzglednienie uwarunkowan kulturowych pozwalaja na kolej-
ne konstatacje. Rzeczywistos¢, w ktoérej zyjemy i w ktérej znajduje sie nasz
uczen, zorientowana jest na odwroét od wszelkich idei i kult codziennosci.
Intensywno$¢ zmian, tempo zycia, odwracanie sie od przeszlosci i jedno-
czednie delektowanie drobiazgami dnia codziennego sprawiaja, ze szcze-
golnie mlody cztowiek pozbawiony jest mozliwosci rozméw na powazne
tematy, nie dyskutuje o przyczynach i konsekwencjach wilasnych postaw
czy wyboréw. Zanika styl zycia oparty na refleksji nad wartosciami, sensem
zycia, a takze na odkrywaniu wartosci i poszukiwaniu sensu zycia®. Wobec
takiego obrazu wspoélczesnosci powraca kwestia powinnosci szkoly i sensu
slowa edukacja, w kontekscie szkolnym, rozumianego jako nauka, w szer-
szym - utozsamianym z wychowaniem. Powinnoscia szkoty (a tym samym
nauczyciela) jest przeciez nie tylko nauczanie, rowniez wychowanie, stad
moj postulat dostrzegania znaczenia edukacji aksjologicznej w edukacji po-
lonistycznej. Aby jednak to powinno$¢ mogla by¢ spetniana, mtody czlto-
wiek musi otrzymac¢ wlasciwe wsparcie w poszukiwaniu, odkrywaniu i po-
znawaniu wartosci nadajacych sens ludzkiemu zyciu. Dlatego, podzielam

nictwa w Polsce w 2015 roku, Biblioteka Narodowa, http:/ /www.bn.org.pl/download/docu-
ment/1459845698.pdf [dostep: 3.05.2017]; Z. Zasacka, Nastolatki i ksigzki - od czytania codziennego
do unikania, Edukacja, 2012, 2, s. 20-35.

% W pilotazowych badaniach przeprowadzonych w roku szkolnym 2015/2016 w Ostrow-
cu Swietokrzyskim uczestniczylo 120 gimnazjalistéw, 70 rodzicéw i 40 nauczycieli.

8 Zob. J. Marianski, Sens zZycia — wartosci - religia, Lublin 2013. Wiecej na temat sensu zycia
w $wiadomosci miodziezy oraz wartosci literatury w ksztalceniu aksjologicznym pisza takze:
Literatura w kregu wartosci, red. S. Sawicki, Lublin 2009; S. Sawicki, Problematyka aksjologiczna
w badaniach literackich; A. Tyszczyk, Interpretacja, sens i wartosc, [w:] Wartos¢ i sens. Aksjologiczne
aspekty teorii interpretacji, red. S. Sawicki, Lublin 2003; Wartosciowanie a edukacja polonistyczna,
red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008.
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zdanie badaczy®, ze madrze zorganizowana edukacja aksjologiczna pozwa-
la nauczycielowi nie tylko wprowadzi¢ ucznia w $wiat wartosci i pomoc
mu je dojrzeé¢, nazwac, zrozumie¢ i uwewnetrznié, takze zmotywowac do
uzewnetrznienia. W moim przekonaniu, to wlasnie lekcje jezyka polskie-
go sa ogromna szansa, by wychowac ludzi refleksyjnych, ktérzy swiado-
mie i z uwaga odbierajq teksty literackie, bo to miedzy innymi dzieki nim
czlowiek ksztaltuje wlasny swiatopoglad. Wazna role w tym procesie moga
odegrac¢ lektury zaréwno z kregu Scislego kanonu, ale takze spoza listy
szkolnych propozycji.

Wplyw nauczyciela na proces ksztaltowania uczniowskich postaw i od-
krywania przez nich wartosci uobecnionych w dzietach literackich jest wiec
nie do przecenienia. Wspétczesny miody czytelnik odczuwa , 0poér” wobec
ksigzki, przede wszystkim wobec lektury szkolnej, ktéra uwaza za trudna
i niezrozumiala, ze wzgledu miedzy innymi na poetyke, metaforycznosc,
symbolike, nietypowa konstrukcje, kompozycje czy narracje. Nie oznacza to
jednak, ze nastolatek nie czyta w ogoble, czego dowodza przywotane wyniki
badan w obszarze czytelnictwa. Czyta, ale przede wszystkim powiesci mlo-
dziezowe, latwiejsze i atrakcyjniejsze w odbiorze. I nie mozna poming¢ tu sta-
nowiska Janusza Stawinskiego, ktéry - piszac o priorytetach polonistycznej
edukacji - eksponuje , rozbudzanie i uszlachetnianie pozadan czytelniczych,
przygotowywanie do lektur podejmowanych z wlasnej potrzeby i ciekawo-
$ci”®. Jestem zdania, ze proces degradacji ksigzki bedzie tym bardziej trudny
do powstrzymania, im cze$ciej nauczyciele zamkna sie w obowigzkowej ofer-
cie®. Nauczyciel powinien stwarza¢ uczniom mozliwosci zachowania wol-
noéci czytelniczej, umiejetnie godzi¢ subiektywne odczucia wobec lektury
z przekazywaniem wiedzy nie tylko na temat samej literatury, takze wartosci
wpisanych w literature. Samodzielne lektury maja - co zostalo zauwazone
- ogromne znaczenie dla ksztaltowania swiadomego odbioru utworu przez
ucznia. To przeciez wlasnie podczas kontaktu z osobiécie wybrana ksigzka
czytelnik nawigzuje rzeczywisty dialog z tekstem. Na poétkach ksiegarskich
nie ma opracowan tych ksiazek, ktére mlodzi ludzie czytaja dla przyjemnosci.
Szczegolnie mitosdnicy literatury fantastycznej reprezentowanej przez lubia-
nych autoréw - J.K. Rowling, J.R.R. Tolkiena, S. Sapkowskiego czy S. Lema -
z pewnoscia nawet nie siegneliby po streszczenie i nie zadowoliliby sie ,,cia-

1 Zob. np. B. Myrdzik, Trudne tematy, trudne rozmowy na lekcjach jezyka polskiego w gimna-
zjum, Jezyk Polski w Szkole - gimnazjum, 2000/2001, 2, s. 52-57.

6 J. Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, [w:] Teksty i teksty, red. J. Stawinski, Krakow
2000, s. 68.

© Szerzej na ten temat pisze w artykule: Problemy wspotczesnych nastolatkow w powiesciach
Marty Fox ,Iza Anoreczka” i ,Iza Buntowniczka”, Jezyk Polski w Liceum. Zeszyty Kieleckie,
2015/2016, 1, s. 86-95.
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ga”. Dlatego, majac na uwadze zainteresowania czytelnicze mtodziezy, warto
postulowag, aby literatura fantastyczna byla wazng propozycja lekturowa na
lekcjach jezyka polskiego w starszych klasach szkoty podstawowej i w gim-
nazjum.

W tym miejscu nalezy powréci¢ do kwestii obecnosci literatury fanta-
stycznej w szkolnej edukacji kulturowo-literackiej. Warto tez sprecyzowac
cechy interesujacego mnie gatunku literackiego.

Autorzy Stownika termindw literackich definiuja fantastyke jako:

typ tworczosci literackiej w sposéb swoisty budujacy $wiat przedstawiony: sktadaja
si¢ nan elementy, ktére nie odpowiadaja przyjetym w danej kulturze kryteriom rze-
czywistosci, a wiec watki nadnaturalne i wszelkiego rodzaju cudownosci®.

Fantastyka stanowi domene utworéw fabularnych. W ciagu stuleci wy-
tworzylta odrebne gatunki, z ktérych najbardziej reprezentatywna jest basn,
a takze szereg odmian gatunkowych, na przykiad powies¢ fantastyczna. Jej
odrebna odmiang jest fantastyka grozy (horror). Oryginalng forme fantastyki
- fantasy - stworzyt w cyklach powiesciowych J.R.R. Tolkien, ksztattujac ja
jako swoista nowa mitologie.

Z uwagi na intersujacy mnie utwor fantasy - Hobbit, czyli tam i z powrotem
J.R.R. Tolkiena - nalezy tez odnies$¢ sie do cech gatunkowych tej odmiany
literatury fantastycznej. Fantasy to niewatpliwie jedno z najciekawszych zja-
wisk w literaturze XX i XXI wieku, jednoczesnie bardzo trudne do prawi-
dlowego ujecia. Podstawowym problemem dla ustalenia definicji fantasy jest
mnogos¢ zaliczanych do tego gatunku utworéw oraz ich réznorodnosé pod
wzgledem waloréw literackich, formy, czy stylu®. Okreslenie ,literatura fan-
tasy” rozumiane jest nierzadko jako literatura niemimetyczna w ogole, w kto-
rej nie obowiazuja konwencje realizmu, a wystepuja elementy w potocznej
opinii okreslane jako ,fantastyczne”. Przykltadem takiego typu definicji jest
zamieszczona w Stowniku terminow literackich:

® Fantastyka, [w:] Stownik terminow literackich, red. M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa,
A. Okopien-Stawiniska, J. Stawiniski, Wroctaw 2008, s. 149-150.

% Fantasy ma wiele podgatunkéw, m.in.: heroic fantasy (literatura spod znaku magii i mie-
cza), low fantasy (quasi-historyczna; charakteryzuje sie realizmem zblizonym do $wiata rzeczy-
wistego, bardzo czesto nawiazujgc do istniejacych w nim realiéw), dark fantasy (podgatunek
taczacy ze soba fantasy i horror), high fantasy (akcja rozgrywa sie¢ w wymyslonym lub réwnole-
glym §wiecie; bohaterowie nie sa typami herosow, lecz zazwyczaj ludZmi zmuszonymi do pew-
nych odwaznych, bohaterskich czynéw niejako z przymusu; czesto to tzw. antybohaterowie),
urban fantasy (akcja rozgrywa sie w realiach wielkomiejskich) oraz space fantasy (akcja koncen-
truje sie wokét romantycznych przygéd, podrézy miedzygwiezdnych i kosmicznych bitew). Na
podstawie: Fantasy. Ilustrowany przewodnik, red. A. Miszkurka, Warszawa 2003, s. 35-37; Fantasy,
[w:] Stownik literatury popularnej, red. T. Zabski, Wroctaw 1997, s. 103-104.
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Fantasy (...) - jedna z odmian literatury fantastycznej (...), charakterystyczna dla
literatury XX w., majaca jednak antecedencje w literaturze dawniejszej (m.in. Alicja
w krainie czaréw L. Carolla). F. radykalnie kwestionuje obowiazujace poczucie realno-
sci i konwencje realistyczne (...), buduje swiat przedstawiony, w ktérym dominuja
dziwnos¢ i groteska. Operuje bogata akcja, wypelniong niezwyklymi wydarzeniami,
na ogol logicznie i przejrzyscie zbudowana. F. nawiazuje do réznego rodzaju basni
i mitow, z reguty poddajac je przeksztatceniom®.

Ta przytoczona definicja, mimo uogdlnien, najczesciej przywolywana jest
w szkolnej rzeczywistosci. Tymczasem fantasy powinno by¢ raczej rozumia-
ne jako wewnetrznie spdjna narracja, ktéra czesto umieszczona zostaje w in-
nym lub tez wtérnym $wiecie. I chociaz Swiat ten sam w sobie wydaje sie nie-
mozliwy, nierealistyczny, to opowieéci w nim umieszczone staja sie jednak
mozliwe za sprawa wlasnych wewnetrznych regul.

Termin fantasy wprowadzit do polskiej terminologii literaturoznawczej
Stanistaw Lem, w eseju Fantastyka i futurologia®. Warto jednak zauwazy¢, ze
pojecie to nie odnosi sie jedynie do stowa pisanego. W szerszym znaczeniu,
fantasy obejmuje miedzy innymi komiksy, ilustracje, grafike, utwory mu-
zyczne, filmy, czy gry komputerowe. Kategoria fantasy bywa tez czesciej
analizowana z perspektywy kulturoznawstwa, psychologii, religioznawstwa,
etyki oraz socjologii, niz jako konwencja literacka. Swiadomoé¢é powstania
nowego gatunku literackiego, jakim jest fantasy, pojawita sie wéréd kryty-
kow i znawcéw literatury w potowie lat 60. Gatunek ten utozsamiany byt
przede wszystkim z twoérczoscig J.R.R. Tolkiena. W kulturze popularnej fan-
tasy zdominowane jest przez odmiane mediewistyczna, zwlaszcza od czasu
ogolnoswiatowego sukcesu dziet J.R.R. Tolkiena, wchodzgcych w sktad mi-
tologii Srédziemia®. Na gruncie polskim Hobbita®® okreslano zazwyczaj jako
fantastyke basniowa lub niezwykle rozbudowana basn, kierowana réwniez
do dorostej publicznosci.

% Fantasy, [w:] Stownik terminow literackich, s. 149.

¢ Leksykon polskiej literatury fantastycznonaukowej, red. A. Niewiadomski, A. Smuszkiewicz,
Poznan 1990, s. 287-291.

% Kontynuacja powiesci Hobbit, czyli tam i z powrotem jest Wiadca Pierscieni (powies¢ high
fantasy mylnie nazywana trylogia, w rzeczywistosci - ze wzgledu na swojg duza objetos¢ - zo-
stala wydana w trzech tomach: t. 1 - Druzyna Pierscienia, t. 2 - Dwie wieze, t. 3 - Powrdt kréla). Po
raz pierwszy publikowana w latach w latach 1954-1955. Sequel (nastepstwo w czasie, kontynu-
acja) oraz prequel (dzieje poprzedzajace) to podstawowe kategorie odnoszace sie do struktury li-
teratury fantasy, szczegoélnie heroic fantasy - gatunku reprezentowanego przez dzieta J.R.R. Tol-
kiena.

% Powies¢ Hobbit czyli tam i z powrotem najpierw ukazala sie w Anglii w 1937 roku, w na-
stepnym - w USA. Zostata przelozona na ok. 50 jezykow. Polski przeklad, dokonany przez
Marie Skibniewska (po raz pierwszy w roku 1960, kolejne: 1985, 1991, 1995, 1997, 2004, 2007,
2012), byl czwartym - po szwedzkim, niemieckim i holenderskim - ttumaczeniem na jezyk
europejski.
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Od przestrzeni literackiej do wartosci

Akcja utworéw z gatunku fantasy rozgrywa sie zawsze w $wiecie alter-
natywnym, opartym na realiach cywilizacyjnych zblizonych do $redniowiecz-
nych, i rzadzonym nie prawami fizyki, lecz magia. W odréznieniu jednak od
basni, w fantasy brak obowigzkowego basniowego moratu i schematyzmu
fabularnego. Réwniez struktura postaci jest wielowymiarowa i nierzadko po-
glebiona psychologicznie”. Tym, co naprawde sie liczy i co stanowi o unikato-
wosci utworu fantasy, jest jego tto geograficzno-historyczne. Reprezentatywny
dla tego gatunku Hobbit, cho¢ opowiada o fantastycznych wydarzeniach” dzie-
jacych sie w stworzonym przez autora Srédziemiu w czasach Trzeciej Epoki™,
porusza aktualne i ponadczasowe problemy, takie jak wartos¢ przyjazni, soli-
darnos¢, lojalnos¢, poswiecenie, czy odwieczna walka dobra ze zlem.

Przestrzeri i miejsce” wydarzen rozgrywajacych sie na kartach utworéw

P

literackich maja zazwyczaj charakter konkretu - musza by¢ ,gdzies” umiej-
scowione. Zdaniem Myrdzik, przestrzen ,jest raczej publiczna, dostepna dla
kazdego, miejsce zawsze nalezy do kogos, a dostep do niego jest limitowany,
symbolicznie lub fizycznie”™. Tak tez jest w przypadku Hobbita. Juz pierw-
sze zdanie: ,W pewnej norze ziemnej mieszkal sobie pewien hoobit””> okre-
Sla nie tylko miejsce jako element przestrzeni, stanowi takze wprowadzenie

70 Zob. Fantasy, [w:] Stownik literatury popularnej, s. 103.

' Bohater ksigzki Bilbo Baggins, ,istota wieksza od liliputa, mniejsza jednak od krasna-
la”, zostaje namowiony przez czarodzieja Gandalfa do dalekiej i niebezpiecznej podrézy wraz
z trzynastoma krasnoludami, by poméc im w odzyskaniu dawnej krainy, zawlaszczonej - ze
skarbami - przez smoka Smauga.

2 Czas wydarzen opisywanych w Hobbicie zostal wyraznie okreslony (lata 2941-2942).
Wrtasciwa akcja utworu, czyli wedrowka bohaterow, rozgrywa sie pomiedzy 29 kwietnia a 22
czerwca roku nastepnego, czyli trwa ponad rok. Oprocz tego autor stosuje retrospekcje. Mamy
takze do czynienia z zastosowaniem przedakgji (np. gdy dowiadujemy sie o wyganianiu kra-
snoludéw z Samotnej Gory przez smoka Smauga) oraz opisami wydarzen, ktére mialy miejsce
kilka lat po akcji wlasciwej (wizyta Gandalfa i Balina u Bagginsa). Pisarz nie tylko usytuowat
w czasie wszystkie wydarzenia, takze opisat je w dodatku do trylogii Wtadca Pierscieni. Tam
wilasnie czytelnik przekonuje sie, Zze krasnoludy przybyly do Hobbitonu w 2941 roku Trzeciej
Epoki, w ktorej §wiatu zagrozila straszliwa wladza Saurona - wladcy ciemnosci i zta. W tym sa-
mym roku Bilbo odnalaz} pierscien, ktéry bohaterowi postuzy! wytacznie jako magiczny przed-
miot, pozwalajacy na bycie niewidzialnym, ale naprawde jego posiadanie dawalo nieograniczo-
na wladze nad wszystkimi zywymi istotami. To wlasnie on byl tym ,Jedynym”, pozwalajacym
zebrac pozostale pierécienie potegi.

7 Na temat miejsca jako elementu przestrzeni zob. wiecej: H. Buczynska-Garewicz, Miej-
sca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii przestrzeni, Krakéw 2006; B. Jalowiecki, M. Szcze-
panski, Miasto i przestrzeri w perspektywie socjologicznej, Warszawa 2002; E. Rybicka, Od poetyki
przestrzeni do polityki miejsca. Zwrot topograficzny w badaniach literackich, Teksty Drugie, 2008, 4,
s. 21-38; Y-Fu Tuan, Przestrzeri i miejsce.

7 B. Myrdzik, Co ma wspdlnego przestrzen z edukacjq polonistyczng, s. 25.

7 J.R.R. Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem, przekl. M. Skibniewska, Warszawa 1997, s. 5.
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do szczegdtowego opisu mieszkania Bilbo Bagginsa, tytulowego bohatera’.
Dom hobbita - norka w wiosce Bag End pod Pagérkiem - to przestrzen we-
wnetrzna, prywatna, dajaca mu poczucie intymnosci. Dom bohatera odgro-
dzony jest od $wiata zewnetrznego Scianami podziemnych korytarzy. Przez
to staje sie miejscem gwarantujagcym mu bezpieczeristwo, miejscem, ktérego
nie chce opuszczac i do ktérego ochoczo wraca z rocznej wyprawy spod Sa-
motnej Gory”. Jest to takze element charakterystyczny dla fantasy - $wiat
przedstawiony jest tu bardzo rozbudowany, sktada sie wielu elementéw, po-
niewaz autorzy czesto daza do stworzenia caloSciowego obrazu wykreowa-
nej fantastycznej przestrzeni, na ktora sktadaja sie miejsca, mieszkaricy, histo-
rie i prawa nig rzadzace. Sprawia to, ze w przeciwienistwie do miejsc takich
jak dom, gospoda, patac, ktére stanowiaq powierzchnie zamknieta, przestrzen
w fantasy jest zazwyczaj otwarta, dynamicznie sie przetwarza, wiele moze sie
W niej zmieni¢, takze sam bohater ma mozliwo$¢ dokona¢ w niej zmian, za-
znaczy¢ swoje istnienie i dziatanie. Otwarcie przestrzeni - w przeciwienistwie
do przestrzeni zamknietej - daje tez szersze mozliwosci interpretacyjne. Poza
tym, w $wiecie fantasy zauwazamy zetkniecie lub przenikanie sie przestrze-
ni”. Przestrzen, ktora przechodzi ciggle metamorfozy, z czasem sie odradza,
powtarzajac wykorzystany schemat. Powrét do punktu wyjsciowego ma tak-
ze zwiazek ze sposobem zbudowania czasu - poniewaz w fantasy czas jest
Swiety, czas mitu Iaczy sie z czasem zwykltym?”.

Istotng kwestig dotyczaca literatury fantasy jest waloryzacja przestrzeni.
Budowa $wiata przedstawionego odzwierciedla podziat no dobro i zlo, a tak-
ze tendencje czlowieka do porzadkowania otoczenia wedlug wartosciujacych
kryteriow. Stad przestrzen, w ktorej rozgrywaja sie wydarzenia, ma zwiazek
z kierunkami $wiata oraz ruchem w goére i dét, co moze mie¢ swoje uzasad-
nienie w tradycji kultury europejskiej, szczegélnie zachodniej. Wedréwka
w gore oznacza czystos¢ i szczescie (dobro), droga wiodaca w dot - cierpie-
nie, smutek, nieszczeécie (zlo). Znaczaca jest takze symbolika lewej i prawej

76 Hobbici, nazywani niziolkami, to jedna z inteligentnych ras stworzonych przez
J.RR. Tolkiena. Cechuje ich niski wzrost i krepa postura.

77 Samotna Goéra (inaczej Erebor) jest dawna siedziba krasnoludéw i glownym celem wy-
prawy bohateréw ksigzki. W dolaczonej przez autora na koricu ksigzki mapie widac, iz Samotna
Gora polozona jest na réwninie rozciggajacej sie na wschod od pétnocnej czeéci Mrocznej Pusz-
czy, w niewielkiej odleglosci od Dlugiego Jeziora, stanowigc charakterystyczny punkt Rhova-
nionu. Od jej gléwnego masywu odchodzilo szes¢ dtugich ramion, a z wnetrza géry wyplywala
Bystra Rzeka.

8 Przykladem przenikania sie przestrzeni i powrotéw do punktu wyijscia jest ,znikanie”
i ,pojawianie si¢” Bilba za sprawa magicznego pierécienia. Takze sam tytul (,tam i z powro-
tem”) sugeruje powrét do punktu wyijscia i stanowi klamre kompozycyjna wedréwki bohate-
réw wewnatrz przestrzeni literackiej.

7 Na temat czasy w literaturze fantasy pisze A. Rudzka, Czas w fantasy, http:/ /www fah-
renheit.net.pl/archiwum/fif_p1/36.html [dostep: 23.05.2017].
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strony, co odnosi sie do lewej i prawej reki. We wszystkich niemal kulturach
prawa strone ceni sie wyzej niz lewa. Prawa strona wigze sie ze Swieta sila,
zasada ukierunkowanego dziatania i Zrédlem wszystkiego, co dobre i upraw-
nione. Lewa strona jest antyteza: oznacza $wieckie, nieczyste, niepewne, sta-
be, to, co jest zte i czego nalezy sie ba¢®. Konstrukcja rozmaitych rodzajow
przestrzeni w literaturze fantasy przeklada sie na strony $wiata, aczkolwiek
nie jest ona zgodna z konceptualizacjq przestrzeni stworzona przez zachod-
nig kulture. Przywolany juz klasyk teorii przestrzeni zauwaza:

W starozytnej Grecji strony wschodnia i zachodnia obdarzone byly bogactwem sym-
bolicznych znaczerr. Wschéd kojarzyt sie ze Swiattem, bielg, niebem, wznoszeniem sig;
zachdd sugerowal ciemnos¢, ziemie i opadanie®.

Przestrzern Hobbitonu zamieszkiwanego przez bohateréw pozytywnych
usytuowana jest na zachodzie, wschéd jest natomiast siedliskiem zta. Tym
samym, miejsce dzialari zostaje niejako z gory wyznaczone - chcac odzy-
skac¢ utracone ziemie, druzyna krasnoludéw wraz z Gandalfem i Hobbitem
wyrusza na wsch6d® pokonac zlo. Przestrzent w fantasy nie wystepuje jako
samodzielny konstrukcyjny element utworu. Bohaterowie sg zmuszeni po-
konywa¢ na swojej drodze przeszkody, nie tylko wynikajace z fabuly utwo-
ru, ale takze z naturalnego uksztaltowania terenu. Aby dotrze¢ do Samotnej
Gory, nieopodal Dlugiego Jeziora w kraju spustoszonym przez Smauga,
musza pokonaé¢ Gory Mgliste, Wielka Rzeke Dzikich Krajéw, czy Mroczna
Puszcze.

W przeciwienistwie do przestrzeni w basni - domyslnej i nieokreslonej -
przestrzerh w Hobbicie jest wyrazna i okre$lona. Powiesciowy $wiat zbudowa-
ny jest z niezwykla precyzja, wrecz z perfekcyjna dbatoscia o szczegéty. Kaz-
da posta¢, kazdy wazniejszy przedmiot maja swoja historie. Tekst objasniaja
dokladnie mapy oraz drzewa genealogiczne®. Mapa towarzyszy bohaterom
niemal przez caly czas ich wedréwki z Bag End pod Pagérkiem do odlegtej
Samotnej Gory:

Baggins (...) Czesto siegal po mape Thorina i wpatrywat si¢ w nig, rozmyslajac nad
runami i wskazéwka, ktéra Elrond wyczytal z ksiezycowego pisma. I nie kto inny,
lecz wiasnie pan Baggins namoéwil krasnoludéw, zeby zabrali sie do niebezpiecznych
poszukiwarn tajemnych drzwi w zachodnim stoku Géry®.

8 Zob. Yi-Fu Tuan, Przestrzer i miejsce, s. 61-62.

81 Tamze, s. 125.

8 Zob. wypowiedz Thorina: ,Zamierzalismy maszerowac¢ na wschdéd jak najszybciej, naj-
ostrozniej, az nad Dlugie Jezioro”, ].R.R. Tolkien, Hobbit, s. 26.

8 Zwraca na to uwage takze E. Korulska, w: Hobbit, czyli Wielka Przygoda z lekturg, Krakow
1998, s.17.

8 JR.R. Tolkien, Hobbit, s. 212.
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Rzeczywistos¢, w ktérg bez reszty zanurza sie czytelnik, za sprawa swej
logiki i niepowtarzalnosci sprawia, ze czytajacy odnosi wrazenie osobistego
uczestnictwa w przestrzeni literackiej i udzialu w przygodach bohateréw.
To wlasnie droga® wytyczona mapa przodkéw Thorina, wiodaca bohaterow
na wschod, réwnolegle prowadzi czytelnika i ,zmusza” do jej studiowania,
jakby w obawie o los wedrowcéw. Droga jest takze doskonatym pretekstem
do pokazania zmian w bohaterach. Im dluzej wedruja, tym wieksza maja
wiedze, przechodza wiele préb, bardziej sie rozwijaja. Z tego powodu Hob-
bita z pewnoscia mozna okresli¢c mianem powiesci drogi. Podrézujac przez
przepastne tereny Srédziemia, wedrowcy odwiedzaja wiele pieknych miejsc,
jak chociazby doline elféw - Rivendell czy malowniczg posiadlo$¢ Beorna,
lecz na ich szlaku przewazaja krajobrazy ciemne, ponure i grozne, zwlaszcza
w Mglistych Gérach i Mrocznej Puszczy:

Na sciezke wchodzito sie jak gdyby przez sklepionag brame do ciemnego tunelu utwo-
rzonego przez galezie dwéch ogromnych drzew, ktére pochylaty sie ku sobie, a tak
byty stare, tak ciasno oplecione bluszczem i tak brodate od porostéw, ze zachowaly
ledwie kilka sczerniatych lisci. Sciezka, bardzo waska, wita sie kreto wokot pni®e.

Chociaz literackie alternatywne $wiaty rzadza sie innymi prawami niz
nasz, nie da sie zaprzeczy¢ waznej dydaktycznej, wychowawczej i terapeu-
tycznej roli utworéw, ktoére s utrzymane w konwencji fantastycznej. Prze-
strzen literacka w Hobbicie nalezy uzna¢ za no$nik wartosci. Mimo iz w czasie
podrézy bohaterowie zmagaja sie z przeciwnosciami losu, napotykaja prze-
szkody, nikczemne postaci czyhajace na ich zycie, pozyskuja takze zyczliwych
przyjaciol, u ktérych moga sie schroni¢, zregenerowac sity i uzupelnic zapasy
zywnosci. Czas spedzony razem, wspdlnota doswiadczen i przezy¢ powo-
duja, ze pomiedzy bohaterami zawigzuje si¢ prawdziwa przyjazn. I chociaz
wszyscy maszerowali wspoélnie, najdtuzsza droge przebyl Bilbo. Wedrowka,
na ktora sie zdecydowal, sprawita, ze dokonata si¢ w nim mentalna przemia-
na. Baggins stal sie pewniejszy siebie, odwazny i odpowiedzialny. Przebyta
droga zahartowala go, uszlachetnita i nauczyta prawdziwego zycia. Przewi-
dzial to zresztg zaréwno czarodziej Gandalf, jak i Dwalin. Tuz po wyruszeniu
w droge, kiedy Hobbit uzalal sie, ze zapomnial kapelusza i chusteczki do
nosa, krasnolud stwierdzil:

% Droga, obok granicy i wiezy - zdaniem badaczy - to jeden z podstawowych wyr6z-
nikéw ponowoczesnosci i gléwny topos przestrzenny w literaturze, w tym w fantasy. Jest to
element o tyle wazny, Ze samo jej pojawienie sie niejako wymusza poczatek jakiejs$ akcji - pusty
trakt oczekuje, ze kto$ nim bedzie szedl, predzej czy pdzniej na drodze kto$ sie pojawi. Dro-
ga jest wiec zwigzana z porzadkiem czasowym, a zarazem zorganizowana w sposob linearny
i ukierunkowany, gdyz zawsze prowadzi do jakiego$ miejsca (dokads). Zob. np. J. Puzynina,
O jezyku wartosci, Polonistyka, 1996, 4, s. 196.

% Opis Mrocznej Puszczy, ] R.R. Tolkien, Hobbit, s. 147.
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Nie badz taki dokladny (...) i nie przejmuj si¢ drobiazgami. Nim dobrniemy do celu
podrdézy, nauczysz sie obywac bez chustki do nosa i bez wielu innych rzeczy. Jezeli za$
chodzi o kapelusz, mam w kuferku zapasowy kaptur i ptaszcz®.

Dla Tolkienowskich bohateréw wedréwka ,tam i z powrotem” okazata
sie wielka lekcja zycia. Niewatpliwie takze dla czytelnika droga przez Srod-
ziemie moze stac si¢ niepowtarzalng okazjg do przezycia wspoélnej przygody
z lektura. Dzieki mozliwosci identyfikacji z pozytywnymi wzorcami bohate-
row, mlody czytelnik ma okazje przekonac sie, ze warto dazy¢ do celu i ze
dobro zawsze zwycieza zto. Uswiadamia sobie takze warto$¢ domu, przy-
jazni, solidarnosci i lojalnosci. Jednak, zdaniem Myrdzik, , samego przeka-
zu wartosci nie mozna ograniczy¢ tylko do ich uswiadamiania, nazywania,
poznawania, czyli werbalnego przyswajania wiedzy o nich”®. Aby kontakt
czytelnika z lektura przyniost korzysci wychowawcze, potrzebny jest odpo-
wiedni , trening aksjologiczny”®, dlatego szczeg6lna role ma tu do spelnienia
szkolny polonista.

W dokonanej przeze mnie analizie wybranych projektéw metodycznych®
na temat Hobbita jako lektury obecnej w szkolnej edukagji literacko-kulturowej
trudno dopatrzec sie jednak szczegolnego eksponowania przez nauczycieli
problemu aksjologicznego. Brak glebszej refleksji aksjologicznej potwierdza-
ja réwniez obserwacje poczynione przeze mnie wsrdd nauczycieli. Szkolni
polonisci rzadko dostrzegaja znaczenie przestrzeni literackiej jako narzedzia
uwrazliwiania na wartosci. A pomijanie tego aspektu, wedlug mnie, jest du-
zym niedostatkiem wobec dzieta Tolkiena i mozna nabra¢ przekonania, ze
potencjal lektury jest zaprzepaszczany poprzez takie jej traktowanie. Uwa-
zam tez, ze nie nalezy bezkrytycznie przyjmowac i wykorzystywac rézno-
rodnych propozycji rozwiazan metodycznych, tym bardziej w kontekscie po-
zadanego modelu bycia ,refleksyjnym praktykiem”®, a nie bezrefleksyjnym

rzemie$lnikiem.

87 Tamze, s. 36.

8 B. Myrdzik, Trudne tematy, trudne rozmowy, s. 53.

8 Zob. tamze.

% Zob. na przyklad: R. Jarzabek, Scenariusz lekcji poswieconych omowieniu lektury Hobbit,
czyli tam i z powrotem J.R.R. Tolkiena,

http:/ /www.interklasa.pl/ portal/index/dokumenty/interklasa/hobbit.doc?page=in-
fo&action=showdoc&oid=240682; E. Korulska, Hobbit, czyli Wielka Przygoda z lekturg; J. Pia-
sta-Siechowicz, M. Iwasiewicz, Praca z lekturq i jej filmowq adaptacjq wedtug OWD (Ocenianie
w Dialogu). ,,Hobbit”, Jezyk Polski w Szkole IV-VI, Zeszyty Kieleckie, 2016/2017, 3, s. 42-59;
J. Piasta-Siechowicz, G. Miszczyk, Wyprawa z Hobbitem, Jezyk Polski w Szkole IV-VI, 2003 /2004,
2, s. 62-68; Scenariusz lekcji: Bilbo Baggins w ksigzce i Internecie,

http:/ /www.scholaris.pl/zasob/64683?bid=0&iid=&query=Hobbit&api=; A. Sobariska,
Szkolne Srédziemie. Gra literacka, Biblioteka w Szkole, 2015, 10, s. 28-30.

91 Zob. wiecej: M. Taraszkiewicz, Jak uczyc lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, War-
szawa 1999.
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Jak zatem mozna wyzwala¢ wrazliwo$¢ na role przestrzeni literackiej jako
noénika wartosci w szkolnej edukacji polonistycznej? Dostrzegam co najmniej
kilka strategii postepowania z lekturg Hobbita. Po pierwsze, mozliwosci wy-
chowawcze daje zastosowanie metody stawiania przez uczniéw pytar’ oraz
twoérczego rozwigzywania probleméw, na przyktad poprzez technike drzew-
ka decyzyjnego® lub metaplanu®. Dzieki tak zorganizowanej pracy z lektura,
uczniowie moga aktywnie odnies¢ sie do wartosci uobecnionych w tekscie
literackim.

Jako pierwsze proponuje odniesienie do symboliki przestrzeni domu
hobbita, ktéry dla bohatera stanowi niepodwazalng wartos¢. Niespodziewa-
ni goscie, pojawiajacy sie na poczatku utworu w norce tytutowego bohatera,
pozwalajg zainicjowac na lekcji jezyka polskiego rozmowe na temat goscin-
nodci i zasad wlasciwego zachowania, ale takze stanowi to dobra okazje do
tworczej dyskusji wokét problemem: W jaki sposéb postapilbys (postapita-
bys), bedac na miejscu Bagginsa, gdyby do Twojego domu nagle przybywali
nieproszeni goscie? Inna dyskusje moze zainicjowa¢ dylemat: Nieproszeni
goscie - dobrodziejstwo (rados¢) czy udreka (problem) gospodarza?

Analiza funkcjonowania Bagginsa poza miejscem zamieszkania daje ko-
lejne mozliwosci. Przestrzen Sroédziemia uosabia spotkanie z niewiadomym,
jest synonimem niebezpieczeristwa czyhajacego w kazdej chwili na bohate-
réow, ale takze zaproszeniem do przezycia przygody i poznania nieznanego
Swiata. Atak goblinéw i wilkéw, grozba utraty zycia w pajeczej sieci, czy spo-
tkanie w mrocznym lochu z Gollumem - to jedynie wybrane momenty w zy-
ciu powiesciowych postaci, dzieki ktérym nauczyciel moze zastosowac , tre-
ning aksjologiczny”. Niewatpliwie problemem zastugujacym na refleksje jest
zachowanie Bilba wobec czyhajacego na jego zycie Golluma®. Warto, moim
zdaniem, zada¢ pytania: Czy bohater stusznie postapit uciekajac i nie zabija-

2 Na temat roli pytan w dialogi z tekstem literackim pisze B. Myrdzik w: Rola hermeneutyki
w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.

% Metoda drzewka decyzyjnego pozwala graficznie zapisa¢ proces podejmowania decy-
zji. Dzieki jej zastosowaniu znajduje sie r6zne rozwigzania danego problemu i zauwaza zwigzki
miedzy tymi rozwigzaniami. Pozwala to réwniez dostrzec skutki przyjetego rozwigzania. Bar-
dzo istotne jest okreslenie wartosci, jakie uznaje osoba, ktéra podejmuje decyzje. Etapy postepo-
wania w trakcie lekcji prowadzonej ta metoda sa nastepujace: okredlenie problemu, okreélenie
celow i wartoéci, podanie kilku rozwigzan (lub jednego), okreslenie pozytywnych skutkéw kaz-
dego rozwigzania, okreslenie negatywnych skutkéw kazdego rozwiazania, podjecie wiasciwej
decyzji.

% Metaplan jest jedng z form prowadzenia dyskusji, zwang tez ,cichg dyskusjg”. W czasie
narady (dyskusji) jej uczestnicy tworza plakat, ktéry jest graficznym skrétem dyskusji skoncen-
trowanej wokot problemu, odpowiadajac na pytania: Jak jest? Jak powinno by¢? Dlaczego nie
jest tak, jak by¢ powinno? Nastepnie wyciagaja wnioski prowadzace do rozstrzygniecia oma-
wianej kwestii.

% Zob. J.R.R. Tolkien, Hobbit, s. 93.
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jac Golluma? Na czym, Twoim zdaniem, polega prawdziwa odwaga? Warto
pozwoli¢ uczniom wypowiedzie¢ sie na temat motywoéw postepowania, ety-
ki hobbita, ale takze dowiedzie¢ sie, w jaki sposob wspoélczesny mlody czlo-
wiek zachowalby sie w podobnej sytuacji. Nie mozna pomina¢ tez pytania
o cel i sens wedrowki, zapytac: Co motywowalo bohateréw wyruszajacych na
wschod? Jaka lekcje wyniesli z podrézy ,tam i z powrotem”?

Tytulem podsumowania powyzszych refleksji niech bedzie - oczywi-
sta, wydaje sie - konkluzja. Ukazanie funkcjonowania bohateréw Hobbita
w dwoch kontrastujacych ze soba przestrzeniach - zamknietej przestrze-
ni domu i otwartej przestrzeni Srédziemia - z cala pewnoécia uswiadomi
mlodemu czytelnikowi, ze w zyciu takie wartosci jak dom, poczucie bezpie-
czenistwa, rodzina, przyjaciele, sasiedzi, doceniamy dopiero wéwczas, gdy
je utracimy. Czesto tez nie dostrzegamy w zyciu tego, co jest najwazniejsze.
Nie potrafimy wytyczy¢ sobie celu, do ktérego warto dazy¢, badz nie podej-
mujemy proby odnalezienia sensu zycia. Warto zatem na te kwestie skiero-
wac uwage mlodego czytelnika, gdyz - méwiac stowami Tolkienowskiego
narratora -, Jesli sie chce co$ znaleZ¢, trzeba po prostu szukac¢”*. I nie nalezy
sie zrazac¢ faktem, iz ,kto szuka, ten najczesciej co$ znajdzie, niestety czasem
zgola nie to, czego mu potrzeba”?".
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