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The article aims to indicate the need to train the skill to make intertextual relationships. The article
focuses in particular on the academic teaching level, as the ability to operate someone else’s word is its
vital element. The publication proves that the need to train this skill stems from a number of reasons:
the need to meet the requirements for academic texts, the high didactic value of incorporating source
texts into the written production process and the unsatisfactory level of students” ability to create
intertextual relationships.
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Wprowadzenie

Bez watpienia, nauke korzystania z tekstow zZrédlowych nalezy rozpo-
cza¢ na etapie nauczania szkolnego. Polega ona wéwczas w gléwnej mierze
na przekazywaniu wiedzy na temat plagiatorstwa, wyksztalcaniu nawyku
podawania Zrédel, odréznianiu dostownego kopiowania od parafrazy czy
aktywizacji uczniow do odtwarzania tresci tekstu wlasnymi stowami'. Ksztat-
cac wspomniane nawyki oraz umiejetnosci, a takze przekazujac odpowiednia

1 M. Marzec-Stawiarska, Umiejetnosc tworzenia tekstow obcojezycznych z wykorzystaniem Zro-
det cytowania, Jezyki Obce w Szkole, 2016, 2.
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wiedze pod szyldem , ¢wiczen rozwijajacych umiejetnosé pisania ze zZrédet”?,
nalezy mie¢ na uwadze, ze umiejetnos¢ w zakresie operowania cudzym sto-
wem, jaka winni wykazac sie studenci, wykracza daleko ponad kompetencje
nabyte w szkole®. Stusznie wspomina Pospiech, w jednym ze swoich artyku-
t6w na temat ksztalcenia przysztych naukowcéw pod katem przygotowywa-
nia tekstow, ze pisarstwo naukowe nie ogranicza sie¢ do referowania pogla-
déw innych, a stanowi co$ wiecej niz tylko cytowanie pozbawione znamion
plagiatu®. Wedlug niej, zadaniem tekstu naukowego jest ustalenie prezento-
wanych w literaturze stanowisk, ich wzajemne powigzanie, a w konsekwen-
¢ji uczynienie mentalnego kroku naprzéd. Wspomniana umiejetnosc tworze-
nia zwigzkéw miedzy tekstami zalicza sie do jednej z pieciu, jakie powinni
posiadac studenci w zakresie pisarstwa akademickiego®.

W zwiazku z powyzszym nasuwa sie pytanie o rzeczywista umiejetnosc
studentéw w dziedzinie operowania cudzym stowem. Z ustalonego poziomu
jej opanowania wynika¢ moze potrzeba skierowania na nig szczegélnej uwagi
W procesie nauczania akademickiego. Celem niniejszego artykutu jest wskaza-
nie na potrzebe ksztalcenia umiejetnoéci tworzenia zwigzkéw miedzyteksto-
wych. Artykul koncentruje sie zwlaszcza na etapie nauczania akademickiego,
poniewaz umiejetno$¢ operowania cudzym stowem stanowi istotny jego ele-
ment. Publikacja dowodzi, ze potrzeba ksztalcenia wspomnianej umiejetnosci
wynika z co najmniej kilku powodéw: koniecznosci sprostania wymogom,
stawianym tekstom akademickim, wysokiej wartosci dydaktycznej wlgczania
w proces produkgji pisemnej tekstow Zrédlowych oraz niezadowalajacego po-
ziomu umiejetnosci tworzenia zwigzkéw miedzytekstowych przez studentow.

2 Tamze.

* Aby odpowiednio przygotowaé uczniéw na sprostanie wymogom produkcji pisemnej
na poziomie akademickim, w literaturze niemieckojezycznej postuluje sie wlgczenie w cykl na-
uczania szkolnego tekstow, ktére wymagaja konfrontacji prezentowanych opinii réznych bada-
czy. Do teksow tego typu nalezy tak zwany Diskursreferat (L. Decker, Die Textformen Fach- bzw.
Seminararbeit und Diskursreferat als didaktische Briicke zwischen Schule und Hochschule, Zeitschrift
Schreiben, 2015, https:/ /zeitschrift-schreiben.eu/ globalassets/ zeitschrift-schreiben.eu/2015/
schindler _fischbach_kontroversendossier.pdf, [dostep: 23.05.2019]) oraz Kontroversenreferat
(L. Schiiler, Integrieren, Strukturieren und Referieren als Fokuspunkte wissenschaftspropideutischer
Schreibprozesse, [w:] Zwischen Schule und Hochschule: Akademisches Schreiben. Eine Kontroverse, red.
K. Schindler, J. Fischbach, 2015, http:/ / zeitschrift-schreiben.eu/ globalassets/ zeitschrift-schrei-
ben.eu/2015/schindler_ fischbach_kontroversendossier.pdf, [dostep: 10.01.2020].

* U. Pospiech, Warum ist es heute nicht leicht, das wissenschaftliche Schreiben zu lernen und
lehren?, KM-Magazin, 2012, 66, s. 28, http:/ /www kulturmanagement.net/af7d218924e2254d-
4cbd633136alalf9,0fm.pdf, [dostep: 10.01.2020].

5 T. Kruse, E.-M. Jakobs, Schreiben lehren an der Hochschule: Ein Uberblick, [w:] Schliissel-
kompetenz Schreiben. Konzepte, Methoden, Projekte fiir Schreibberatung und Schreibdidaktik an der
Hochschule, red. O. Kruse, E.-M. Jakobs, Berlin 1999, s. 23-24; J. Dittmann i in., Schreibprobleme
im Studium - Eine empirische Untersuchung, [w:] Wissenschaftlich schreiben - lehren und lernen, red.
K. Ehlich, A. Steets, Berlin - New York 2003, s. 157-159.
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Umiejetnosé studentow
w zakresie operowania cudzym stowem

W opinii studentéw, najmniej probleméw zwigzanych z produkcja pisem-
na przysparza dostosowanie pracy do wymogoéw formalnych, dotyczacych
przykladowo cytowania czy poprawnego oznaczania literatury przedmio-
tu®. Ich poczucie pewnosci we wspomnianym zakresie stanowi wypadkowa
czynnikéw majacych na nig bezposredni wplyw, to jest mozliwosci okreélenia
jasnych norm oraz regul, ktére zazwyczaj szczegélowo omawiane sa przez
prowadzacych zajecia lub autoréw poradnikéow dla piszacych i przestrzega-
nie ktérych nietrudno skontrolowa¢”.

Whbrew powszechnemu przekonaniu umiejetnos¢ poprawnego operowa-
nia cudzym stowem stanowi wymagajacy proces myslowy. Poradniki i in-
struktaze dla piszacych rzadko wychodza naprzeciw pojawiajacym sie pyta-
niom w zwigzku z koniecznoscia przeprowadzenia skomplikowanej operacji,
jaka jest tworzenie sieci polaczent miedzy tekstami istniejagcymi w naukowej
przestrzeni wypowiedzeniowej. Kieruja one zwyczajowo uwage na aspekt
techniczny pracy odnoénie na przyklad oznaczania pozyczek tekstowych,
sporzadzania przypiséw, bibliografii i tym podobnych. W swym $cistym
skoncentrowaniu na okreslanie precyzyjnych regut we wspomnianym zakre-
sie® ignoruja, jak pisza Pieth i Adamzik, aspekt merytoryczny cytatow®.

Na tle ujecia stronigcego od sprowadzania umiejetnosci operowania
cudzym stowem wylgcznie do czynnosci czysto technicznej zrozumiate
jest, ze zaréwno opinie nauczycieli’, jak i obserwacje badaczy wskazuja
na deficyt wprawy studentéw we wspomnianym zakresie. Oprécz usterek
formalnych, takich jak chociazby btedne oznaczanie tekstow zZrédlowych,
wspomina si¢ o braku dostatecznej umiejetnosci samodzielnej prezentacji
literatury, nieadekwatnym odtwarzaniu argumentacji w przywolywanym
tekscie, a ponadto o faczeniu nieprzystawalnych tresci tekstéw zZréodtowych
czy problemach w odréznianiu faktéw od opinii'’. Owo pasywne postugi-

® N. Hoffmann, T. Seipp, Forderung studentischer Schreibkompetenz. Ergebnisse einer Um-
frage bei Lehrenden und Studierenden der [GU Mainz, Zeitschrift Schreiben, 2015, s. 6, https://
zeitschrift-schreiben.eu/ globalassets/ zeitschrift-schreiben.eu/2015/hoffmann_seipp_foerde-
rung_schreibkompetenz.pdf, [dostep:10.01.2020].

7 Tamze.

8 Pieth i Adamzik dodaja, Ze mimo precyzji regut zawartych w instruktazach, wykazu-
ja one brak zgodnosci co do prezentowanych tresci (Ch. Pieth, K. Adamzik, Anleitungen zum
Schreiben universitirer Texte in kontrastiver Perspektive, [w:] Dominen- und kulturspezifisches Schrei-
ben, red. K. Adamzik, G. Antos, E.-M. Jakobs, Frankfurt am Main 1997, s. 61).

® Tamze.

10 N. Hoffmann, T. Seipp, Forderung studentischer Schreibkompetenz.
1 E.-M. Jakobs, Lesen und Textproduzieren. Source reading als typisches Merkmal wissenschaft-
licher Textproduktion, [w:] Schreiben in den Wissenschaften, red. E.-M. Jakobs, D. Knorr, Frankfurt
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wanie sie tekstami Zrodlowymi, do ktérego sktonnosé przejawiaja wedlug
Jakobs zaréwno studenci, jak i poczatkujacy naukowcy, jest miedzy innymi
rezultatem braku umiejetnosci krytycznego oraz kreatywnego czytania'.
Ankieta Hoffmanna i Seipp, przeprowadzona wsréd nauczycieli na temat
poziomu umiejetnosci przygotowywania tekstow przez studentéw, wyraz-
nie wskazuje na potrzebe dodatkowego wsparcia jej rozwoju na wszystkich
etapach®. Rozbieznoé¢ wynikéw nauczajacych oraz uczonych s$wiadczy
o niedostatecznej $wiadomosci tych drugich odnosnie rzeczywistego pozio-
mu swych umiejetnosci.

Z badan Witt, przeprowadzonych wéréd studentéw germanistyki, wy-
nika, Ze wymieniane powyzej problemy dotycza w szczegélnosci prac stu-
denckich z dziedziny jezykoznawstwa oraz dydaktyki'. Zdaniem badaczki,
lepsza umiejetnos¢ w dziedzinie tworzenia zwiazkéw miedzytekstowych
wykazuja autorzy prac literaturoznawczych. Powodem tego ma by¢ potoze-
nie akcentu zaje¢ z jezyka ojczystego w polskiej tradycji ksztalcenia na aspek-
ty écisle zwiagzane z literaturoznawstwem, to jest na przyklad interpretacje
tekstoéw literackich.

Dydaktyczne walory korzystania z tekstow zr6dlowych

Praca nad wtasnym tekstem rozpoczyna sie od przeprowadzenia szeregu
czynnoéci przygotowujacych. Oprécz ogdélnej analizy zadania, ktéra ma po-
moc zdefiniowacé ksztalt pracy (jej cel, potencjalnego odbiorce, informacje, ja-
kie powinny zosta¢ w niej zawarte itp."), przygotowanie do pisania nastepuje
poprzez zgromadzenie odpowiednich Zrédel wiedzy zewnetrznej. Zdobywa-
nie informacji o przedmiocie wypowiedzi zalicza si¢ do warunkéw popraw-
nie sformulowanej pracy*®.

Szczegodlna zaleta postugiwania sie zewnetrznymi zrédlami wiedzy po-
lega na tym, ze pelnig one funkcje tekstu wyjsciowego i tym samym staja
sie nie tylko no$nikami tresci, ale tez dostarczaja jezykowych form ich utek-

am Main 1997a, s. 86; tenze, Quellenverfilschungen im wissenschaftlichen Diskurs, [w:] Textbezie-
hungen. Linguistische und literaturwissenschaftliche Beitrige zur Intertextualitit, red. J. Klein, U. Fix,
Tiibingen 1997b, s. 201-202.

12 E.-M. Jakobs, Lesen und Textproduzieren, s. 86.

B3 N. Hoffmann, T. Seipp, Forderung studentischer Schreibkompetenz.

4 M. Witt, Filolog studiuje piszqc, Zblizenia Interkulturowe. Polska. Niemcy. Europa, nr 2,
2007, s. 386.

> E. Lesiak-Bielawska, Psycholingwistyczny model procesu tworzenia wypowiedzi pisemnej
w jezyku obcym i jego implikacje dydaktyczne, Jezyki Obce w Szkole, 2005, 3, s. 36.

16O tej koniecznosci wspomina takze Pado (A. Pado, Planowanie i konstruowanie wypowiedzi
ustnych i pisemnych w klasie jezykowej, Jezyki Obce w Szkole, 2013, 2, s. 86).
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stowienia', nie tylko w jezyku obcym. Korzystanie z cudzych prac pozwala
w ten spos6b zaoszczedzic energie kognitywna na dalsze czynnosci zwigzane
z produkcja pisemna'®.

Teksty wyjéciowe znajduja wykorzystanie zaréwno na nizszym, jak
i wyzszym poziomie zaawansowania piszacych. Na wyzszym poziomie pra-
ca z nimi polega na tym, ze stuza one jako punkt wyjécia do wlasnej produkcji
pisemnej. Nizszy poziom cechuje z kolei écista praca z danym tekstem, ktory
stuzy jako wzor, dostarcza piszacym pewnych struktur’. Nie chodzi tu jed-
nak o wprowadzenie niewielkich zmian w treéc¢ tekstu wyjsciowego czy jego
,niewolnicze” kopiowanie, lecz przejecie pewnych wzoréw sformutowan na
potrzeby produkgji tekstu docelowego®. lluk podkresla, ze zadanie pisemne
powinna poprzedza¢ analiza oraz restrukturyzacja tekstéw wyjsciowych?.
Podobny sposéb postepowania cechuje metode ksztalcenia sprawnosci jezy-
kowej, ktora opisuje Dyduchowa, to jest metode analizy i twérczego nasla-
dowania wzoréw?*. Poczawszy od poddania tekstu wzorcowego zabiegom
analitycznym (obserwacji leksyki, skladni, kompozycji, relacji miedzy forma
jezykowa a funkcja wypowiedzi itp.), poprzez ¢wiczenia transformacyjne
(przeksztalcanie elementéw struktury tekstu wzorcowego), uczniowie prze-
chodza do ¢éwiczen calkowicie tworczych, ktére polegaja na pracy nad wia-
snym tekstem na podstawie zdobytej wiedzy.

Swiadomosé wystepowania réznic kulturowych
istotnym elementem ksztalcenia umiejetnosci tworzenia
zwiazkow miedzy tekstami

Wysoka warto$¢ wlaczania w proces produkcji pisemnej tekstow Zrédio-
wych z jednej strony i niezadowalajacy (rzeczywisty) poziom umiejetnosci
tworzenia zwigzkéw miedzytekstowych studentéw z drugiej sklania do re-
fleksji nad mozliwosciami jej wspierania. Dzialania zmierzajace ku zwieksze-
niu $wiadomosci studentéw (zwlaszcza filologii obcych) na temat odmien-

17 7. Tluk, Systematyczne pisanie. Jak wplywa na kompetencje komunikacyjng w jezyku obcym?,
Jezyki Obce w Szkole, 2012, 4, s. 19.

8 Tamze.

19 B. Kast, Fertigkeit Schreiben, Berlin - Miinchen 1999, s. 66.

2 W. Borner, Didaktik schriftlicher Textproduktion in der Fremdsprache, [w:] Textproduktion.
Ein interdisziplinirer Forschungstiberblick, red. G. Antos, H.P. Krings, Tiibingen 1989, s. 366-367;
J. Tluk, Systematyczne pisanie, s. 19.

2 ], Tluk, Systematyczne pisanie, s. 19. O tej koniecznosci wspomina takze Pado (A. Pado,
Planowanie i konstruowanie wypowiedzi, s. 88).

2 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt systemu, model
podrecznika, Krakow 1998, s. 62-84.
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noéci tworzenia zwigzkéw miedzytekstowych przez przedstawicieli r6znych
kultur zdaja sie szczeg6lnie predestynowane do zastosowania w nauczaniu
akademickim. Pozwalajg one zrozumie¢, ze w trakcie dziatan tekstowych do
glosu dochodza dominujace typy zachowar spotecznych (style komunikacyj-
ne)®. Owo zrozumienie jest konieczne do wyksztalcenia kompetencji w dzie-
dzinie dyskursu, definiowanej jako komunikacyjno-interakcyjna kompetencje
tekstowg,

(...) zdolnos¢ tworzenia i odbierania tekstow, ktére w sposéb naturalny wpasowu-
ja sie w kulturowe i jezykowe uwarunkowania danego systemu komunikacyjnego
w ogole, a w realia na biezaco realizowanego aktu komunikacji w szczegélnosci*.

W zasiegu szczeg6lnej trudnosci, wynikajacej z przyswojenia pewnych
konwencji tekstowych wpisanych w obszar dyskursu akademickiego, pozo-
staja studenci filologii obcej. Musza oni bowiem nie tylko zapoznac sie z ogdl-
noobowiagzujacymi zasadami tworzenia zwigzkéw miedzytekstowych, ale tez
majac na uwadze kulturowe determinanty réznic, zdoby¢ wiedze na temat
zachowan komunikacyjnych typowych dla kultury docelowej. Na zachowa-
nia te sklada sie miedzy innymi:

- dbanie o image partnera dialogu miedzytekstowego;

- narazanie partnera dialogu na utrate ,twarzy”;

- przypisywanie odpowiedzialnosci za dane stowa innym autorom;

- przejmowanie roli autorytetu w przytoczeniach;

- kierowanie uwagi czytelnika na swa pozycje wéréd spotecznosci na-
ukowej;

- kierowanie sie zasada skromnosci w ocenie wilasnego wktadu w posze-
rzanie wiedzy;

- daznosé¢ do uzyskania opinii osoby sytuowanej w hierarchii autoryte-
tow nie wyzej niz pozostali cztonkowie spotecznosci naukowej;

- wskazywanie na wiez interpersonalng wewnatrz wspoélnoty akademic-
kiej, w ktorej autor uczestniczy i z ktéra dzieli wiedze;

- wyrazanie podziekowan za rozmowy i otrzymane porady;

- wyrazanie powazania wzgledem partnera dialogu intertekstualnego itp.”

Istotnych uwag z perspektywy dydaktyki, ktére mozna odnies¢ réw-
niez do ksztalcenia umiejetnosci tworzenia zwigzkéw miedzytekstowych,

# Przyjmuje za Duszak, ze styl komunikacyjny, to ,caloksztalt ludzkich zachowan jezy-
kowych w procesach spotecznego porozumiewania sie, charakteryzujacy dang spotecznosé (...)
kulturowa” (A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 260-262).

2 Tamze, s. 252.

» M. Jochimezyk, Dialog intertekstualny w polskich i niemieckich rozprawach lingwistycznych -
proba konfrontacji, rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. zw. dra hab. Jana Iluka,
Katowice 2019.
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dostarcza Olszewska®. Uzupelniajac model rozwoju naukowej kompetencji
tekstowej Steinhoffa, wskazuje na potrzebe eksplicytnego przekazu wiedzy
na temat wzorcow tekstowych (wiedzy pragmatycznej, stylistycznej i leksy-
kalnej), szczeg6lnie w przypadku nierodzimych uzytkownikéw jezyka”. Au-
torka uzasadnia swe zdanie stwierdzeniem, ze ich kontakt z tekstami nauko-
wymi jest sporadyczny, co w rezultacie ogranicza mozliwoé¢ konfrontacji ze
skonwencjonalizowanymi dziatlaniami jezykowymi oraz komunikacyjnymi.
W obliczu powyzszych utrudniert proponowana mozliwo$¢ optymalizacji
rozwoju naukowej kompetencji tekstowej zdaje sie zasadna, zwtaszcza ze mo-
del Steinhoffa zaktada samodzielne jej wyksztalcenie - w pierwszej kolejnosci
poprzez lekture prac naukowych®. Olszewska ttumaczy w tym kontekscie, ze
widoczne postepy mozna zaobserwowac jednak dopiero wéréd doktorantéw,
ktérzy zdecydowanie czesciej siegaja do prac naukowych?. Poprzez czestszy
kontakt z nimi zyskuja wieksza szanse zapoznania sie z ich specyfika oraz
konwencjami. Ograniczony kontakt z literatura uniemozliwia im wychwy-
cenie réznic w pracach naukowych, w tym takze w sposobie prowadzenia
dialogu intertekstualnego. W odniesieniu do intertekstualnosci, eksplicytnosc¢
powinna nie tylko dotyczy¢ przekazu wiedzy na temat sposobéw tworzenia
wiezi miedzytekstowe]j przez rodzimych uzytkownikéw jezyka docelowego,
ale i r6znic wystepujacych w obu kulturach, zakreséw przystawalnosci oraz
odrebnoéci. Dziatania nauczyciela uwzgledniajace wspomniane aspekty re-
alizuja zalozenia obydwu podejs¢ wyréznianych w dydaktyce jezykéw ob-
cych, to jest komunikacyjnego oraz interkulturowego. O ile pierwsze z nich
koncentruje sie na elementach kultury docelowej, wyksztatceniu kompetencji
zblizonej do tej rodzimego uzytkownika jezyka, drugie uwzglednia réwniez
kulture wlasng oraz inne kultury®. Podejscie interkulturowe charakteryzuje
pogtebiona refleksja nad zagadnieniami wystepujacych réznic w ich obrebie.
Aby moc rozwija¢ umiejetnosci interkulturowe, uczacy sie winni dyspono-
wacé zaréwno wiedzg na temat kultury wtasnej, jak i kultur obcych®.
Wskazane byloby rozpoczecie treningu miedzykulturowego na temat
nawiazan intertekstualnych od przekazania tresci ogélnokulturowych. Swia-
domos¢ w kwestii determinowania ludzkich zachowan przez kulture, nie-

% D. Olszewska, Modellierung der Entwicklung wissenschaftlicher Textkompetenz: ohne oder mit
expliziter Priskription? [w:] Wissenschaftssprache Deutsch: international, interdisziplindr, interkultu-
rell, red. M. Szurawitzki, I. Busch-Lauer, P. Rossler, R. Krapp, Tiibingen 2015.

¥ T. Steinhoff, Wissenschaftliche Textkompetenz. Sprachgebrauch und Sprachentwicklung in
wissenschaftlichen Texten von Studenten und Experten, Ttibingen 2007.

% Tamze.

# D. Olszewska, Modellierung der Entwicklung wissenschaftlicher Textkompetenz, s. 71.

% M. Biatek, Ksztatcenie wrazliwosci interkulturowej w edukacji jezykowej, Jezyki Obce w Szko-
le, 2017, 4, s. 15.

3 Tamze.
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rozerwalnosci jej zwigzku z komunikacja oznacza w przypadku intertek-
stualno$ci wprowadzenie jej zagadnieri w szerszy (niekonkretny) kontekst
kulturowy. Réwnie istotna role, co trening skupiajacy sie na tresciach ogélno-
kulturowych, odgrywa trening zintegrowany z tre$ciami kultury docelowej.
Jego przedmiotem uczynione zostaja

zagadnie[nia] obejmujac[e] wiedze, umiejetnosci i Swiadomosé w zakresie kultury je-
zyka docelowego, zwigzanego z nim systemu wartosci, norm, tematéw tabu itp.*

Zakoniczenie

Niniejszy artykul prowadzi do wniosku, ze potrzeba wprawy studentéw
w tworzeniu nawigzan intertekstualnych wynika co najmniej z kilku powo-
déw. Sg nimi: niezadowalajacy poziom umiejetnosci tworzenia zwigzkéw mie-
dzytekstowych przez studentéw oraz wysoka wartos¢ dydaktyczna wilgczania
w proces produkgji pisemnej tekstow Zréodlowych. Powéd rozwoju umiejetno-
Sci studentéw operowania cudzym stowem mozna wymieni¢ co najmniej jesz-
cze jeden: konieczno$¢ sprostania wymogom, jakie sa stawiane tekstom aka-
demickim. Dydaktyka szkoly wyzszej umiejscawia studentéw w obowigzku
sprostania pewnym wymogom produkgji pisemnej. Aby je spetni¢, konieczne
jest wyksztalcenie kompetencji w zakresie rodzajéow tekstéw, stylu, retoryki,
czytania i recepcji®*. Liste te dopelnia umiejetnos¢ tworzenia zwiagzkéw miedzy-
tekstowych, ktéra w przypadku studentéw filologii obcej oznacza miedzy in-
nymi znajomo$¢ réznic kulturowych, wystepujacych w sposobie prowadzenia
dialogu miedzytekstowego przez autoréw*. Zwazywszy na czas poswiecany
przez studentéw na lekture tekstéw naukowych, zaleca si¢ eksplicytny przekaz
wiedzy na temat zakresu przystawalnosci oraz odrebnosci we wspomnianej
dziedzinie. Podczas treningu miedzykulturowego warto uwzgledni¢ przekaz
tresci ogolnokulturowych oraz dotyczacych kultury docelowe;.
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