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Activities aimed at impacting the social space for preschool children are increasingly common. The
need to start this type of education from an early age is recognized. In the world and in Poland, many
joint actions are being created to familiarize children with the issues related to urban planning, ele-
ments of spatial development and the needs of city users. One such program is the Poznan Academy
of Space project, implemented since 2016 by the Academic Scientific Association of Spatial Manage-
ment.

The aim of the paper is to present the above project as an example of student activities to increase spa-
tial awareness among the youngest city users. The article presents the theoretical foundations of the
project, current activities and plans for the project development in the upcoming years.
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Wstep

Edukacja, ktéra odbywa kazdy z nas, w ogromnym stopniu wptywa na
nasze zycie. Rozumiana jako do$wiadczenie spoleczne, pozwalajace czlowie-
kowi na sprawne i skuteczne dzialanie w otaczajacym go Swiecie, w duzej
mierze wplywa na to, czym zajmujemy sie¢ w zyciu, jaka wiedze o $wiecie
posiadamy oraz jak w nim funkcjonujemy'. Podstawowe wyksztalcenie jest
niezbedne kazdemu czlowiekowi, jednocze$nie rozwijajgcemu sie w réznych

! A. Basiriska, Aktywnosc poznawcza dziecka w przestrzeni edukacyjnej srodowiska, Poznan 2010.
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kierunkach ze wzgledu na swoje zainteresowania, predyspozycje oraz stycz-
noé¢ z zajeciami o réznorodnej tematyce, ktére moga wzbudzi¢ zaintereso-
wanie ucznia.

Jednym z nieco pominietych, a w opinii autora niezwykle istotnych, ob-
szarow jest edukacja przestrzenna. Przeprowadzone badania na jej temat po-
kazuja, iz stanowi bardzo wazny aspekt rozwoju dzieci, ktéry ustepuje jedy-
nie nauce poprawnego mowienia, rozwojowi ruchowemu, poczuciu rytmu
i ksztaltowaniu umiejetnosci interpersonalnych?. Jednoczesnie, istnieje duza
potrzeba wprowadzenia tego typu zajec do cyklu ksztalcenia juz od najmiod-
szych lat, to jest podczas zaje¢ w przedszkolach. Majac §wiadomos¢ potrzeby
rozpowszechnienia zaje¢ z dziedziny edukacji przestrzennej, jednym z pomy-
stéw na ich wdrozenie jest realizacja projektéw wykorzystujacych cenne zaso-
by drzemigce w studentach takich kierunkéw, jak gospodarka przestrzenna,
urbanistyka i architektura, czy architektura krajobrazu, posiadajacych odpo-
wiednig wiedze w tym zakresie. Jednym z takich projektéw jest Poznariska
Akademia Przestrzeni, stanowigca przedmiot zainteresowania niniejszego
artykutu.

Jego celem jest przyblizenie projektu okreslanego nazwa Poznariska
Akademia Przestrzeni, realizowanego przez Akademickie Koto Naukowe
Gospodarki Przestrzennej na Wydziale Geografii Spoteczno-Ekonomicznej
i Gospodarki Przestrzennej. W tekscie przedstawione zostang cele projektu
oraz jego podstawy teoretyczne, jak réwniez oméwione przyktadowe zajecia,
a takze dokonamy podsumowania dotychczas podejmowanych dziatari. Na
koniec nakre$lone zostana plany rozwoju projektu, uwzgledniajace zdobyte
do$wiadczenie i zidentyfikowane potrzeby odnosnie edukacji przestrzenne;j.

Geneza i cele projektu

Poznariska Akademia Przestrzeni jest projektem studenckim o charak-
terze naukowo-edukacyjnym, realizowanym przez Akademickie Koto Na-
ukowe Gospodarki Przestrzennej UAM (AKNGP) od 2016 roku®. Jego powsta-
nie bylo wynikiem dostrzezenia potrzeby promocji i rozwoju zaje¢ z zakresu
edukacji przestrzennej, zwlaszcza wséréd dzieci w wieku przedszkolnym.
Warsztaty miaty by¢ wydarzeniem jednorazowym, jednak po ich przeprowa-
dzeniu okazalo sig, ze wéréd poznanskich przedszkoli istnieje chec i potrzeba

2 A. Wronkowski, Ksztattowanie swiadomosci przestrzennej u dzieci w wieku przedszkolnym,
Acta Scientiarum Polonorum Administratio Locorum, 2018, 17(3), s. 273-284.

3 P. Ciesiotka i in., Dziatalnos¢ Akademickiego Kota Naukowego Gospodarki Przestrzennej na Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Komitet Przestrzennego Zagospodarowania Kraju,
Polska Akademia Nauk, 2017, 266, s. 179-195.
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wprowadzenia regularnie odbywajacych sie zaje¢ tego typu. Postanowiono
wiec stworzy¢ projekt, ktéry umozliwialby realizacje cyklicznych warsztatow
wykorzystujacych potencjal drzemigcy w studentach kierunku gospodarka
przestrzenna, prowadzonych na Wydziale Geografii Spoteczno-Ekonomicz-
nej i Gospodarki Przestrzennej, podczas ktérych dzieliliby sie oni swoja
wiedza i pasja z najmlodszymi. Projekt mozna wiec okresli¢ jako studencka
odpowiedz na niedobory zwigzane z zajeciami ksztaltujacymi swiadomos¢
przestrzenna dzieci. Rozszerzona formula dzialar, juz w formie projektu
Poznarskiej Akademii Przestrzeni, zakladala pierwotnie przeprowadzenie
warsztatow we wszystkich chetnych przedszkolach na terenie miasta Pozna-
nia, lecz z czasem obszar dziatania zostal rozszerzony i obecnie obejmuje cate
wojewodztwo wielkopolskie.

Wyznaczono cel gtéwny oraz trzy cele szczegétowe projektu. Celem nad-
rzednym Poznanskiej Akademii Przestrzeni jest popularyzacja wiedzy z dzie-
dziny urbanistyki i planowania przestrzennego oraz zwiekszanie $wiadomo-
Sci przestrzennej uczestnikow projektu. Celami szczegétowymi projektu sa:

a) dazenie do wprowadzenia uczestnikow w Swiat planowania prze-
strzennego oraz urbanistyki, co ma poméc w budowaniu $wiadomosci spo-
tecznej oraz przestrzennej, a takze wrazliwosci na otoczenie;

b) pomoc w zrozumieniu zachowan spolecznych oraz wzajemnych relacji
miedzy czlowiekiem a przestrzenia;

c) aktywizacja uczestnikow w kazdym wieku oraz rozwijanie interdyscy-
plinarnych metod projektowania przestrzeni miejskiej.

Wyzej wspomniany naukowo-edukacyjny charakter projektu pozwala
z jednej strony na realizacje celéw i szerzenie wiedzy wsréd uczestnikow
projektu, a z drugiej - umozliwia przeprowadzanie obserwacji, wywiadow
i ankiet zaré6wno wsréd nauczycieli, jak i uczniéw w odwiedzanych placéw-
kach. Jest to wazna czeé¢ projektu, ktéra umozliwia lepsze zorientowanie sie
w stanie edukacji przestrzennej placowek oswiatowych. Dzieki temu istnieje
takze mozliwos¢ przygotowania bardziej efektywnych zajec¢ dla uczestnikéw.

Podstawy teoretyczne projektu

Podstawy teoretyczne Poznariskiej Akademii Przestrzeni jako projektu
naukowo-edukacyjnego stanowia dwie koncepcje zwigzane z projektowa-
niem urbanistycznym oraz planowaniem przestrzennym - urban design oraz
projektowanie uniwersalne. Niniejsza cze$¢ ma za zadanie przyblizy¢ ich tre-
Sci oraz przedstawi¢ motywy ich wyboru na wiodace koncepcje stanowiace
fundament teoretyczny projektu.
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Pojecie urban design jest trudne do jednoznacznego zdefiniowania, ze
wzgledu na swoj rozlegly charakter. Ma wiele definicji, ktérych czes¢ wspdlna
stanowi propozycja okreslenia tej dziedziny jako skupiajacej sie wokét zbioru
aktywnosci mozliwych do zrealizowania za pomoca pewnego sposobu my-
Slenia o miescie jako calosci*. Najprosciej jednak urban design mozna okresli¢
jako dziedzine, ktérej zadaniem jest promowanie celéw projektowania urba-
nistycznego, ksztaltowania, a takze usprawniania miejskich otwartych prze-
strzeni publicznych, ich efektywnego wykorzystania czy funkcjonowania.
Jest to jednak bardzo ogélne podejscie do tego zagadnienia, ktére nie pozwala
na uchwycenie natury koncepcji urban design sensu stricto, a jedynie jej ogol-
ny kierunek dziatar. Wiele definicji przedstawia te koncepcje zaréwno jako
dyscypline zwigzang z fizycznym ksztaltowaniem przestrzeni publicznej, jak
i dziatania ksztaltujace jako$¢ miejskiego zycia®. Na uwage w tym zakresie
zasluguja szczegoélnie definicje Llevellyn-Davisa, Urban Design Associates,
a takze Matthew Carmony’ego wraz z zespotem. Kazda z nich przedstawia
koncepcje urban design w réznej skali.

Llevellyn-Davies twierdzi, ze urban design 1aczy w sobie wiele elementéw,
ktoére razem tworza piekne i unikalne miejsca®. Wedtug autora, koncepcja wy-
wodzi sie z polityki planistycznej oraz transportowej, projektowania archi-
tektonicznego, projektowania krajobrazu, a takze inzynierii oraz gospodarki
nieruchomosciami i polega na ,tworzeniu wizji dla obszaru oraz na stosowa-
niu umiejetnosci i zasobéw umozliwiajacych realizacje tej wizji””. Jak tenze
autor uwaza, jest to zatem pewna idea przyswiecajaca projektantom réznych
dziedzin, a na jej podstawie moga by¢ podejmowane dalsze dzialania zwiaza-
ne z ksztaltowaniem przestrzeni miejskiej w taki sposob, aby wizje te spelnia-
ta. Stanowi to bardzo ogolne podejscie do zagadnienia urban design, kltadace
nacisk raczej na stworzenie wyobrazenia o pewnym obszarze, mozliwe do
zrealizowania w istniejacych warunkach.

W podobnym tonie, lecz nieco bardziej szczegotowo, na temat definicji
tej wypowiedzieli si¢ przedstawiciele organizacji Urban Design Associates®.
Koncepcja projektowania urbanistycznego przedstawiona jest jako ogélne
budowanie miast za pomoca polaczenia rozmaitych czesci srodowiska. Cen-
tralny punkt tego procesu stanowi twoércze projektowanie, z uzyciem technik

* A. Krieger, Where and how does urban design happen? The Urban Design Reader, 2013,
s. 605-614.

> B. Modrzewski, Urban Design. Pojecie i metody, [w:] Ksztattowanie przestrzeni miejskiej.
Aspekty teoretyczne i praktyczne, red. ].]. Parysek, Poznan - Kalisz 2012, s. 58-79.

® M. Llewelyn-Davies, Urban Design Compendium, English Patrnership, The Housing Corpo-
ration, London 2007.

7 Tamze.

8 Urban Design Associates, R. Gindroz, K. Levine (red.), The Urban Design Handbook: Tech-
niques and Working Method, 2002.
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z wielu dziedzin, w celu kreacji pieknego oraz udanego otoczenia. Upowaz-
nia to projektantéw urbanistycznych do generalnego podejscia do tematu i 13-
czenia umiejetnosci réznych specjalistow po to, aby stworzy¢ zunifikowang
wizje miejsca. Podkreslona zostaje zatem interdyscyplinarnosc calego proce-
su, polegajaca na wykorzystywaniu wiedzy specjalistow réznych dziedzin.
Mowa jednak juz o procesie projektowania konkretnych obszaréw i ich bu-
dowie, czego wynikiem majq by¢ przestrzenie dostosowane do potrzeb uzyt-
kownikow.
Carmona i zesp6t przedstawiajg urban design jako

tworzenie miejsc, przy czym nie oznaczaja one konkretnej przestrzeni, ale raczej
wszelkie aktywnosci i wydarzenia, ktére umozliwiajg jego zaistnienie’.

Autorzy skupiaja sie na wszelkiego rodzaju wzajemnych powigzaniach
miedzyludzkich oraz na linii cztowiek - przestrzeni publiczna, ktére skutkuja
okreslong aktywnoscia przyciagajacq kolejnych uczestnikéw, ktérzy razem
tworza miejsce i zdarzenia w nim zachodzace. Oddzielenie miejsca od kon-
kretnej przestrzeni pozwala autorom definicji skupi¢ sie na interakcjach mie-
dzyludzkich, stanowigcych istote funkcjonowania miejskich otwartych prze-
strzeni publicznych.

Kazda z przedstawionych definicji ukazuje urban design w nieco innym
Swietle i zwraca uwage na r6zne kwestie zwigzane z ta koncepcja. Warto pod-
kresli¢, ze wyzej zaprezentowane definicje 1acznie obrazuja w pewnym stop-
niu proces, ktéry towarzyszy temu zagadnieniu - zaczynajac od wizji i pew-
nego wyobrazenia obszaru, przez interdyscyplinarne prace projektowe, az
po aktywnosci, wydarzenia i interakcje miedzyludzkie bedace ich skutkiem.
Efekt finalny powinien spelnia¢ wczesniej wyznaczone cele i wpasowywac
si¢ w gléwne zalozenie urban design. Na tym wedtug Halla zasadza sie usta-
lenie, iz takie aspekty zycia, jak poczucie bezpieczenistwa czy spoteczna ak-
ceptacja miejsca zaleza miedzy innymi od jakosci oraz konfiguracji miejsc'.
Jest to stuszne podejécie, poniewaz nawiazuje zaréwno do potrzeb czlowieka
zwigzanych z bezpieczeristwem, wskazanych przez Abrahama Maslowa jako
drugie najwazniejsze w stynnej ,piramidzie potrzeb”, oraz do spotecznego
zrozumienia zmian w przestrzeni, wigzacych sie z ich akceptacja oraz dba-
loscia o te przestrzen w przyszlosci''. Jak twierdzi Lang, celem urban design
jest stworzenie sieci powigzan, ktére wzajemnie na siebie oddziatuja, tworzac

® M. Carmona i in., Public Places, Urban Spaces: The Dimensions of Urban Design, Hudson
2010.

10 E.T. Hall, Turning a town around. A proactive approach to urban design, Oxford 2007.

1 A H. Maslow, Teoria motywacji cztowieka, [w:] Problemy osobowosci i motywacji w psychologii
amerykariskiej, wybor i oprac. J. Reykowski, Warszawa 1964.
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atrakcyjne miejsce uzytkowane przez ludzi'?. Ogélny, szeroko rozumiany cel
urban design mozna okresli¢ jako tworzenie mozliwosci oraz szans dla miesz-
karicow miast lub ich czeéci, do kreacji miejsc bezpiecznych, funkcjonalnych
i wspoltworzacych miedzy innymi wartosci spoleczne o zréwnowazonym
charakterze.

Druga koncepcja stanowiaca podstawe teoretyczng projektu Poznan-
skiej Akademii Przestrzeni jest projektowanie uniwersalne (ang. universal
design), znane réwniez pod nazwa ,projektowania dla wszystkich” czy
»projektowania wlaczajacego” (ang. include design). Treffers i Bougie okre-
$laja te dyscypline jako

projektowanie, rozwdj oraz marketing produktéw, ustug, srodowisk i systemoéw
w taki sposob, aby byly dostepne i mozliwe do wykorzystania przez jak najwieksza
grupe uzytkownikoéw?.

W podobnym tonie wypowiadaja sie Bettye i inni, ktérzy projektowanie
uniwersalne zdefiniowali jako

tworzenie projektéw i srodowiska, ktére moze by¢ uzytkowane przez wszystkich lu-
dzi, w mozliwie jak najwiekszym stopniu, bez potrzeby adaptacji lub specjalistyczne-
go projektowania™.

Obydwie definicje wyraznie akcentuja tworzenie przestrzeni, ktéra ze
wzgledu na swoje wlasciwosci fizyczne jest dostepna dla jak najwiekszej
liczby uzytkownikéw. W kontekscie projektowania uniwersalnego wyraz-
nie zaakcentowane sa jej aspekty praktyczne®. Istotne jest takze - z dwoéch
wzgledéw - aby byly one tworzone z takim zamystem od podstaw. Po
pierwsze, projektowanie przestrzeni stuzace jak najwiekszej liczbie grup
spotecznych od samego poczatku nie wyklucza tych grup z uzytkowania.
Po drugie, jedli w procesie tworzenia przestrzeni nie zostang przewidzia-
ne jej funkcje i zagospodarowanie stuzace osobom z trudnosciami z poru-
szaniem sie (np. niewidomym, starszym, czy rodzicom z maltymi dzieé¢mi,
ktérzy do swobodnego przemieszczania sie po miescie potrzebuja wézka
dzieciecego), koszty jej poézniejszej modernizacji do stanu akceptowalnego

2 J. Lang, Urban Design. A Typology of procedures and products, Oxford 2005.

3 B. Treffers, T. Bougie, The logical Chain of Technology and Accessibility, Auckland 1996.

4 R. Bettye i in., The Principles of Universal Design, U.S. Department of Education 1997.

15 A.Sirel, O.U. Sirel, “Universal Design” Approach for the Participation of the Disabled in Urban
Life, Journal of Civil Engineering and Architecture, 2018, 12, s. 11-21; E. Steinfeld, J. Maisel, Uni-
versal Design: Creating inclusive environments, 2012; A. Hamraie, Building access: Universal design
and the politics of disability, 2017, A. Kopeva, O. Ivanova, T. Zaitseva, Application of Universal
Design principles for the adaptation of urban green recreational facilities for low-mobility groups (Vladi-
vostok case-study), IOP Conference Series: Materials Science and Engineering (MSE), 2018, 463, 1.
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zwiekszaja tylko sume wszystkich poniesionych kosztéw wykonania tejze.
Sa to podstawowe i najbardziej ogélne zalozenia projektowania uniwersal-
nego. Wsparte zostaly siedmioma zasadami stworzonymi przez kilku auto-
réw w 1997 roku'®:

a) uzytecznos¢ dla oséb o réznej sprawnosci (Equitable use);

b) elastycznoé¢ w uzytkowaniu (Flexibility in use);

c) proste i intuicyjne uzytkowanie (Simple and intuitive);

d) czytelna informacja (Perceptibleinformation);

e) tolerancja na btedy (Tolerance for error);

f) wygodne uzytkowanie bez wysitku (Low physical effort);

g) wymiary i przestrzen sprzyjajace napltywowi i uzytkowaniu (Size and
space for approach and use).

Powyzsze zasady zostaly uzupelnione przez Konrada Kaletscha o percep-
cje réwnosci (Perception of equality). Autor rozumie przez to stwierdzenie: , mi-
nimalizacje mozliwosci postrzegania indywidualnego jako dyskryminujace-
go”. Projektowanie uniwersalne stanowi zatem zbiér pomystéw majacych
stuzy¢ tworzeniu miedzy innymi budynkéw i przestrzeni publicznych, ktére
powinny by¢ zaprojektowane w sposéb zapewniajacy swobodne ich uzytko-
wanie jak najwiekszej liczbie grup spotecznych. Warto wspomnied, iz z zato-
zenia koncepcja ma stuzy¢ zaré6wno do edukacji konsumentéw przestrzeni,
jak i jej projektantow™.

Analizujac powyzsze zasady, nalezy zauwazy¢, ze projektowanie uni-
wersalne opiera sie na dwoch zasadniczych grupach. Pierwsza mozna okre-
sli¢ jako , grupe elastycznosci i modyfikowalnosci”. Nalezy przez to rozu-
mie¢ mozliwos¢ korzystania z przestrzeni wedtug swoich wiasnych potrzeb,
co osiagalne jest poprzez odpowiednie zaprojektowanie struktury fizycznej
tej przestrzeni. Méwia o tym wyzej wymienione zasady ,uzytecznosci dla
0s6b o réznej sprawnosci”, ,elastycznoéci w uzytkowaniu”, ,wygodnego
uzytkowania bez wysitku” oraz ,wymiary i przestrzer sprzyjajace napty-
wowi i uzytkowaniu”. Druga grupe stanowia zasady odnoszace sie do intu-
icyjnosci postrzegania i wykorzystywania przestrzeni - ,, proste i intuicyjne
uzytkowanie”, , czytelna informacja” oraz , percepcja réwnosci”. Sprawiaja
one, ze przestrzen zacheca do aktywnosci w swoich granicach oraz nie po-
woduje trudnosci z odnalezieniem si¢ w niej i uzytkowaniem jej poszcze-
golnych elementéw. Zasada tolerancji na bledy podkresla role ciggtego
dostosowywania przestrzeni do potrzeb uzytkownikéw i zaakceptowanie

16 R. Bettye i in., The Principles of Universal Design.

7 K. Kaletsch, The Eight Principle of Universal Design, New York 2009.

8 S. Burgstahler, Universal Design of Instruction (UDI): Definition, Principles, Guidelines, and
Examples, DO-IT, 2009; .M. Lid, Universal design and disability: An interdisciplinary perspective.
Disability and Rehabilitation, 2014, 36(16), s. 1344-1349.
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faktu, iz ciggle trzeba mierzy¢ sie z pewnymi niedogodnos$ciami, ktére nale-
zy wyeliminowac¢. Mozna tez odnies¢ ja do kwestii prototypowania w prze-
strzeni publicznej, dzieki ktérej mozliwe jest testowanie rozwigzan niskim
kosztem, w celu zbadania, czy sg to zmiany niezbedne i pozadane. Moze to
ulatwié wybor Sciezki, jaka powinny podazaé zmiany w przestrzeni.
Podstawa teoretyczna projektu daje prowadzacym zajecia mozliwosé
rzetelnego przekazania informacji bazujacej na sformutowanych przez wie-
lu uczonych oraz praktykéw zasad projektowania przestrzeni. Teorie urban
design oraz projektowania uniwersalnego stanowia punkt wyjscia wszelkich
dzialarh podejmowanych w projekcie. Podczas zaje¢ uczestnicy majq okazje
zapoznaé sie z zasadami i celami powyzszych teorii, a takze odnoszg do
nich swoje dotychczasowe poglady. Dzieki temu projekt, oprécz szerzenia
wérod uczestnikow wiedzy z dziedziny urbanistyki, sktania ich takze do re-
fleksji na tematy zwigzane z funkcjonowaniem miasta. Ponadto, obie teorie
posiadajg bardzo cenng wartos¢ spoteczng, ktéra nalezy promowac juz od
najmlodszych lat, co takze stanowi jeden z motywoéw ich wyboru przy two-
rzeniu podstaw teoretycznych projektu Poznanskiej Akademii Przestrzeni.

Dzialania
w ramach Poznanskiej Akademii Przestrzeni

Projekt zatytulowany Poznariska Akademia Przestrzeni opiera sie glow-
nie na zajeciach warsztatowych wykorzystujacych kreatywnos¢ uczestni-
kéw. Mozna podzieli¢ je na dwa zasadnicze typy: (1) warsztaty polegajace na
grupowym zagospodarowaniu konkretnej przestrzeni, dzielnicy lub miasta
oraz (2) tworzenie map wyobrazeniowych wybranych przestrzeni miejskich
w réznej skali. Ponadto, w ramach projektu prowadzone sa pogadanki i krot-
kie wyklady z zakresu planowania przestrzennego dla odbiorcéw w réznym
wieku, ktére taczone sg z dwoma powyzszymi formami zajec i zwykle stano-
wia wprowadzenie do kazdej z nich.

Jak juz wspomniano, typ zaje¢ uzalezniony jest od wczesniejszych ustaleri
z nauczycielami przedszkolnymi, ktérzy okreslaja stopieri zaawansowania
grupy, jej zainteresowania i potrzeby zwiazane z zajeciami z dziedziny edu-
kacji przestrzennej, a takze od wieku uczestnikéw. Na podstawie zebranych
informacji mozliwe jest okreslenie typu warsztatow, zwlaszcza w zakresie
skali, w ktorej pracowaé beda uczestnicy. Zaczynajac od najmniejszej, sa to
warsztaty odnosnie zagospodarowania: placu zabaw, konkretnej przestrzeni
publicznej, dzielnicy oraz calego miasta. Podobnie sprawa dotyczy zaje¢ two-
rzenia map wyobrazeniowych.
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Warsztaty
- zagospodarowanie wybranej przestrzeni lub miasta

Celem warsztatow jest uswiadomienie uczestnikom zlozonosci budowy
miast lub przestrzeni publicznych oraz ogélnego sposobu ich funkcjonowa-
nia. Informacje przekazywane sa dzieki krétkiemu wprowadzeniu uczestni-
kow do tematu, biezacym wskazowkom prowadzacych oraz podczas pod-
sumowania warsztatow. Po przystgpieniu do prac, dzieci wspélnie buduja
miasto lub projektuja przestrzen publiczna, ktére wedltug nich beda spetnialy
potrzeby i oczekiwania wszystkich uzytkownikéw. Uczestnicy maja do dys-
pozycji piankowe plansze, ktore stanowia granice ich pracy, a takze drew-
niane, malowane klocki, symbolizujace miedzy innymi budynki. Podczas
kazdych warsztatow dostepne sa takze drogi wyciete z pianki oraz kolorowe
kartki, ktore dzieci wykorzystuja jako zielerr oraz rzeki i jeziora w miescie.

W trakcie zaje¢ uczestnicy majg za zadanie okresli¢ motywacje lokalizacji
konkretnych obiektoéw, ich funkcje oraz wpltyw na caly obszar opracowania.
Po zakoriczeniu prac grupy prezentuja efekty swoich dziatani pozostatym ko-
lezankom i kolegom, opowiadajac o swoim miescie.

Ryc. 1. Prezentacja prac podczas zaje¢ warsztatowych
zatytulowanych , Tworzymy wymarzone miasto”

(zroédto: archiwum zdjeé projektu)

Zajecia majg charakter grupowy, z uwzglednieniem obopdlnej wspétpra-
cy dzieci. Warsztat 1aczy formy pracy indywidualnej (kazde dziecko buduje
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swoja czes¢ miasta, ma wlasny pomyst), zespotowa (konieczna wspétpraca
w grupie, w celu wspdlnego stworzenia miasta idealnego), a takze zbiorowa,
pozwalajaca na wymiane materialu i wzajemna pomoc wszystkich uczestni-
kow warsztatow.

Podczas zaje¢ dzieci zdobywaja informacje dotyczace budowy i funkcjo-
nowania miasta, a takze ucza si¢ wspotpracy. Dowiaduja sie rowniez o wply-
wie lokalizacji r6znego rodzaju obiektow (np. przemystowych, mieszkanio-
wych, terenéw zieleni) na miasto jako catoé¢. Ucza sie zarazem, ze kazda
decyzja wplywa na obecng oraz przyszla sytuacje w mieécie, dlatego wazne
sa przemyslane inwestycje i planowanie rozwoju miasta. Zajecia przyblizaja
uczestnikom podstawy wykonywania prostych modeli miasta, a takze ¢wicza
ich wyobraznie przestrzenng i rozwijaja umiejetnosci manualne. Dzieci ucza
sie takze pracy w grupie oraz sposobow wyrazania swojej opinii odnosnie
podjetych dziatan.

Warsztaty - mapy wyobrazeniowe

Mapy wyobrazeniowe stanowig unikalne, osobiste obrazy odzwiercie-
dlajace rzeczywistos¢ w sposob selektywny, na podstawie kazdorazowego
do$wiadczania danej przestrzeni®. Stosowane sa miedzy innymi przez psy-
chologéw, behawiorystow, czy geograféw, wsréd ktérych pionierem byt Ke-
vin Lynch ze swoja praca ,Obraz miasta”®. Drugi typ zaje¢ prowadzonych
w ramach Poznariskiej Akademii Przestrzeni polega na stworzeniu przez
uczestnikow map tego rodzaju, obrazujacych droge z domu do przedszkola
lub okolic - tych dwdéch bardzo waznych miejsc w zyciu kazdego przedszko-
laka. Zajecia poruszaja temat podrézy po miesdcie ré6znymi srodkami trans-
portu: samochodem, rowerem, autobusem lub pieszo. Duzy nacisk potozony
jest takze na wazna role obserwacji otoczenia podczas przemieszczania sie po
obszarze miasta.

Cel zaje¢ polega na zwrdceniu uwagi uczestnikéw na doznawane emo-
¢je podczas podrézy oraz zapamietywane elementy. Ukazana zostaje istotna
rola obserwagji i integracji z otaczajaca przestrzenia podczas podrozy, a takze
orientacji przestrzennej. Poniewaz wiekszosc¢ dzieci mieszka niedaleko przed-
szkola, podczas zaje¢ poruszany jest temat znajomosci ich wilasnej okolicy
i umiejetnosci okreslenia drogi powrotnej. Zwrécona zostaje réwniez uwaga
na wspolzaleznosci miedzy czlowiekiem a jego srodowiskiem zaréwno pod-
czas podrézy, jak i w przerwach miedzy nig. Omawiane zostaja takze podsta-
wowe zasady bezpieczenstwa w drodze do przedszkola.

1 W.A. Sulsters, Mental mapping, viewing the urban landscapes of the mind, Delft 2005.
% K. Lynch, The image of the city, Vol. 11, Cambridge, 1960.
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Ryec. 2. Dzieci sporzadzajace mape okolic przedszkola podczas warsztatow

(zrédlo: archiwum zdjeé projektu)

Dzieci maja do dyspozycji kartki formatu A4 lub A3, na ktérych spo-
rzadzaja mapy wyobrazeniowe. Rysunki wykonuja oléwkami, kolorowymi
kredkami, badz flamastrami. Praca ma charakter indywidualny, a ochotnicy
- mozliwos¢ jej zaprezentowania pozostalym cztonkom grupy.

Uczestnicy wykonujac powierzone im zadanie, uséwiadamiaja sobie, jak
wazna jest codzienna obserwacja otaczajacego je $wiata. Prowadzacy podkre-
$lajg, iz odpowiednig predkoscia poruszania sie po miescie, ktéra jednocze-
$nie sprzyja bacznej obserwacji, jest 5 km/h?. Dzieci zostaja zachecane do
odbywania czestych podrézy pieszo badz rowerem zaréwno w drodze do
przedszkola, jak i po caltym miescie.

Ciekawym przykladem obrazujacym réznice w postrzeganiu najblizszego
otoczenia podczas drogi z domu do przedszkola sa rysunki wykonane przez
dzieci poruszajace sie pieszo oraz dowozone samochodami. Wida¢ na nich
duze rozbieznosci w umiejetnosci dostrzegania szczegotéw podczas drogi
iich przedstawiania na tworzonych pracach. Rysunki dzieci docierajacych do
przedszkola pieszo badZ rowerem sa zdecydowanie bardziej dokladne i ko-
lorowe. Zawieraja nieraz zdumiewajgce detale, w ktérych znajduja sie ludzie,
obiekty malej architektury (np. fawki, kosze na $mieci, fontanny), owoce na

2L 1. Gehl, Miasta dla ludzi, Krakow 2010.
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Ryc. 3. Mapa drogi z domu do przedszkola wykonana przez 5-latka
pokonujacego droge pieszo (z lewej) oraz samochodem (z prawej)

(zroédto: archiwum zdjeé projektu)

drzewach, kwiaty i trawniki oraz zwierzeta i nieraz owady. Prace dzieci prze-
wozonych samochodami sa czesto zdecydowanie bardziej ubogie w szcze-
goly i zazwyczaj ograniczaja sie jedynie do charakterystycznych budynkéw
wzdluz ulicy, parkingéw oraz innych samochodéw. Czesto dominujacym
elementem rysunku jest szeroka ulica. Na podanym przykladzie mozna
dostrzec takze plac zabaw przy przedszkolu, wykonany w duzo wigekszym
stopniu szczegdélowosci, poniewaz po tym obszarze dzieci poruszaja sie juz
piechota i maja okazje obserwowac swoje otoczenie z wieksza doktadnoscia.

Projekt w liczbach i plany na przysztos¢

Projekt Poznarskiej Akademii Przestrzeni funkcjonuje od 2016 roku.
Dane dotyczace uczestnikow zbierane sa w podziale na lata akademickie,
traktowane jako edycje projektu (trwajace od pazdziernika do wrzesnia).
W zestawieniu uwzglednione zostaly zaréwno warsztaty przeprowadzo-
ne w przedszkolach, jak i zajecia zorganizowane na Wydziale Geografii
Spoteczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej. Za poczatek Poznan-
skiej Akademii Przestrzeni uznaje sie rok akademicki 2015/2016. Poniewaz
pierwsze warsztaty zorganizowano w maju 2016 roku, w ich 6wczesnej edy-
cji wzieto udziat 24 dzieci i byly to jedyne warsztaty woéwczas przeprowa-
dzone. W kolejnym roku wzieto w nich udzial ponad 300 dzieci, z trzech
réznych placéwek - dwie znajdowaly sie w Poznaniu, natomiast jedna
w Koninie. Podczas trzeciej edycji warsztaty zorganizowano dla 326 dzie-
ci - z przedszkoli w Poznaniu, Murowanej Goslinie, Koninie, Kostrzynie
oraz Kowanéwku, gdzie w tym ostatnim uczestniczyli uczniowie Zespotu
Szkot Specjalnych, we wspoélpracy i z duzym wsparciem Fundacji Zielony
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Jamnik*. Ponadto, w projekcie wzieli udziat uczniowie kilku przedszko-
li i szkét podstawowych, podczas wizyty na Wydziale Geografii Spotecz-
no-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej UAM. Duze zainteresowanie
projektem Poznanskiej Akademii Przestrzeni zaowocowalo decyzja o apli-
kowaniu go do programu szkoleniowego KOLaboratorium UAM? - pro-
gramu rozwijajacego zainteresowania mieszkaricow Poznania i Wielkopol-
ski. Opiera sie on gléwnie na zasobach dostepnych w ramach Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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Ryc. 4. Liczba uczestnikéw w projekcie Poznaniskiej Akademii Przestrzeni
w latach 2016-2020

(zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych Poznarnskiej Akademii Przestrzeni)

Uczestnictwo w projekcie KOLaboratorium umozliwito organizacje do-
datkowych zaje¢ w wielkopolskich przedszkolach, co przyczynito sie do
wzrostu liczby uczestnikéw warsztatow. Prognozuje sie, iz w roku akade-
mickim 2019/2020 liczba dzieci uczestniczacych w warsztatach Poznariskiej
Akademii Przestrzeni wyniesie okoto 650. Jest to znaczacy wzrost w poréw-
naniu z poprzednimi edycjami projektu, ktéry pozwoli przekroczy¢ liczbe
1500 uczestnikow warsztatéw od poczatku trwania projektu.

Majac na uwadze nieustanny rozw¢j, planowane jest podjecie dziatan
poszerzajacych jego zakres. Na zmiany ksztattu projektu oraz jego kierunki
rozwoju wplywaja miedzy innymi opinie nauczycieli i uczestnikéw warsz-
tatow, uzyskiwane podczas badan ankietowych. Respondenci maja okazje

2 https://amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0025/74716/ Uniwersytet_Zaangazowany
_2018_19.pdf; http:/ / zielonyjamnik.pl/ uploads/files / program-dzielimy-sie-wiedza-ii-20190321.
pdf

% Strona projektu dostepna pod adresem: http:/ /kolaboratorium.amu.edu.pl/
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do wypowiedzenia sie na temat jakosci i przebiegu warsztatoéw, w ktérych
uczestniczyli, uzytych materialéw, wykorzystania dostepnego czasu, czy
pracy osob prowadzacych grupy. Przede wszystkim, wazne jest rozszerze-
nie zaje¢ warsztatowych o nowe grupy wiekowe, na przyklad uczniéw szkoét
podstawowych, mlodziez licealng, studentéw, a w dalszej perspektywie tak-
ze osoby w wieku érednim i senioréw. Opracowanie warsztatow, w ktérych
uczestniczyliby przedstawiciele r6znych grup wiekowych jest kolejnym kro-
kiem w rozwoju projektu. Miedzypokoleniowe warsztaty, podczas ktérych
uczestnicy maja mozliwos¢ przedstawienia swojego punktu widzenia na
poruszane tematy, moglyby okazac sie bardzo cenne i prowadzi¢ do daleko
idacych wnioskéw dotyczacych poprawnego ksztaltowania przestrzeni miej-
skiej, uwzgledniajacej potrzeby wszystkich uzytkownikéw.

Innym pomystem na rozwdj projektu jest stworzenie gry miejskiej,
taczacej watki o charakterze urbanistyczno-architektoniczno-historycznym.
Zakres przestrzenny obejmowac ma obszar Starego Miasta w Poznaniu, bo-
gaty w zabytkowe i cenne miejsca, ktére moga zosta¢ wykorzystane w grze.
Podczas wykonywania zadarn w okreslonej kolejnosci uczestnicy bedq mieli
wiec okazje poznac rzadko odwiedzane budynki i zakatki, poznajac przy tym
historie Poznania, Starego Miasta, czy pojedynczych obiektéw. Lokalizacja
wielu muzedw, jednostek miejskich czy prywatnych przedsiebiorstw umozli-
wia zaangazowanie tych podmiotéw w realizacje gry.

Podsumowanie

Poznariska Akademia Przestrzeni to projekt bedacy owocem pracy okoto
20 os6b kazdego roku. Realizowany w réznych miastach na obszarze woje-
wodztwa wielkopolskiego, co roku obejmuje swym zasiegiem $rednio okoto
220 uczestnikow, a przewiduje sie, Ze wartos¢ ta bedzie wzrastala. Projekt
stale zyskuje na popularnosci wéréd nauczycieli, rodzicow i dzieci, takze po-
przezjego prezentacje na takich krajowych konferencjach, jak Strefa Projektow
Edukacyjnych i Spotecznych?®, czy Festiwal Innowacji Spotecznych?®. Projekt
dostrzezony zostat takze jako czeé¢ dziatani okreslonych mianem , spotecznej
odpowiedzialnosci uczelni” i znalazt sie w Katalogu dobrych praktyk SOU,
w publikacji Spoteczna odpowiedzialnosé — znaczenie dla uczelni i sposoby wdraza-
nia®*, stworzonej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

# http:/ /strefaprojektow.amu.edu.pl/

% http:/ /fis.amu.edu.pl/

% Publikacja dostepna pod adresem: http://odpowiedzialnybiznes.pl/wp-content/
uploads/2019/09/SOU_publikacja.pdf?fbclid=IwAR3--_hPwepeMKyxTPFeOVS3ZkVvKA-
WyaedXSSEAcI3hV-s0KCsl40ZwUxQ
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Realizacja projektu, z zalozenia o charakterze naukowo-edukacyjnym,
niesie szereg korzysci i mozliwoéci w obu tych obszarach. W pierwszym
nalezy zdecydowanie wyrézni¢ mozliwoé¢ prowadzenia badan przy okazji
przeprowadzania warsztatéw. Srednia liczba uczestnikéw przypadajacych
na jedng edycje projektu pozwala na przeprowadzenie wsréd nich badan,
dzieki ktérym mozna wyciaga¢ wnioski, obserwowaé prawidtowosci i roz-
wija¢ narzedzia w edukacji przestrzennej. Reprezentatywnosc proby i jakos¢
wykonywanych prac oraz badant moze pozwoli¢ na odniesienie ptynacych
z nich wnioskéw do realnej przestrzeni i probe jej zmiany zgodnie z obserwo-
wanymi zalezno$ciami dotyczacymi postrzegania przez dzieci przestrzeni ich
codziennych aktywnosci lub szerzej - przestrzeni publicznych oraz miejskiej.
Charakter edukacyjny projektu pozwala z kolei na zwiekszanie §wiadomosci
przestrzennej wsrdd uczestnikoéw poprzez szerzenie zalozen takich idei, jak
urban design czy projektowanie uniwersalne. Znajomos¢ podstawowych za-
gadnien zwigzanych z relacja cztowiek-przestrzen i zwiekszanie swiadomo-
Sci dzieci w tym zakresie juz od etapu nauki przedszkolnej ksztaltuje bowiem
stosunek najmlodszych do otaczajacego ich Swiata.

W obydwu powyzszych obszarach kluczowa wydaje sie ciaglos¢ i kon-
sekwencja dzialan, ktére pozwola edukacji przestrzennej stac¢ sie trwaltym
elementem wychowania przedszkolnego. Wiedza, z jaka dzieci wchodza
w kolejne etapy edukacji ma bardzo duze znaczenie, totez nalezy zadba¢, aby
obok fundamentalnych umiejetnosci porozumiewania sie z innymi, rozwoju
ruchowego, poczucia rytmu oraz umiejetnosci interpersonalnych znalazla sie
takze wiedza dotyczaca podstawowych zagadnient zwigzanych z funkcjono-
waniem w otaczajacej dziecko przestrzeni.
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