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Remote education is not a new issue discussed in the literature, but in the face of the restrictions
introduced by the COVID-19 pandemic, this type of education has developed dynamically. In the con-
ditions of technological progress, it seems that the virtual model is particularly interesting in remote
education. It was applied in March-June 2020 at the level of early childhood education at the Cogito
Public Primary School in Poznan. In order to identify and evaluate remote education in the virtual
model from the perspective of students and teachers, surveys with the use of an on-line questionnaire
and focused group interviews were carried out.
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Wprowadzenie

Zagadnienia zwigzane z nauczeniem zdalnym obecne sa w literaturze od
wielu lat!, jednak wyrazny rozwdj technik zdalnego nauczania i ich wyko-

! J. Lysek, E-learning w szkole, Nauczyciel i Szkota, 2005, 3-4, s. 38.
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rzystanie spowodowane zostalo w warunkach wprowadzonych ograniczen
spolecznych zwigzanych z pandemig koronawirusa Sars-2 COVID-19°. Za-
pewnienie cigglosci mozliwosci edukacji oraz stworzenie bezpiecznego $ro-
dowiska do zdobywania wiedzy stanowi wyzwanie nie tylko dla rzadzacych
panistwami oraz specjalistycznych organizacji zajmujacych sie edukacja, lecz
przede wszystkim dla jednostek prowadzacych szkoty, nauczycieli i rodzi-
cow’. O waznosci edukacji zdalnej §wiadczy chociazby fakt, ze w sytuacji,
ktéra nastapita na poczatku roku 2020 stala sie ona , jedynym dostepnym spo-
sobem prowadzenia dziatari edukacyjnych”*.

Opracowania naukowe i specjalistyczne odnosnie nauczania zdalnego
w edukacji wczesnoszkolnej nie naleza do czestych, a ich wystepowanie naj-
czesciej wigze sie z publikacjami organizacji edukacyjnych lub dziataniem
jednostek rzadowych’. Jak informuje ministerialne opracowanie Ksztafce-
nie na odlegtosc® (2020), proces ksztalcenia prowadzony w domu powinien
umozliwia¢ dzieciom ,,odkrywanie wiasnych mozliwosci i sensu dziatania”,
przy zaangazowaniu nauczycieli i rodzicow. W tym konteksécie M. Pleban-
ska” (2020) zwraca uwage na to, ze w procesie nauczania zdalnego nalezy
pamietac o potrzebie uczniéw zwigzanej z czerpaniem satysfakcji z tworze-
nia nowych rzeczy oraz wykonywaniem kreatywnych zadan. Z kolei, wérod
najczesciej pojawiajacych sie zrédel popularno-naukowych powszechnie
rozprzestrzenia si¢ materialy prezentujace doswiadczenia nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej, poruszajace problematyke wptywu izolacji na po-
trzeby emocjonalne uczniow®. Na duzg uwage zasluguja réwniez opracowa-
nia autorskie nauczycieli, publikowane najczesciej na stronach internetowych
szkol. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze odpowiedzialne prowadzenie eduka-
¢ji wezesnoszkolnej w formie zdalnej wymaga odpowiedniego wyposazenia

2 L. Sun, Y. Tang, W. Zuo, Coronavirus pushes education online, Nature Materials, 2020, 19,
s. 687.

* OECD, Policy Responses to Coronavirus (COVID-19): Embracing digital learning and online
collaboration, 2020, w: https:/ /www.oecd.org/ coronavirus/ policy-responses/education-respons-
es-to-covid-19-embracing-digital-learning-and-online-collaboration-d75eb0e8/ [dostep: 14 sierp-
nia 2020].

* J. Pyzalski, Wstep, [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co
robimy obecnie jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa 2020, s. 2.

®> Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ksztafcenie na odlegtosc. Poradnik dla szkot, Warszawa
2020, s. 1-52.

¢ Tamze, s. 20.

7 M. Plebanska, Cyfrowa edukacja - potencjal, procesy, modele, [w:] Edukacja w czasach pandemii
wirusa COVID-19, s. 38.

8 1. Samuelsson, J. Wagner, E. @degaard, The Coronavirus Pandemic and Lessons Learned in
Preschools in Norway, Sweden and the United States: OMEP Policy Forum, International Journal of
Early Childchood, 2020, 52, s. 129.
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szkoly oraz przygotowania kadry pedagogicznej’, a nastepnie przemyslane-
go i kierunkowego dzialania nauczycieli®.

Obecnie ocenia sig, ze wazna sprawa zwigzana z efektywnym prowadze-
niem edukacji zdalnej jest przyjecie przez placowke edukacyjng okreslonej
formy organizacji ksztalcenia''. Bioragc pod uwage kryterium czasu, w kto-
rym odbywa sie nauczanie wyréznia sie edukacje synchroniczng (jednocze-
sne interakcje zachodzace pomiedzy uczniami i nauczycielem), asynchronicz-
na (dziatania uczniéw i nauczyciela nie odbywaja sie na zasadzie interakcji
w tym samym czasie) oraz mieszang (zajecia w czasie rzeczywistym przepla-
taja sie z wilasng praca uczniéw poza lekcja on-line)'?. Wsréd kilku podziatow
narzedzi organizujacych ksztalcenie zdalne, na szczegdlng uwage zastugu-
je ten, informujacy o modelach zwigzanych z postepem technologicznym:
a) korespondencyjnym (podstawe pracy stanowi wymiana materiatow papie-
rowych), b) teleedukacyjnym (podstawe pracy stanowi korzystanie z trans-
misji radiowych, telewizyjnych, audio i telekonferencji), c) multimedialnym
(podstawe stanowia nosniki audio, wideo, komputery), d) wirtualnym (pod-
stawe pracy stanowi wykorzystanie ustugi i narzedzi Internetu)®. Zaleta
nauczania zdalnego w modelu wirtualnym jest niewatpliwie mozliwos¢ ko-
rzystania z najnowszych osiagnie¢ technologii tak, aby nie tylko dostarczy¢
uczniom dostep do nauki w srodowisku cyfrowym, lecz przede wszystkim
wielotorowo oddzialywac na ich zmysty i w sposéb atrakcyjny zorganizowac
proces ksztalcenia'.

Analiza literatury pozwala wykazaé, ze brakuje badari nad modelem
wirtualnym nauczania zdalnego w edukacji wczesnoszkolnej, ktore nie tyl-
ko uwzglednialyby zdanie nauczycieli, lecz przede wszystkim uczniow.
Celem opracowania jest przedstawienie wynikéw badan obejmujacych
uczniowska ocene nauczania zdalnego w modelu wirtualnym, w tym przy-

? J. Garcia, La educacion a distancia: perspectivas y experiencias, Florida, USA 2014, s. 53.

10 M. Corrales, D. Navarrete, Pedagogias invisibles: Una posibilidad de la prevencion del maltrado
infantil en las diferentes instituciones educativas, [w:] Investigacion e innocacion en educacion infantil,
red. P. Martinez, M. Gonzalez, R. Rodriguez, Murcia 2014, s. 235.

1 M. Frasunkiewicz, Przewodnik po e-szkole, Dyrektor Szkoty 2020, 5, s. 39; M. Nowak, Edu-
kacja zdalna w praktyce, Dyrektor Szkoty, 2020, 5, s. 43.

2 M. Nowak, Edukacja zdalna w praktyce, s. 43; N. Walter, Mamy (za) duzy wybor - jak nie zgu-
bi¢ sig wsrod narzedzi cyfrowych? [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19, s. 52.

3 D. Korzan, Ewolucja ksztatcenia zdalnego, [w:] Ksztatcenie ustawiczne: idee i doswiadczenia,
red. Z.P. Kruszewski, J. Pétturzycki, E.A. Wesotowska, Ptock 2003, dostep: http:/ / www.korzan.
edu.pl/pdf/zdalne.pdf [dostep: 15 sierpnia 2020]; A. Bozkurt, From Distant Education to Open
and Distance Learning: A Holistic Evaluation of History, Definitions and Theories, [w:] Handbook of
Research on Learning in the Age of Transhumanism, red. S. Sisman-Ugur, G. Kurubacak, Hershey
2019, s. 253; M. Nowak, Edukacja zdalna w praktyce, s. 43-44; N. Walter, Mamy (za) duzy wybor,
s. 57.

1 J. Pyzalski, Co jest obecnie wazne, a co mniej w dziataniach szkot i nauczycieli?, [w:] Edukacja
w czasach pandemii wirusa COVID-19, s. 27.
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padku zorganizowanego w ramach platformy MS Teams. Artykul przedsta-
wia réwniez perspektywe nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
mozliwosci realizowania tresci ksztalcenia oraz stosowania technik ksztat-
cenia charakterystycznych dla nurtu pedagogiki Celestyna Freineta w na-
uczaniu zdalnym.

Organizacja nauczania zdalnego
w Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu
w edukacji wczesnoszkolnej

Filozofia szkoly Cogito czerpie z bogatej mysli pedagogicznej Celestyna
Freineta. We freinetowskim podejéciu do edukacji, gdzie wspolne uczenie
sie oraz budowanie wspdlnoty sg szczegélnie wazne, rowniez zalozenia pro-
gramu profilaktyczno-wychowawczego i programu szkoty Kreatorzy Swiata'
w szkole Cogito kiada silny nacisk na podtrzymywanie i budowanie relacji.
W nauczaniu zdalnym wszystkie zajecia prowadzone byly w formie lekcji
wideo, w trakcie ktoérych, dzialajac na platformie Teams, uczniowie mogli nie
tylko obserwowac przedstawiane treéci przez nauczyciela, lecz takze wyko-
nywac zadania oparte na zr6znicowanych multimediach i Zrédtach interneto-
wych. Uznano, ze kazde zajecia powinny by¢ podzielone na czesé poswiecona
wprowadzeniu wiedzy oraz czes¢ ¢wiczeniowg, pozwalajaca na utrwalenie
wiedzy oraz wyksztalcenie umiejetnosci. Jednoczeénie, istotnym zalozeniem
bylo zagospodarowanie czasu na prace wlasng ucznia oraz stworzenie sy-
tuacji, w ktérych uczniowie bede mieli szanse wzajemnej wspotpracy. Kon-
tynuujac praktyke pedagogiczng typowa dla szkoly, w nauczaniu zdalnym
kontynuowano stosowanie technik freinetowskich'¢, wéréd ktoérych podsta-
wowa byto planowanie pracy, stanowigce podstawe pracy wlasnej ucznia®.
Zaréwno uczniowie, jak i rodzice mieli mozliwos¢ skorzystania z konsultacji
wideo z nauczycielem.

5 M. Kedra, EduNews.pl, Szkota Kreatoréw Swiata, https:/ /edunews.pl/system-edukacji/
szkoly /3407-szkola-kreatorow-swiata, [dostep: 28.11.2020].

¢ M. Kedra, Jak lata¢ bez skrzydet. Sprawdzone pomysty na udane zajecia edukacyjne, Krakow
2004, s. 32; taze, Mojej szkole na urodziny, Gniezno 2010, s. 60; M. Kedra, A. Kopik, Umysty przy-
sztosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla I etapu ksztatcenia, Kielce 2013, s. 43; M. Ke-
dra, Razem z dzieckiem. Poradnik dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2014, s. 11.

17 H. Semenowicz, Freinet w Polsce, Warszawa 1980, s. 21; taze, Nowoczesna Szkota Francu-
ska technik Freineta, Warszawa 1996, s. 49; E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygot-
skim i Brunerem w tle, Sopot 2012, s. 36; M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci, s. 65; M. Kedra,
Opis dziatan realizowanych w Publicznej Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu zbieznych z koncep-
cjq szkoty cwiczen, Warszawa 2017, s. 6; taze, Warsztatownia freinetowska w Cogito, Poznari 2018,
s. 98.
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Metody badan

Zastosowano dwie metody badan: badania sondazowe oraz poglebio-
ny wywiad grupowy. Badania sondazowe zostaly przeprowadzone wéréd
uczniow klas 1-3 w Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu 8-19 czerwca
2020 roku, za posrednictwem oprogramowania MS Teams. Wzielo w nim
udzial 131 chetnych uczniéw podczas zaje¢ z wychowawczynig - 62 dziew-
czynki i 69 chtopcow. Kwestionariusz ankiety skladat sie z 6 pytan dotycza-
cych oceny ksztalcenia zdalnego i dostosowany byl do mozliwosci uczniow.
Uczniowie w okresie nauczania zdalnego odbywali lekcje w modelu wirtual-
nym, na platformie MS Team:s.

Z kolei, poglebiony wywiad grupowy zostal przeprowadzony 1 lipca
2020 roku, przy udziale dziewieciu wychowawczyn oraz asystentek klas
1-3 i dotyczyl mozliwosci realizacji tredci ksztalcenia, jak rowniez technik fre-
inetowskich w nauczaniu zdalnym na Teams. Wywiad odby1 sie w Publicznej
Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu, trwat 1,5 godziny, a poprzedzony
byt sonda o podobnej tematyce, rozestang w poprzednim miesigcu do na-
uczycielek.

Wyniki badani

Analizujac odpowiedzi uczniow w zakresie preferowanych dziatan na-
uczyciela (ryc. 1), niemal co drugi respondent (46,6%) zadeklarowat, ze bar-
dzo lubi kiedy nauczyciel wprowadza nowy material w formie prezentacji ze
zdjeciami i tekstem. Warto zwréci¢ uwage na stosukowo duzy udziatl odpo-
wiedzi doceniajacy takie dzialania nauczyciela w zakresie nauczania na Te-
ams, jak udostepnianie filmu podczas lekcji (37,4%). Wyniki te zwracajg uwa-
ge na to, ze uczniowie szczegodlnie potrzebuja usystematyzowania treéci oraz
ich mozliwie prostego przedstawienia, w tym przypadku z wykorzystaniem
prezentacji multimedialnej lub filmu. W tym kontekscie Walter®® podkreéla,
ze punktem wyjscia do prowadzenia edukacji zdalnej jest gruntowne prze-
my$lenie potrzeb uczniéw i zamierzeni dydaktycznych w taki sposob, aby
uwzglednialy one mozliwosci poznawcze uczniéw.

Ponadto, co trzeci uczeni pozytywnie ocenil takie dziatania nauczyciela, po-
legajace na wprowadzaniu nowej wiedzy i ¢wiczeniu umiejetnosci, jak odda-
wanie glosu uczniom (nauczyciel pozwala méwi¢ mi i moim kolegom - 35,9%)
oraz tlumaczenie nowego materialu w formie pogadanki (33,6%). Wyniki te
potwierdza Nowak'’, wskazujac, ze warunkiem skutecznej edukacji zdalnej jest

8 N. Walter, Mamy (za) duzy wybor, s. 53.
¥ M. Nowak, Edukacja zdalna w praktyce, s. 45.
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wejscie w interakcje méwiong z uczniami. Waskie zrozumienie i interpretacja
ksztalcenia na odleglo$¢ przez nauczycieli poprzez stosowanie wylacznie me-
tod podajacych powoduje, Ze skutecznos¢ takiego nauczania jest ograniczona®.

Mniej chetnie uczniowie oceniali dzialania nauczyciela polegajace na
nagrywaniu filmu z instruktazem (22,9%), korzystaniu z wirtualnej tabli-
cy (19,1%), wykonywaniu ¢wiczen razem z uczniami podczas lekcji zdalnej
(13%), czy zapisywaniu notatki (4,6%). Zatem, przed nauczycielem pojawito
sie bardzo odpowiedzialne zadanie, polegajace na takim dobraniu technolo-
gii komunikacyjno-informacyjnych, aby proces ksztalcenia w formie zdalnej
byl skuteczny?.

Udzial respondentow [%]

0, 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

rozmawia z nami thumaczac nowe zagadniania
pokazuje prezentacje ze zdjgciami i tekstem
udostepnia film

korzysta z wirtualnej tablicy

prosi o zapisanie notatki

wykonuje ze mng ¢wiczenie

pozwala méwi¢ mi i rowiesnikom

nagrywa film z instrukcja i go prezentuje

inne

Ryc. 1. Uczniowska ocena dzialari podejmowanych przez nauczyciela na platformie
MS Teams

(zrodto: opracowanie wiasne)

Uczniowie zostali réwniez zapytani, co najbardziej lubig robi¢ na Teams
wraz z nauczycielem (ryc. 2). Najczesciej deklarowana odpowiedz odnosila sie
do omawiania zadant w ramach stosowanej techniki freinetowskiej, polegajacej
na planowaniu pracy (tzw. Dziennik Badacza - 47,3%). Zdanie uczniéw w tym
zakresie potwierdzaja zalozenia techniki planowania pracy, ktéra zgodnie
z pedagogika alternatywng Celestyna Freineta jest najbardziej naturalng i naj-
lepiej umotywowana forma pobudzania aktywnosci uczniéw*. Moze ona mieé¢
duze znaczenie w edukacji zdalnej, w ktérej osiaganie zalozonych celow edu-
kacyjnych jest uzaleznione od pobudzania aktywnosci uczniéw i wspierania

2 Tamze.
2 M. Frasunkiewicz, Przewodnik po e-szkole, s. 41.
2 H. Semenowicz, Freinet w Polsce, s. 21.
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ich samodzielnosci®. Warto zwrdci¢ rowniez uwage na to, ze uczestniczenie
przez ucznia w procesie nadawania znaczen czynnosciom i dzialaniom, ktére
wykonuje, niewatpliwie sprzyja rozwojowi dziecka®.

Z kolei, co trzeci uczen deklarowal, ze dobrze ocenia takie wspoélne dzia-
tania z nauczycielem, jak wykonywanie ¢wiczern (37,4%), mozliwos¢ pre-
zentowania swojego zdania na Teams (34,4%). Warto zwréci¢ uwage, ze
potrzeba wykonywania zadan przez uczniéw, zwlaszcza na etapie eduka-
cji wezesnoszkolnej, wynika z naturalnej potrzeby dzialania®. Jak zaznacza
Frasunkiewicz?, edukacja oparta na samodzielnosci uczniéw jest tym sku-
teczniejsza, im poziom motywacji do wykonania przez uczniéw jest wyzszy.
Odnoszenie sukcesow edukacyjnych w wieku wczesnoszkolnym uzaleznio-
ne jest od motywacji wewnetrznej ucznia (warunkowanej ciekawoscig) oraz
motywacji zewnetrznej (zwigzanej z systemem nagrod)?.

Nieco gorzej uczniowie oceniali czynnosci dotyczace wykonywania zapla-
nowanych éwiczen w ramach planowania pracy (29%), méwienia o swoich
przezyciach na forum grupy (29,8%), czy prezentacji zadania na forum grupy
(28,2%). Wsréd innych ich odpowiedzi byly takie, ktére odnosity sie do luznych
rozméw z nauczycielem i réwiesnikami. W tym kontekscie warto zwréci¢ uwa-
ge na konieczno$¢ wyznaczania uczniom takich zadan w ksztalceniu zdalnym,
ktore mozliwe sg do zrealizowania bez pomocy komputera oraz w warunkach
nieznacznej pomocy o0s6b dorostych®. Uczniowie edukacji wczesnoszkolnej

Udzial respondentow [%]

0, 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

(=]

omawiamy zdania z ,, Dziennika Badacza”
planuje swoja prace

mowie o swoich przezyciach

prezentuje zadania

mam wtasne zdanie i je przedstawiam

wykonuje ¢wiczenia

inna odpowiedz

Ryc. 2. Uczniowska ocena podejmowanych dziatart wspélnie z nauczycielem
na platformie MS Teams

(zrédlo: opracowanie wlasne)

B J. Pyzalski, Co jest obecnie wazne, s. 26.
# Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ksztatcenie na odlegtosé, s. 21.
» Tamze.
M. Frasunkiewicz, Przewodnik po e-szkole, s. 41.
7 N. Walter, Mamy (za) duzy wybdr, s. 53.
% ]. Witkowski, Organizacja zdalnego nauczania, [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa CO-
VID-19, s. 88.
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doceniaja przede wszystkim dzialania nauczycieli wspierajace aktywnos¢ po-
znawcza uczniow, ktéra jednoczesnie wypada w warunkach czestego wskazy-
wania obowigzkowych zadar i ¢wiczeri do wykonania®.

Dokonujac oceny funkgji platformy MS Teams (ryc. 3), uczniowie najcze-
Sciej doceniali dzialanie funkcji wideo, umozliwiajacej kontakt z rowiesni-
kami (76,3%) oraz nauczycielem (51,1%). Co trzeci uczen pozytywnie ocenil
funkcje polegajace na udostepnieniu materialéw i zadan przez nauczyciela
(35,1%), jak réwniez umozliwiajacej wylaczenie kamery, aby byl styszany tyl-
ko gtos (30,5%). Wsréd innych odpowiedzi badani najczesciej doceniali funk-
cje odnosnie mozliwosci pisania do rowiesnikéw.

Wiyniki te potwierdzajg, ze zasadniczy aspekt wspierajacy bezpieczeristwo
psychiczne uczniéw w czasie zdalnego nauczania polega na utrzymywaniu
stalego kontaktu zaréwno pomiedzy uczniami, a takze uczniami i nauczycie-
lem™®. Rola nauczyciela jest dbalo$¢ o utrzymanie dobrostanu psychicznego
uczniéw, ktére moze ujawniac sie poprzez zadawanie pytani o samopoczucie
i sposoby spedzania wolnego czasu przez uczniéw tak, aby nie ograniczac
kontaktu do sprawdzania wiedzy i wydawania polecer’’. Zdaniem Pierikow-
skiego®, duze znaczenie w ksztaltowaniu dobrego samopoczucia uczniéw
ma réwniez prezentowanie pozytywnego podejscia nauczycieli opartego na
stosowaniu zachet do nauki, uwzgledniajac zalozenia personalizacji ksztal-
cenia.

Udzial respondentow [%]
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
moge mie¢ kontakt wideo z nauczycielem I
moge mie¢ kontakt wideo z rowiesnikami | |
moge wylaczyé kamere, ale wszyscy mnie styszq |
nauczyciel moze udostepnia¢ materiaty i zadania +

inne * ™

Ryc. 3. Funkcjonalno$¢ platformy MS Teams - ocena uczniow

(zrodto: opracowanie wiasne)

Glowna refleksja uczniéw odnosnie edukacji zdalnej przejawia sie w che-
ci powrotu do szkoty. Ponadto, wéréd opinii uczniow pojawialy sie zdania

aprobujace MS Teams, z uwagi na mozliwos¢ polaczen wideo, pozwalajacych
¥ Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ksztafcenie na odlegtosc, s. 41.

% M. Nowak, Edukacja zdalna w praktyce, s. 42.

31 M. Frasunkiewicz, Przewodnik po e-szkole, s. 41.

%2 A. Pientkowski, Nauczanie na odlegtosé, Dyrektor Szkoty, 2020, 5, s. 47.
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na rozmowy z kolegami, kolezankami i nauczycielami. Uczniowie wskazy-
wali, ze lubig kiedy podczas lekcji nauczyciel z nimi rozmawia oraz odtwarza
krotkie filmy edukacyjne. Opinie negatywne dotyczyly sporadycznych pro-
bleméw z Iaczem internetowym (gorsza jakos¢ polaczenia).

Tresci ksztalcenia i techniki freinetowskie w nauczaniu zdalnym
- perspektywa nauczycieli

W trakcie grupowego wywiadu poglebionego rozwazono zagadnienie re-
alizacji treéci nauczania edukacji wczesnoszkolnej w formie edukacji zdalnej,
a takze mozliwos¢ stosowania technik freinetowskich. Wsréd tresci naucza-
nia edukacji wczesnoszkolnej, ktérych realizacja nie sprawiala wiekszych
trudnosci, byly edukacja polonistyczna, plastyczna, techniczna (realizacja tre-
Sci opierala sie przede wszystkim na kreatywnosci, swobodzie oraz ekspres;ji
pobudzanych technikami freinetowskimi, prace tatwe do oceny pod katem
samodzielnosci wykonania przez uczniéw), a takze edukacja informatycz-
na (bazujaca na zastosowaniu aplikacji Teams jako nowego narzedzia pracy
i wspolpracy, a takze kilku innych aplikacji, m.in. Forms, Yammer, oraz apli-
kacji umozliwiajacych rozwijanie umiejetnosci matematycznych, éwiczenie
ortografii) oraz edukacja jezykowa. Odnosnie edukacji jezykowej, nauczyciel-
ki zwrécitly uwage na wykorzystywanie multimediéw znanych dotychczas
uczniom z wczesniejszych lekgji (jak np. quizy, internetowe gry dydaktycz-
ne), co powodowato, ze mieli oni szanse efektywnie uczestniczy¢ w zajeciach,
bez koniecznosci uczenia si¢ na nowo obstugi multimediéw.

Umiarkowang trudnos¢ stanowito realizowanie tresci w ramach edukacji
matematycznej (trudnos$é zweryfikowania poziomu opanowania materialu
przez uczniéw, trudnoé¢ w biezacej poprawie popelnianych btedéw), przy-
rodniczej (brak mozliwosci realnej interakcji z przyroda, zwlaszcza w pierw-
szym okresie prowadzenia edukacji w formie zdalnej), muzycznej (brak
mozliwoéci wspélnego Spiewania, reagowania na dzwieki, nasladownictwa).
Podobnie umiarkowang trudno$¢ stanowilo prowadzenie edukacji spotecznej
i etyki, ktore czesto realizowane byly jednoczesnie, na zasadzie wzajemnego
uzupelniania sie. W nauczaniu w modelu wirtualnym tresci edukacji spo-
tecznej zostaly zastapione wybranymi formami pracy oraz poleceniami dla
uczniéw. Jako przyklad zadania sprzyjajacego realizacji edukacji spotecznej
nauczycielki przywolaly zachecanie dzieci do uczestnictwa w przygotowa-
niu wspoélnych positkéw (np. $niadania lub podwieczorku dla domownikow),
a takze integracji z réwie$nikami (np. wykonanie telefonu do réwiesnikow,
napisanie opowiadania w grupach poprzez aplikacje Teams, napisanie listu
lub nagranie krétkiego filmu dla korespondentéw z innych szkot). Ponad-
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to, edukacja spoteczna i etyka realizowane byly przez zadania polegajace na
budowaniu wrazliwosci wéréd uczniéw (np. przygotowanie w trakcie spo-
tkan on-line i przesylanie serdecznych listéw do oséb starszych), a takze pod-
kreslaniu wartosci czlonkow zespotu klasowego (np. wspélne celebrowanie
imienin lub urodzin uczniéw). Kilka klas zaangazowalo sie w stworzenie
nagran do internetowej akgji spolecznej zatytulowanej Hotl6challenge, kto-
re udostepniano szkolnej spotecznosci. Byla to okazja do podjecia wspotpra-
cy przez zespoly klasowe, ale takze mozliwos¢ wyrazenia swego wsparcia
i wdziecznosci dla pracownikéw stuzby zdrowia podczas pandemii korona-
wirusa oraz nazwania swojego samopoczucia w czasie izolacji.

W trakcie wywiadu stwierdzono, ze najwieksze trudnosci w pracy w mo-
delu wirtualnym wigzaly sie z realizacja tre$ci nauczania wychowania fizycz-
nego. Nauczycielki zadeklarowaly, ze realizujac tresci zwigzane z wychowa-
niem fizycznym, gléwnym celem pracy z uczniami bylo ksztaltowanie wérod
nich $wiadomosci prozdrowotnej. Brak mozliwosci fizycznego spedzenia
czasu w aktywnej formie powodowalo, ze nauczycielki przyjely strategie
przekazywania propozycji zabaw ruchowych na caly tydzieni (np. nagrywania
filméw przez dzieci, ktére dokumentowaly ich aktywnos¢ ruchowa
i sportowq). Warto jednak zwréci¢ uwage, ze nauczycielki ocenily, ze takie
dzialania w dluzszej perspektywie nie odnosza oczekiwanych rezultatow.
Oceniono, ze duza odpowiedzialnoé¢ w tym zakresie koncentrowata sie
na inicjatywie rodzicéw, ktérzy w najbardziej efektywny sposéb mogli
aktywizowac dzieci, na przyklad poprzez wspodlne uprawianie sportu, odby-
wanie spacerow.

Podczas konstruowania materiatéw dla uczniéw, nauczycielki powziely
sobie za cel, aby wszystko co potrzebne dzieciom do zglebienia tematu i wy-
konania zadan znajdowalo sie mozliwie w jednym miejscu oraz dawato im
szanse na samodzielne korzystanie z przygotowanych zasobéw. Uznaly wiec,
ze najlepszym rozwigzaniem bedzie przygotowywanie interaktywnych pre-
zentacji multimedialnych.

W badaniu rozwazano réwniez stosowanie technik freinetowskich
w modelu wirtualnym (planowanie pracy, swobodny tekst, fiszki autoko-
rektywne, kompleks zainteresowan, korespondencja miedzyszkolna i szkol-
na, doswiadczenia poszukujace, sprawnosci, gazetka wychowawcza). Na-
uczycielki zgodnie ocenily, ze stosowanie technik freinetowskich wptyneto
na uporzadkowanie tresci i zachowanie ciggloéci nauczania w momencie
przejscia z nauczania tradycyjnego do modelu wirtualnego. Odnalezienie
sie uczniow w nowej sytuacji odbylo sie zaskakujaco dobrze, dzieki zastoso-
waniu techniki planowania pracy, ktéra powszechnie wystepuje w praktyce
dydaktycznej w Publicznej Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu. Zda-
niem nauczycielek, znaczna wiekszos¢ dzieci w naturalny sposéb przysta-
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pita do planowania swojej pracy w domu, o czym byly réwniez informowa-
ne przez rodzicéw. Zwlaszcza uczniowie klas trzecich wykazywali sie duza
samodzielnoscia. Najwieksza zaletg zastosowania tej techniki w nauczaniu
zdalnym bylto duze zdyscyplinowanie dzieci przy wyborze zadan do wy-
konania. Dokladnie tak, jak dzialo sie to w szkole, uczniowie zapoznawali
sie z zadaniami, rozdzielali swoja prace na poszczegodlne dni tygodnia, a po
jej wykonaniu dokonywali samooceny. Inng znana uczniom technika, kto6-
ra znalazla swoje zastosowanie w nauczaniu zdalnym, bylo pisanie swo-
bodnych tekstow, ktére w tym przypadku prezentowane byly w formie na-
gran tworzonych przez dzieci lub przepisywanych komputerowo tekstow,
nastepnie przesylanych nauczycielce. Wedlug relacji nauczycielek, dzieci
mialy duza potrzebe pisania tekstow i dzielenia sie swoimi spostrzezenia-
mi, zwlaszcza dotyczacymi doswiadczenia izolacji podczas pandemii ko-
ronawirusa. Jak zwrécono uwage, trudnoscia w realizacji tej techniki byly
sporadycznie wystepujace ingerencje rodzicéw w prace dzieci, co w grun-
cie rzeczy uniemozliwilo wyeliminowanie u uczniéw zaistniatych btedow
i trudnosci pisarskich. Technika ta sprzyjala realizowaniu w szczegdlnosci
tredci edukacji polonistycznej, spolecznej i etyki. Swobodne teksty staly sie
podstawa do ¢wiczen ortograficznych i gramatycznych, do czego uczniowie
byli juz przyzwyczajeni. Co wiecej, w trakcie nauczania w formie zdalnej,
w ramach techniki swobodnych tekstéw zaistniata mozliwos¢, aby po uzy-
skaniu wskazéwek od nauczyciela kazde dziecko moglo pracowa¢ na wla-
snym materiale. W warunkach klasowych praca na swobodnych tekstach
skupiala sie gléwnie na poprawie tego wybranego niezaleznego tekstu.

Duzym sukcesem w modelu wirtualnym nauczania zdalnego okazato sie
stosowanie techniki kompleksu zainteresowar, ktéra najczesciej zwigzana
byla z realizacja edukacji przyrodniczej, na przykiad w formie prostych do-
$wiadczen, szukania informacji na temat zwierzat i miejsc ich wystepowania.
Kompleksy zainteresowan sprzyjaty dziatlaniom plastycznym i technicznym.
Mozliwe bylo takze skorelowanie tresci z edukacja matematyczna w pewnym
wymiarze. Zdaniem nauczycielek, skutecznos¢ zastosowania tej techniki byta
podobna jak w warunkach klasowych, a uczniowie chetnie brali udziat w roz-
budowywaniu kompleksu zainteresowan. Chetnie proponowali zadania, po-
niewaz temat kompleksu byl zwigzany z ich aktualnymi zainteresowaniami.
W poréwnaniu ze stosowaniem tej techniki w warunkach klasowych, gdzie
uczniowie pracowali w kilkuosobowych grupach, w nauczaniu zdalnym
wykonywali zadania najczesciej samodzielnie. Z czasem mozna bylo u nich
zaobserwowac spadek motywacji do podejmowania dziatan. Dzieci teskni-
ty za mozliwosciag podejmowania wspdlnie pracy. Wedtug relacji rodzicoéw,
~pobudzajaca” dla niech byla okazja do ogladania prac wykonanych przez
kolegoéw, dlatego ze mogli czerpac od siebie wzajemnie inspiracje.
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Technika, ktora cieszyla sie duzym powodzeniem w trakcie nauczania
zdalnego byly sprawnosci. Niektore punkty w regulaminach musialy zostac¢
zmienione, ze wzgledu na brak mozliwosci odwiedzenia specjalistycznych
miejsc, na przyklad muzeum. Pozostate mogly z powodzeniem zosta¢ zreali-
zowane. Prezentowanie zadari w ramach sprawnosci dato okazje do zastoso-
wania w jednej z klas pisemnej oceny kolezenskiej.

Uczestniczki wywiadu zadeklarowaly, ze technike doswiadczen poszu-
kujacych, fiszek autokorektywnych oraz korespondencji szkolnej i miedzysz-
kolnej stosowano najrzadziej, jednak oceniono, ze bylyby one mozliwe do
zastosowania w diuzszej perspektywie czasu. Warto jednak zwrdéci¢ uwage,
ze zarowno fiszki poszukujace i autokorektywne w nauczaniu zdalnym po-
winny odpowiadaé zasobom dydaktycznym i Zrédtom, do ktérych uczniowie
maja dogodny dostep.

W ocenie nauczycielek, nauczanie zdalne spowodowalo rzadsze stosowa-
nie techniki gazetki wychowawczej. Jak informowaly, stabsze powodzenie tej
techniki wynika z mniejszej iloéci spraw klasowych zwykle powodowanych
sytuacjami w szkole; problemy wychowawcze w warunkach nauczania zdal-
nego nie sg tak czeste, jak w nauczaniu tradycyjnym. Co ciekawe, pojawiajace
sie glosy w ramach gazetki wychowawczej odzwierciedlaly tesknote uczniow
za relacjami szkolnymi z kontaktem z réwiesnikami.

Podczas wywiadu nauczycielki zwracaly uwage na koniecznos¢ wspétpra-
cy zrodzicami. Przedstawity rekomendacje odnoénie dziatar rodzicéw w prace
edukacyjna swoich dzieci. Pozytywnie oceniono dzialania polegajace na zache-
caniu dzieci do samodzielnej pracy, motywowaniu ich oraz pomaganiu, kiedy
zaistniala taka potrzeba. Nauczycielki zwrécily uwage, ze czesciej chciatyby
by¢ informowane przez rodzicéw o trudnosciach, jakie zauwazajg oni u swo-
ich dzieci, a takze odno$nie pomocy przy wykonywanych zadaniach. Zwrécity
réwniez uwage, aby rodzice zrezygnowali z zastepowania dziatari uczniow -
wykonujac za nich prace, a takze, aby ich pomoc byla zgodna z zaleceniami.

W tym kontekscie warto zwréci¢ uwage na zalecenia Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej* w zakresie udziatu rodzicow w edukacji zdalnej. Wedlug
opracowanego dokumentu, udzial rodzicéw powinien skupiac sie na pobu-
dzaniu zaangazowania uczniéw, tworzeniu warunkéw do niezaleznej pracy
i nawigzywania interakcji kluczowych do uczestniczenia w procesie ksztal-
cenia®. Poza wspieraniem uczniéw w edukacji zdalnej, przygotowany doku-
ment stanowi zachete dla rodzicow do pobudzania ich aktywnosci edukacyj-
nej w trakcie codziennych czynnosci, takich jak ocena jakosci i cen produktow
podczas zakupéw, Spiewanie piosenek w gronie rodziny, nazywanie i wska-

% Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ksztatcenie na odlegtosé, s. 16.
3 Tamze, s. 17.
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zywanie miejsc podczas jazdy samochodem, wymyslanie opowiadar na te-
maty zwigzane z zainteresowaniami dzieci, opowiadania bajek na dobranoc
domownikom™.

Podczas wywiadu nauczycielki zwrdcily uwage, ze czes¢ uczniéw w trak-
cie zajec¢ on-line, ktére odbywaly sie trzy razy w tygodniu po 30 minut z wy-
chowawcg oraz dwukrotnie po 15 minut z anglistkami, stala sie bardziej nie-
$miala w poréwnaniu z nauka w szkole, co mogto wynikac ze swiadomosci
bycia stuchanym i obserwowanym nie tylko przez uczniéw i nauczyciela,
ale rowniez przez rodzicéw. Pojawily sie jednak i takie przypadki, kiedy
przewaznie nieSmiali uczniowie w trakcie nauczania zdalnego otworzy-
li sie i przetamali swoje leki, co moglo wynika¢ ze zwigkszonego poczucia
bezpieczenistwa spowodowanego uczeniem sie¢ w swoim pokoju, niekiedy
w towarzystwie najblizszych os6b. Byto to dostrzegalne zwlaszcza w klasach
najmlodszych. Co wiecej, zauwazono, ze wbrew pozorom uczniowie predko
nauczyli sie obstugiwac aplikacje Teams. Zdarzalo sig, ze niektérzy zaczeli
z czasem samodzielnie wysyla¢ wykonane zadania bez pomocy, a niekiedy
nawet wiedzy, rodzicow. W jednej klasie podczas zebrania rodzice podzielili
sie pewng obserwacja. Zauwazali mianowicie u swoich dzieci wzrost moty-
wacji do podejmowania dzialan w ramach planowania pracy w dni, kiedy
odbywaly sie zajecia on-line z wychowawcg. Dzieci mialy silng i czesto nie-
zaspokojona potrzebe kontaktu ze sobg. Chetnie korzystaly z propozycji spo-
tkan 10 minut wczesdniej przed zaplanowanymi zajeciami, ktére zostaly przez
nich nazwane , przerwami”. Ciekawa obserwacja bylo réwniez, ze powszech-
nie wypelniane przez uczniéw w szkole odpowiedzialnosci klasowe i szkol-
ne, w warunkach nauczania zdalnego zostaly zastapione odpowiedzialno-
$ciami domowymi, co w jednej klasie stalo sie inicjatywa samych uczniow.

Podsumowanie

Wyniki badart dowodza, Ze uczniowie w edukacji wczesnoszkolnej ucza-
cy sie zdalnie w modelu wirtualnym oczekuja od nauczyciela jasnego przed-
stawienia nowego materiatu, jego uporzadkowania, a takze wejscia w inte-
rakcje mowiong. Ponadto, doceniaja takie srodowisko pracy, w ktorym maja
szanse podejmowania tworczych dziatan, aktywizowania sie, przy uwzgled-
nieniu pracy samodzielnej i grupowej. Jak ocenia Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej*, wynika to z naturalnej potrzeby uczniow do dzialania i aktywnej
pracy. Szczegdélnie wysoko oceniaja znane sobie z nauczania tradycyjnego
techniki freinetowskie, dajace im poczucie bezpieczeristwa w samodzielnym

% Tamze, s. 28.
% Tamze, s. 21.
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planowaniu pracy. Co wiecej, uczniowie edukacji wczesnoszkolnej uczacy sie
w warunkach zdalnego nauczania w modelu wirtualnym podkreslajg, ze ich
potrzeby zwiazane sg z utrzymywaniem kontaktu z réwiesnikami oraz na-
uczycielami. W tym kontekscie Pyzalski wskazuje, ze ,mlodzi ludzie beda
gotowi do nauki dopiero wtedy, gdy znajda sie¢ w sieci pozytywnych relacji
i czuli sie relatywnie bezpiecznie”?.

Z punktu widzenia nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej pracujacych
w modelu wirtualnym nauczania zdalnego, najwieksze mozliwosci sa zwia-
zane z realizacja takich tresci ksztalcenia, ktére najbardziej pobudzaja kre-
atywnos¢ dzieci, uwzgledniajac przede wszystkim prace tworcze i manualne
(edukacja polonistyczna, plastyczna, techniczna) oraz kiedy da sie zastoso-
wac takie same techniki ksztalcenia i technologii, jak w nauczaniu tradycyj-
nym (np. edukacja jezykowa). Bardziej problematycznymi treSciami edukacji
wczesnoszkolnej sa te, ktérych wprowadzenie jest mozliwe przede wszyst-
kim przez bezposredni kontakt z nauczycielem, gdzie istotne zatozenie po-
lega na pobudzaniu motoryki i innych zmystéw (np. wychowanie fizyczne,
muzyka). Jednakze, jak informuje Ministerstwo Edukacji Narodowej, pomi-
mo prowadzonej edukacji zdalnej, uczniowie potrzebuja takiej organizacji
swojego dnia, aby ,zachowac rownowage pomiedzy nauka, rozrywka i wy-
poczynkiem” .

Co wiecej, warto zwrdci¢ uwage na istote wlasciwego udzialu rodzicow
w nauczaniu zdalnym, ktéry powinien by¢ oparty na aktywnej wspéipracy
z nauczycielem, poszanowaniem jego zalecen, a jednoczesnie wspieraniu sa-
modzielnosci w obowiazkach szkolnych.

Przeprowadzone badania dowodza, ze nauczanie zdalne prowadzo-
ne w formie wirtualnej sprawdza sie woéwczas, kiedy dzialania nauczyciela
i ucznia odbywaja sie synchronicznie. Biezacy kontakt w czasie rzeczywistym
umozliwia spelnienie potrzeb bezpieczenistwa uczniéw (potrzeba utrzymy-
wania relacji, wspotpracy), jednoczeénie motywujac ich do pracy samodziel-
nej. Dostarczone wyniki obejmuja jedynie czes¢ problematyki nauczania
zdalnego w formie wirtualnej, stanowiac niewatpliwie interesujaca podstawe
do kontynuacji podobnych badan pedagogicznych.
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