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The interwar period was characterized by an experimental movement in the field of educational me-
thods. This movement was the result of postulates announced as part of the new education trend,
stimulating an alternative and innovative approach to the didactic and educational work of the school.
The publication presents the organization of teaching in experimental classes in elementary schools
No. 22 and No. 7 in Vilnius in the years 1918-1939. School inspectors’ reports collected in Lithuanian
Central State Archives in Vilnius were mainly used for this purpose.
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Na przelomie XIX i XX wieku w Europie Zachodniej oraz Stanach Zjedno-
czonych rozwingl sie reformatorski ruch pedagogiczny, oparty na pedagogi-
ce naturalistycznej, ktéra w poczatkach XX wieku przyjela nazwe progresy-
wizmu. Wigzal si¢ on z krytyka pedagogiki dziewietnastowiecznej, gtéwnie
za brak badan naukowych nad dzieckiem i preferowanie metody nauczania,
polegajacej na biernym zapamietywaniu gotowej wiedzy przez uczniéw.
Nurt ten, nazywany nowym wychowaniem, koncentrowat sie na indywidual-
nosci dziecka i poszanowaniu jego natury, stawiat na jak najwiekszy rozwoj
jego aktywnosci, ktadl nacisk na motywacje wewnetrzng. Celem dziatani w ra-
mach tego ruchu byto przede wszystkim upodmiotowienie dziecka w proce-
sie wychowania i ksztalcenia oraz jak najpetniejsze przygotowanie go do zy-
cia. Podstawy teoretyczne i praktyczne w ramach tego nurtu tworzyli miedzy
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innymi tacy pedagodzy, jak: Ovide Decroly, John Dewey, Celestin Freinet,
Ellen Key, Georg Kerschensteiner, William Heard Kilpatrick, Maria Montes-
sori, Helen Parkhurst.

W szkolnictwie w Polsce okresu dwudziestolecia miedzywojennego nurt
»nowego wychowania” takze wnidst szereg zmian w teorii i praktyce peda-
gogicznej. Dotyczyly one reform tresci ksztalcenia, nastepnie metod ksztat-
cenia i ostatecznie zasad organizacyjnych (Okori, 1964)'. Prébowano organi-
zowac nauke faczng, zastepowac system klasowy zespotem pracowni, taczy¢
nauczanie z pracg reczna, organizowac artystyczng dzialalnos¢ dzieci, dosto-
sowywacé tok nauczania do ich zainteresowan i indywidualnych mozliwo-
$ci. Co wazne, dzialania takie podejmowano réwniez na pierwszym szcze-
blu edukacji. W latach 1918-1939 wyprébowywano najczesciej eksperyment
dotyczacy metod oraz $rodkéw nauczania i wychowania, wprowadzajac
w zycie najczesciej: plan daltoniski, metode projektéw, nauczanie pod kierun-
kiem, a takze metode osrodkéw zainteresowan i nauczanie lgczne. Zmierza-
no do tego, aby metody nauczania tradycyjnego zastapi¢ samodzielna praca
uczniow. Metody te, zwane tez niekiedy laboratoryjnymi, wigzaly sie z po-
jeciem szkoly aktywnej (Okoni, 1966). Jak ocenia D. Radzikowska, wszystkie
te koncepcje bazowaly na pogladzie, Zze nauczanie nie powinno kierowac sie
logiczng struktura nauki, a konkretnymi, zyciowymi potrzebami umystowy-
mi i zainteresowaniami dziecka, ktéremu nalezy sie centralne miejsce w pro-
cesie nauczania. Podkresla tez, ze specyfika nauczania w klasach I-IV bylo
wykorzystywanie idei przewodnich réznych kierunkéw nauki calo$ciowej
i uzupelnianie ich wtasnymi koncepcjami. Szczeg6lne znaczenie miata tu pol-
ska odmiana nauczania tacznego, rozumianego na przyklad przez W. Okonia
jako kierunek dydaktyczny traktujacy tresciimetody pracy w klasach poczat-
kowych jako okreslone catosci tematyczne, obejmujace rézne tresci zgodnie
z tym, jak wystepuja one w zyciu, a nie jako odrebne przedmioty nauczania.
Te ztozone kompleksy treSciowe stanowia roczne, miesieczne lub dzienne
»0érodki” nauczania. W. Okont do nauczania tacznego zalicza metode Owi-
diusza Decroly’ego, metode projektow i metode osrodkéw pracy Marii Grze-
gorzewskiej. Natomiast, zdaniem D. Radzikowskiej, tacy autorzy jak Bogdan
Nawroczynski, Jadwiga Walczyna, czy Ryszard Wieckowski traktowali na-
uczanie Iaczne jako jedna z odmian nauki calosciowej, opracowanej przez Ka-
rola Linkego (Radzikowska, 2015).

Literatura pedagogiczna, odnoszaca sie¢ do szkot eksperymentalnych,
wyraznie pokazuje, ze takze w Polsce w latach 1918-1939 wprowadzano ta-
kie nowatorskie rozwiazania. Jak podaja Wanda Dzierzbicka i Stanistaw Do-
browolski, posiadamy wiadomosci o kilkunastu szkotach powszechnych,

1 W tekscie zastosowano dwie formy przypisow. Przypisy dolne wykorzystano do opisu
zrédet archiwalnych.
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w ktérych wprowadzony zostal na przyklad system pracowniany, chociaz
w bardzo ré6znym zakresie. Zdaniem autoréw, takich szkét w Polsce byto 25,
glownie $rednich, ale takze powszechnych. Szkoty te rozmieszczone byly bar-
dzo nieréwnomiernie, na przyklad na centralng Polske przypadato ich pietna-
Scie, w tym siedem miescito sie w Warszawie. Natomiast, w wojewoddztwach
wschodnich takich szkét bylo siedem, w poznanskim dwie i jedna w Kra-
kowie. Badacze podkreslaja takze, zZe system pracowniany w szkotach po-
wszechnych latwiej bylo stosowa¢ do starszej mlodziezy, uczacej sie w szko-
tach érednich, niz do dzieci ze szkét powszechnych. Sama Helena Parkhurst
twierdzila, ze plan daltoriski nadaje sie dla dzieci dopiero od lat dziewieciu
i rzeczywiscie w tych granicach wieku byl on przewaznie stosowany (Dzierz-
bicka, Dobrowolski, 1963).

Wsrod szkoét powszechnych, ktére w okresie miedzywojennym wprowa-
dzily metody eksperymentalne sa szkoty dziatajace w Wilnie. Byly to: Szkota
Powszechna nr 7 im. G. Narutowicza oraz Szkola Powszechna nr 22 ,Swit”.
Prace doswiadczalng w Szkole nr 7, prowadzona przez Wande Steynowa,
rozpoczeto w 1928 roku, w klasie pierwszej, gdzie zapoczatkowano naucza-
nie stosujac metode osrodkéw zainteresowart Owidiusza Decroly’ego. W ko-
lejnych latach eksperyment rozszerzono na cztery klasy poczatkowe, nato-
miast w klasach wyzszych objeto nim poszczegolne przedmioty. O. Decroly
w swojej koncepcji za nadrzedny przyjal rozw6j psychiczny dziecka, a zainte-
resowania wynikajace z jego potrzeb wysuwal na pierwszy plan potrzeb. Za
najwazniejsze potrzeby dziecka uznawal: potrzebe pozywienia, oddychania
i utrzymania czystosci, walki z ujemnymi wptywami klimatycznymi, ochro-
ny przed nieprzyjaciélmi i niebezpieczenstwami oraz dziatania, aktywnosci,
$wiatla i spoczynku. Przy takim ujeciu, zainteresowania uczniéw stanowity
podstawowe kryterium doboru odpowiedniego materiatu i srodkéw naucza-
nia oraz sposobow jego opracowywania w toku nauczania i wychowania.
Tresci natomiast dostarczato sSrodowisko, w ktérym dzieci zyly i zagadnienia,
ktore je interesowaly. To wlasnie te zagadnienia stanowily , 0érodki zaintere-
sowan”, wokot ktorych koncentrowata sie praca uczniéw. Najczesciej byly to
zagadnienia i tresci w ukladzie:

- dziecko - rodzina, szkola, spoteczeristwo;

- dziecko - zwierzeta, rosliny;

- dziecko - ziemia (woda, powietrze, kamienie);

- dziecko - storice, ksiezyc, gwiazdy.

Gléwnym zalozeniem metody Decroly’ego bylo wychowanie dzieci
~przez zycie do zycia”, co pozwalalo mtodemu czlowiekowi na poznanie
siebie i swoich mozliwosci, zdobycie rzetelnej wiedzy, a przede wszystkim
opanowanie umiejetnosci skutecznego radzenia sobie , w zyciu” (Wyczesany,
Mikruta, 2002).
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W przypadku omawianej placéwki, jak ocenia Stanistaw Dobrowolski,
jezeli uwzgledni¢ stosowane w szkole metody, to eksperyment realizowany
w tej placowce nalezy okredli¢ jako niejednolity. W pierwszym okresie sto-
sowano bowiem metody Decroly'ego, nastepnie wzorowano sie na systemie
wiederiskim oraz metodzie projektéw (Dobrowolski, 1966). Kierowniczka
szkoly, W. Steynowa w sprawozdaniu przedstawionym na III Kongresie Pe-
dagogicznym Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego we Lwowie w 1933 roku
podkresla, ze

w szkole zaznacza si¢ wyraznie metoda projektéw, jednak nalezy podkresli¢ wyraznie
i z calg stanowczoscig, ze powstala ona catkiem samorzutnie i niezaleznie od jakich-
kolwiek préb czynionych za granica. Sposéb powstawania i wykonywania projektow
rézni sie od istniejacej gdzie indziej metody projektéw, przede wszystkim tym, Ze tu
projekty jedne uzupelniaja drugie, wplywaja i dopelniaja sie wzajemnie, tworzac tan-
cuch ogniw, taczacy 4 oddzialy w jedna cato$é dwustopniowa. Metode projektow tak
ujeta mozna byloby nazwac - stosowang metoda projektéw - na ustugach realizacji
celu wychowawczego, a mianowicie wychowania obywatelsko-spotecznego. Ogniwa-
mi, 1aczacymi poszczegdlne projekty, ewentualnie wytwarzajacymi projekty pochod-
ne, sa osrodki pracy, interesujace dziecko. Owe oérodki znalazlyby swéj odpowiednik
synonimowy w stowniku istniejacych metod - w osrodkach zainteresowania - i rze-
czywiscie sg pochodne od nich, lecz maja swoje odrebne znamiona. Nazwa osrodek
zainteresowania, w swoim zalozeniu przewiduje wyjécie z zainteresowan dzieci, tym-
czasem wobec celowosci procesu wychowania uwzgledniajacego w swych osrodkach
ksztalcacych i czynnik poznawczy, nie zawsze osrodek pracy wyplywac ma z zainte-
resowan bezposrednich calej klasy. Staje si¢ on praca interesujaca dzieci przez sytuacje
stworzong przez nauczyciela, przez sugestie atmosfery zainteresowan jednostek lub
grupy. Dalej cechami metody sa:

1 - réwnoleglosc¢ celow wychowawczych i dydaktycznych,
2 - budzenie poczucia zbiorowosci i odpowiedzialnosci wzajemnej,
3 - praca samowychowawcza i samoksztalceniowa ucznia,
4 - wspotpraca nauczyciela i ucznia,
5 - indywidualizacja,
6 - strukturalizm,
7 - praca zespolowa,
8 - ksztalcenie plaszczyzny intuicyjnej na terenie klas mlodszych i pojeciowej w star-
szych,
9 - praca aktywna i radosna ucznia,
10 - wspélpraca i wspétzawodnictwo grup (IIl Kongres, 1934).

Jej zdaniem, czynnikami sktadajacymi sie¢ na powodzenie stosowanej me-
tody sa: metoda pracy, odpowiednio dobrany materiat, mozliwosci psychicz-
ne ucznia, jego srodowisko domowe i szkolne oraz osobowos¢ nauczyciela.
Nadrzednymi érodkami dydaktycznymi byly wycieczki naukowe i rozryw-
kowe, organizacja samorzadowa, ogrodek szkolny oraz ,dziennik wspo-

mniert”. Kladziono nacisk na zajecia praktyczne: wycinanki, roboty z kartonu
i w glinie, sport i gimnastyke (III Kongres, 1934).



Klasy eksperymentalne w szkotach powszechnych 195

Druga szkola w Wilnie, wprowadzajaca metody eksperymentalne, byta
Szkota Powszechna nr 22 ,Swit”. Byta to szkota koedukacyjna z pojedynczy-
mi klasami, gdzie eksperyment zostal zapoczatkowany w roku szkolnym
1928/1929 pod hastem , indywidualizacji nauczania”. Projekt uruchomiono
dzieki staraniom Towarzystwa Nowoczesnego Wychowania w Wilnie, ktére
wyjednalo u wiadz szkolnych zezwolenie na takie eksperymentalne naucza-
nie. Owczesnym kierownikiem szkoty byt Wactaw Fleury, ktéry o wprowa-
dzonej indywidualizacji nauczania mowit:

za podstawe organizacji pracy w naszej szkole wzieto system daltonski, system ten
bowiem uwzglednia indywidualizacje dzialan, ktéra daje mozliwos¢ uszanowania
w dziecku jednostki ludzkiej, pozwala mu tez pracowaé wedlug wlasnego uzdolnie-
nia, odpowiadajgcego mu tempa i wlasnych zainteresowan (Fleury, 1934).

Tworczynia tej oryginalnej koncepcji nauczania byla Helena Parkhurst,
a sama metoda przyjela nazwe Planu Daltoriskiego, pochodzaca od nazwy
miasta Dalton, w ktérym pelna wersja tej koncepcji (1919/1920) zostala
wprowadzona w zycie. Metoda zyskata najpierw popularnos¢ w Ameryce,
potem w Europie. Autorka tej koncepcji uwazatla, ze edukacja powinna by¢
przede wszystkim uzyteczna, bardziej efektywna i skuteczna. W jej efekcie
uczniowie powinni by¢ przygotowani do zycia w spoleczeristwie i do pra-
cy. Wartosciowe i przydatne tresci ksztalcenia miaty gwarantowac tak zwane
przydzialy pracy. Stanowil go miesieczny zakres materiatu, dobrze przygoto-
wany przez nauczycieli, ktory miat by¢ opanowany przez uczniéw z réznych
przedmiotéw. Przydzial powinien by¢ dostosowany do mozliwosci dziecka,
jasno sformulowany i okreslajacy cel oraz zamierzony efekt po zakonczonej
pracy. Ponadto, uczniowie mieli mozliwoé¢ samodzielnego planowania i wy-
konywania pracy szkolnej, we wlasnym tempie i na swéj sposéb, z wlasnej
inicjatywy i z zaangazowaniem (Kwella, 2022).

Tym nowym systemem w szkole wileriskiej objeto wszystkie klasy - od
pierwszej do siodmej. Pod wzgledem organizacji nauczania nastapil wyrazny
podzial na klasy nizsze - od pierwszej do trzeciej i wyzsze - od czwartej do
siodmej. Trzy pierwsze klasy realizowaly wiecej elementéw nauczania syn-
tetycznego, na wzoér metody wiederiskiej, niz elementéw systemu pracow-
nianego. Z systemu tego zresztg przejeto godziny samodzielnej pracy dzieci
poczawszy od klasy pierwszej, wymiarze od 8 do 10 godzin tygodniowo, oraz
krotkie jednodniowe, a potem tygodniowe zadania przydziaty. W klasie trze-
ciej praca samodzielna opierata si¢ na organizacji , katéw przedmiotowych”,
czynnych w czasie tych zaje¢. W kazdym kacie byly potki z ksigzkami i po-
mocami naukowymi z danych przedmiotéw. Wiasciwy system pracowniany
wprowadzony zostat od klasy 4. W zorganizowanych trzech salach przed-
miotowych umieszczono nastepujace pracownie: jezyka polskiego i historii,
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przyrody i geografii, rob6t recznych i rysunkéw. Natomiast, rachunki byly
prowadzone systemem klasowym, poniewaz nauczycielka uwazata, ze przed-
miot ten wymaga bezposredniej pracy z klasa, ale uwzgledniala tez w miare
potrzeby zasade samodzielnosci. Zajeciom samodzielnym uczniéw przydzie-
lono bardzo niewiele czasu, a mianowicie 3 dni w tygodniu po 2 godziny;
reszta godzin szkolnych byla przeznaczona na prace zbiorowa, ktéra powin-
na, wedlug autorki sprawozdania, poglebia¢, rozszerzac lub systematyzowac
przerobiony material. Oczywiscie, taka ilo$¢ czasu na prace samodzielng nie
mogta wystarczy¢, totez z gory przewidziano, ze ta praca uczniéw ma by¢
czeéciowo wykonywana w domu. Indywidualnego odpytywania uczniéw po
przerobieniu przedziatlu przydzialéw przewaznie tygodniowych, obejmuja-
cych zazwyczaj jedno zagadnienie, organizacja nauczania nie przewidywata.
Lekcje w koricu tygodnia zwykle ,, zbieraly dorobek tygodniowy”. Ponizej po-
dano dla przykladu przydzialy z przyrody i jezyka polskiego.

Przyroda. Przydziat 5. Oddziat 5.

Urzadzimy w tym tygodniu wystawe owocéw miesistych i suchych. Zbierzcie wiec
najrozmaitsze owoce i umieéécie na oknie.
1. Zanotuj w notatkach (rysunek i podpis) i podziel zbiory owocéw miesistych na
jagody i pestkowce.
2. Zanotuj w notatkach (rysunek i podpis) i podziel owoce suche na torebki tuszcze-
nie, skrzydlaki i nietupki.
3. Napisz z czego powstaje owoc a z czego nasienie. Daj przyklad.
Material podany w przedzialach mégt by¢ opracowywany w szkole na pracy samo-
dzielnej, a czesciowo tez wykonywany, wykariczany i uzupelniany w pracy domowe;j.

Jezyk polski. Przydziat 19. Oddziat 7.

Przeczytaj Balladyne Stowackiego i napisz charakterystyke Aliny i Balladyny.
Przepisz z Balladyny najladniejszy dialog albo monolog i naucz sie bardzo fadnie czytac.
Poszczeg6lne role odegrac na scenie. Lekcja bedzie tym przyjemniejsza im wiecej sie
czujecie i dokladniej odtworzycie obrang posta¢. Z nauki pisowni wykonaj zadanie
70171 (Fleury, 1934).

Eksperyment w tej szkole trwat az do wiosny 1939 roku. Kierownik szkoty
Wactaw Fleury opisujac eksperyment po 5 latach jego realizacji w szkole, oce-
nit go bardzo dodatnio, podkreslajac, ze ten tok pracy ksztaltuje wytrwatosg,
rodzi energie i budzi inicjatywe. Uczniowie stali sie uspotecznieni i wykazali
duze rozbudzenie umystowe. Oceniajac stosowang metode powiedzial: istotg
systemu daltoriskiego jest idea wolnosci.

Podkreslit takze, ze powodzenie eksperymentu zalezne byto od pracy na-
uczycieli. W tej szkole grono pedagogiczne prawie nie zmieniato sie od po-
czatku istnienia szkoty w 1915 roku, a nauczycielki pracujace przyjeta meto-
da byty bardzo oddane pracy szkolnej i ocenily nowa organizacje nauczania
(Fleury, 1934).
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W materiatach archiwalnych Litewskiego Centralnego Archiwum Pan-
stwowego w Wilnie, zgromadzonych w Zespole 172 - Wiodgce instytucje
edukacyjne we wschodniej Polsce i srodkowej Litwie, zachowaly sie sprawozda-
nia wizytatorow szkolnych, ktérzy kontrolowali omawiane wyzej placéwki.
I chociaz materialy te sa skromne oraz niekompletne, pokazuja prace szkot
stosujacych nowe metody pracy dydaktycznej.

W materiatach archiwalnych zachowato sie jedno , Sprawozdanie wizyta-
qji Szkoty Powszechnej nr 7 wizytatora Glinieckiego w styczniu i lutym 1931
roku”. Wynika z niego, ze od 19 do 22 stycznia 1931 roku wizytowane byty
oddzialy eksperymentalne prowadzone wedlug metody Declor'ego w Pu-
blicznej Szkole Powszechnej nr 7. W czasie wizytacji metode osrodkéw za-
interesowan stosowaly cztery oddziaty. Oddzial pierwszy prowadzita Nina
Piotrowiczéwna, oddzial drugi pani Helena Cynrzelisowna, oddzial trzeci
Maria Hryniewiczéwna i oddzial czwarty Alina Onoszkowa. Wizytator na
wizytacje kazdego oddzialu przeznaczyl jeden dzien. Z powodu choroby
pani Cynrzeliséwny, ktéra byla nieobecna w szkole, oddziatl drugi czasowo
prowadzita od godziny 11:00 do 14:00 Nina Piotrowiczéwna, wychowawczy-
ni oddzialu pierwszego. Wizytator wizytujagc wymienione wyzej oddziaty
eksperymentalne potwierdzil, Zze program nauki w tych oddzialach zostat
oparty na zainteresowaniach dzieci. Zagadnienia majace bezposredni zwia-
zek z zyciem dziecka stanowily gléwne ognisko, wokot ktérego skupiala sie
w spos6b naturalny aktywnos¢ uczniéw. Z nich tez wynikajg réznorodne wia-
domosci rozne zajecia umystowe i fizyczne dzieci. Zdaniem wizytatora, program
pracy w oddziatach eksperymentalnych prowadzonych w Szkole nr 7 mozna
sprowadzi¢ do dwéch ogélnych zagadnieni, a mianowicie:

1 - dziecko i jego potrzeby oraz

2 - dziecko i sSrodowisko, w ktérym sie ono znajduje.

Rozklad materiatu nauczycielki projektowaly w zaleznosci od osrodkéw
zainteresowania ustalonych dla kazdego oddzialu. Przy przerabianiu kazde-
go tematu stanowigcego osrodek zainteresowania stosowano przede wszystkim
obserwacje oraz asocjacje i ekspresje. W opinii wizytatora, spoérod trzech wizy-
towanych nauczycielek najlepsze wrazenie zrobila praca nauczycielki Ali-
ny Onoszkowej, ktéra nalezy do os6b bardzo pracowitych, oddanych pracy
szkolnej i zdajacych sobie dokladnie sprawe z zasad oraz celéw tej metody,
ktéra w pracy szkolnej stosuje. Zdaniem wizytatora, duszg tego eksperymentu
jest kierowniczka szkoty pani Wanda Steynowa, ktéra nalezy do oséb wybitnie wy-
rozniajqcych sie inteligencjq i wyksztatceniem pedagogicznym wsrod Nauczycielstwa
szkot powszechnych®. Na konferencji powizytacyjnej, po oméwieniu réznych

2 Lietuvos Centrinis Valstybes Archyvas (Litewskie Centralne Archiwum Paristwowe),

(dalej: LCVA), Fondas 172, op.1, Rytu Lenkijos ir Vidurio Lietuvos Vadovaujancios Swietimo
Institucijos (Wiodace instytucje edukacyjne we wschodniej Polsce i srodkowej Litwie), (dalej:
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uwag, jakie nasuwaly sie w czasie wizytacji wymienionych oddziatéw ekspe-
rymentalnych, polecono zaprojektowac z géry na caly rok w ogélnym zarysie
plan pracy dla kazdego oddzialu oraz projektowac bardziej realny i szczego-
fowy plan pracy na kazdy tydzieni. Zdaniem wizytatora, zaréwno stosunek
nauczycielek, a szczegolnie kierowniczki, do podjetej w oddziatach ekspery-
mentalnych pracy, jak réwniez stan i poziom tych oddzialéw przemawiaja na
korzys¢ stosowanej metody oraz potrzebe udzielenia zezwolenia na dalsze
prowadzenie eksperymentu w nizszych klasach szkoly numer 7 w Wilnie®.

Ze ,Sprawozdania z wizytacji Inspektoratu szkolnego m. Wilna i nie-
ktorych szkét powszechnych, ktéra zostala przeprowadzona w listopadzie
i grudniu 1929 roku oraz kwietniu 1930 roku” wynika, ze odbyla sie wizytacja
oddzialéw prowadzonych wedlug systemu daltoriskiego w publicznej Szkole
Powszechnej nr 22 w Wilnie. Wizytacje przeprowadzono 9, 10 i 12 kwietnia
oraz 29 i 30 kwietnia 1930 roku przez Inspektora Szkolnego m. Wilna, Stani-
stawa Starosciaka.

Z wizytacji wynika, ze w Szkole nr 22 trzy oddzialy - I, II i III prowa-
dzone byly wedlug systemu daltoriskiego. Oddziat I prowadzita Antoni-
na Swidzinska, oddziat II Stanistawa Adamowiczéwna, a oddziat Il Zofia
Chodzyniska. Wszystkie nauczycielki prowadzace oddzialy eksperymen-
talne ukonczyly Wyzszy Kurs Nauczycielski. Wizytacja miata przebieg
nastepujacy: 9 i 10 kwietnia wizytowano oddziat II, 12 kwietnia oddziat I,
a 29 i 30 kwietnia oddziat III. Polegata ona na przystuchiwaniu sie lekcjom,
sprawdzeniu rezultatéw oraz przeprowadzeniu z nauczycielkami i kierow-
niczka szkoly konferencji na temat uwag poczynionych w czasie przystu-
chiwania sie lekcjom prowadzonym przez poszczegélne nauczycielki. Pani
A.Swidziniska, w IT oddziale, w czasie wizytacji przeprowadzita 2-godzinna
lekcje, polegajaca na pracy samodzielnej dzieci oraz dwie lekcje zbiorowe -
z rysunkéw i gimnastyki. Nastepnego dnia zwizytowano lekcje, ktére byly
przeprowadzone zbiorowo, a mianowicie pogadanki o $wietach wielkanoc-
nych i pisanie listu-zyczenia $wiateczne (karta 12) oraz lekcje rachunkow.
Nalezy zaznaczy¢, ze tematem ogdlnym pracy dzieci w II oddziale byly
Swieta wielkanocne, totez w zwigzku z tym tematem zostaly wykonane
wszystkie lekcje, zaréwno samodzielne, zgodnie z podanymi dzieciom za-
gadnieniami, jak i zbiorowe.

Pani S. Adamowiczéwna w I oddziale przeprowadzila najpierw po-
gadanke na temat ,zjawiska w porze wiosennej”, potem czytanie tekstu
z tablicy, ktérego tres¢ odpowiadata tresci pogadanki, a nastepnie polecita

Fond 172, op. 1), sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie 1928-
1932, , Sprawozdanie z wizytacji Szkoty Powszechnej nr 7 wizytatora Glinieckiego w styczniu i lutym
1931 roku”, k. 50.

3 Tamze, k. 51.
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dzieciom przepisywac tekst zapisany na tablicy. Podczas drugiej godziny
lekcyjnej dzieci rozwigzywaly zadania z podrecznika samodzielnie. Druga
potowa lekcji zostata poswiecona na gry i zabawy, natomiast trzecia godzi-
nana ,roboty”.

Pani Z. Chodzynska przeprowadzila nastepujace lekcje - ,czytanie kur-
soryczne” trzech wierszykoéw oraz lekcje polegajaca na pracy samodzielnej
dzieci z jezyka polskiego. Czytanie wierszy i praca samodzielna trwala jedna
godzine. Pomiedzy czytanymi wierszami i pracg samodzielng uczniéw nie
bylo zadnego zwigzku. W ogole, lekcja zrobita niezbyt pozytywne wrazenie.

W dalszej czesci sprawozdania wizytator dokonat oceny obserwowanych
lekcji, koncentrujac sie gléwnie na niedociagnieciach:

Braki niemal wszystkich lekcji przeprowadzanych w oddziatach eksperymentalnych,
prowadzonych wedtug systemu daltoriskiego, polegaja na tym ze:

- nie uwzglednia sie w pracy zasad koncentracji,

- pozostawia si¢ dzieciom catkowita swobode podczas lekgji tzw. samodzielnej pracy,
ktéra to swobode niektére dzieci wyzyskuja w spos6b niewtasciwy, bowiem bardzo
duzo czasu traca na rozmowy i chodzenie po klasie, a nawet odpisuja prace jedne od
drugich.

Dzieci tracg bardzo duzo czasu, poniewaz nauczycielka natychmiast po rozpoczeciu
pracy samodzielnej zajmuje miejsce przy stoliku przystepujac do sprawdzania prac,
wykonanych przez dzieci, ktére obok nauczycielki tworza dtugi ogonek i oczekuja
godziny na swoja kolejke. Prace pisemne, szczeg6lnie z jezyka polskiego roja si¢ od
bledéw (karta 12), ktére nauczycielki poprawiaja, lecz watpliwym jest czy tego rodza-
ju metoda wyda rezultaty*.

Zachowalo sie takze ,Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét po-
wszechnych Wilna, dokonanej w lutym i marcu 1932 roku

przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskie-
go, podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkét T. Gryglewskiego z wizytacji’.

Wynika z niego, ze Szkote nr 22 poddano kolejnej kontroli, przez inne-
go wizytujacego. W sprawozdaniu podkreslono, ze placéwka zorganizowa-
ta prace w sposob zblizony do systemu daltoniskiego. Dzieci otrzymywaly
z poszczegdlnych przedmiotéw przydzialy zagadnien, ktére opracowywaly
samodzielnie na podstawie obserwacji bezposredniej i posredniej oraz Zrédet
z zakresu literatury. Zajecia organizowano w ten sposéb podczas pierwszych
dwoéch godzin nauki przez trzy dni w tygodniu. Reszta godzin lekcyjnych
poswiecona byla na nauke zbiorowa. Zdaniem wizytatora, wiasnie dzieki

* Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji Inspektoratu szkolnego m. Wilna i niektorych szkot powszechnych,
ktora zostata przeprowadzona w listopadzie i grudniu 1929 roku oraz kwietniu 1930 roku, k. 40-41.

5 Tamze, k. 42.
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temu umiarowi w przeznaczeniu godzin na samodzielng prace dzieci, da-
lej dzieki wygodnym warunkom lokalowym, dosy¢ duzej bibliotece szkol-
nej (1500 tomoéw) oraz nagromadzeniu znacznej iloéci réznorodnych pomocy
naukowych, wyniki pracy w szkole przedstawiaja sie¢ dos¢ dobrze. W opinii
wizytatora, wyrazne pozytywne efekty tego sposobu nauczania widoczne sa
w oddziale pierwszym. Wizytator podkreslil takze znaczenie pracy nauczy-
cieli, podkreslajac, ze

grono nauczycielskie w catoéci, mimo znacznych réznic w przygotowaniu i uzdol-
nieniu, pracuje rzetelnie, z zapatem i silng wiara, ze nauczajac ta metoda wychowa
rozumniejsze i lepsze jednostki, anizeli to czyniag szkoty tradycyjne. W tym wlasnie,
bez watpienia szerszym, ogromnie aktywnym, niemal zdobywczym nastawieniu na-
uczycielstwa na swoja prace dopatruja si¢ najwazniejszej zalety obecnej organizacji
nauczania w Szkole 22, stwarza ono bowiem che¢ nauczania i wychowania, rodzi wole
ogladania wynikéw swej pracy. Stwierdzit wrecz, ze w chwili obecnej rezultaty osia-
gane przez uczniéw nie odpowiadaja naktadowi energii kadry nauczajacej®.

Zaznaczy!l ponadto, ze nawet w oddziatach najstabszych (III, VII) wyniki
uczniéw nie spadaja ponizej Sredniego poziomu innych szkoét. Stwierdzit tak-
ze, ze jezeli chodzi o oddzialywanie wychowawcze szkoly, to grono pedago-
giczne przywigzuje do tej pracy wielkie znaczenie.

W dalszej czesci sprawozdania wizytujacy odnidst sie¢ do zaobserwowa-
nych brakéw w pracy klas eksperymentalnych. W jego ocenie, stabg strona
szkoty,

wynikajacg w znacznej mierze z metody pracy jest zbytnia swoboda dzieci, najpierw
w czasie prac samodzielnych, nierzadko widzi sie wéwczas dzieci zabawiajgce sie
lub zgota nic nie robigce. Zwrdcenie za$ uwagi takim dzieciom na konieczno$¢ pra-
cy, sprzeciwiloby sie kanonowi wolnosci i zainteresowania, jakie szkota wysuwa jako
zasady gléwne podczas pracy samodzielnej. Nastepnie i na lekcjach zbiorowych,
zwlaszcza w oddziatach nizszych, dostrzec mozna pewne skutki swobody panujacej
na poprzednich godzinach nauki samodzielnej”.

Po lekturze przedstawionych sprawozdan powizytacyjnych mozna
stwierdzi¢, ze wizytatorzy pozytywnie oceniali prace dydaktyczna, realizo-
wang przez wilenskie szkoly wedltug przyjetych metod. Jednakze, mozna za-
uwazy¢, w przypadku obu wizytacji w Szkole nr 22, kontrolujacy negatywnie
odniesli sie do panujacej w trakcie lekcji swobody uczniéw. Nasuwa sie tu
pytanie, czy ocena wizytatorow tego aspektu pracy szkoty bylta obiektywna

® Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét powszechnych Wilna, dokonanej w lutym i mar-
cu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskiego,
podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot T. Gryglewskiego z wizytacji, k. 3.

7 Tamze, k. 5.
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i wynikata z ich rzetelnej wiedzy dotyczacej stosowanej metody, zaktadajacej
przeciez spontanicznoé¢ i naturalne zainteresowania dzieci, czy tez sugero-
wali sie oni praca szkoly tradycyjnej, ktérej nieodzownym elementem byla
surowa dyscyplina.

Wizytatorzy w sprawozdaniach podkreslali takze role i zaangazowanie
nauczycieli w podjete dzialania. Zaznaczyli wrecz, ze w ich ocenie

rezultaty osiggane przez uczniéw nie odpowiadaja nakladowi energii kadry naucza-
jacej. Jak zaznacza Barbara Moraczewska: zasadniczym celem kazdego nauczyciela
jest zorganizowanie procesu dydaktycznego w taki sposéb, aby wyjs¢ naprzeciw réz-
norodnym oczekiwaniom dzieci. Natomiast tworzenie zindywidualizowanej edukacji
wymaga od nauczycieli profesjonalnego przygotowania w zakresie wiedzy i umie-
jetnosci, strategii nauczania oraz organizowania procesu dydaktycznego. Dla pro-
wadzonej przez nauczyciela edukacji charakterystyczna jest daznos¢ do rozwijania
samodzielnosci i odpowiedzialnosci uczniéw, a jednocze$nie mozliwosé sprawdzania
indywidualnego poziomu rozwoju dziecka (Moraczewska, 2013).

Warto podkresli¢, ze w roku sprawozdawczym 1930, w szkotach po-
wszechnych Wilna zatrudnionych bylo 268 nauczycieli (139 mezczyzn i 129
kobiet). Wyzsze studia ukoriczylo 20 nauczycieli, natomiast Parnstwowe Wyz-
sze Kursy Nauczycielskie 105 nauczycieli®. Tymczasem, w eksperymentalne
projekty w szkolach wileriskich zaangazowanych bylo dwoch kierownikow
szkot i siedem nauczycielek (wymienione w protokotach powizytacyjnych).

Nalezy takze zwréci¢ uwage, ze w Wilnie tylko dwie szkoly podjety trud
wprowadzenia innowacyjnych metod nauczania. A przeciez statystyka szkol-
nictwa powszechnego w Wilnie z roku 1932 podaje, Ze na terenie miasta dzia-
taty 43 szkoly powszechne, w tym: 40 szkét z polskim jezykiem nauczania,
1 szkota utrakwistyczna (polsko-bialoruska), 2 szkoly z rosyjskim jezykiem
nauczania. Szkot najwyzej zorganizowanych, siedmioklasowych, bylo 34, co
stanowito 79,2% ogotu szkoét powszechnych, 2 - szescioklasowe (4,6%), jed-
na piecioklasowa (2,3%), 4 - czteroklasowe (9,3%) i 2 - dwuklasowe (4,6%)°.
Wprawdzie w

Sprawozdaniu z wizytacji publicznych szkél powszechnych Wilna, dokonanej
w lutym i marcu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium
Okregu Szkolnego Wileniskiego, podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot
T. Gryglewskiego z wizytacji*

8 Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji szkét w roku 1930, k. 2.

® Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét powszechnych Wilna, dokonanej w lutym i mar-
cu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskiego,
podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot T. Gryglewskiego z wizytacji, k. 3.

1 Tamze. k. 4.
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wspomina sie o Szkole nr 29, gdzie jedna nauczycielka, P. Szczerbowa, pro-
wadzila nauczanie w oddziale drugim metoda taczng, jednak wizytator nie
podat na ten temat zadnych informacji.

Podkresli¢ trzeba, ze omawiane placéwki byly szkotami z pelnym progra-
mem nauczania, siedmioklasowe. By¢ moze, zréznicowanie szkét powszech-
nych stanowilo przeszkode w podejmowaniu nowatorstwa pedagogicznego
i ré6znych inicjatyw. Chociaz w tym okresie za modelowa szkole powszechna
uznana zostala szkota siedmioklasowa, to jednak zbyt wolno dokonywalo sie
podwyzszanie stopnia organizacyjnego szkét powszechnych. Wptywaty na
ten fakt warunki ekonomiczne, spoleczne i polityczne. W mniejszych miejsco-
wosciach, szczegdlnie na wsiach, funkcjonowaly szkoty nizej zorganizowane,
1-, 2- i 3-klasowe, ktore charakteryzowaly sie odmienng struktura organiza-
cyjna i programowaq. W klasach I-III program byt jednakowy dla wszystkich
typow szkoly, natomiast w klasach dalszych - zréznicowany (Jamrozek,
2020).

Zréznicowanie programOw nauczania moglo by¢ kolejna przyczyna,
hamujaca inicjatywy kierownikéw szkét i nauczycieli. Pierwsze programy
nauczania wydawane byly w latach 1918-1922 w formie oddzielnych bro-
szur dla kazdego przedmiotu nauczania, zaréwno dla szkét powszechnych
jak i dla gimnazjéw oraz stopniowo wprowadzone do wszystkich szkét po-
wszechnych w catej Polsce.

Bardziej szczegotowe przepisy wprowadzono po 1932 roku. W 1933 roku
opublikowano Statut publicznych szkét powszechnych siedmioklasowych, gdzie
okreslono formy ustrojowe szkolnictwa polskiego oraz zadania wychowaw-
cze poszczegdlnych typow szkol. Drugim dokumentem odnoszacym sie do
programow nauczania byty Wytyczne dla autoréw programow szkot ogolnoksztat-
cqcych, ktére w czesci pierwszej odnosily sie do tresci ksztalcenia i zawiera-
ly ogélng i szczegdtowa instrukcje przedmiotowq dla autoréw programow,
oddzielnie dla kazdego szczebla programowego. W drugiej czesci Wytyczne
zawieraly wytyczne psychologiczne i wychowawcze (Radzikowska, 2015).
W dokumentach tych nie odniesiono sie do wprowadzania innowacyjnych
metod nauczania, podobnie jak w innych przepisach prawa o$wiatowego.
Zaznaczono jedynie, zZe nauczanie powinno mie¢ charakter przede wszyst-
kim praktyczny, dostosowany do potrzeb gospodarczych srodowiska, w kto-
rym znajdowala sie szkofa.

Podsumowujgc, pomimo ze eksperymenty podjete przez szkoly po-
wszechne w Wilnie miaty charakter raczej krotkotrwaty i nie osiggnely zbyt
wielkiego spolecznego zasiegu, to dolaczajac do ogoétu 6wczesnych prob
eksperymentatorskich, odcisnely pietno na pedagogice miedzywojennej. Jak
ocenia W. Jamrozek (2020), na rozw¢j zaréwno teorii, jak i praktyki pedago-
gicznej w dwudziestoleciu miedzywojennym w znacznym stopniu wplywata
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nowatorska dzialalno$¢ szerokiego grona nauczycieli ré6znych typéw szkot,
ktérzy inspirowali, organizowali i prowadzili proces dydaktyczno-wycho-
wawczy. Dzieki ich inicjatywom z jednej strony przyswajano do$wiadczenia
i nowatorskie koncepcje pedagogiki zachodniej, z drugiej - dopracowywano
sie wlasnych, oryginalnych rozwiazan i propozycji.

Wklad autoréow
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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