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The purpose of this article is to present the Danish childcare system before starting school, to analyze
the types of care available and its provision in the context of children’s developmental needs. The text
describes types and terms of care and the care facilities. It also indicates the principles of the peda-
gogical plan, what values it reflects and what aspects of care and upbringing are paid attention to in
Denmark. The system is described in the context of the assumptions of developmental psychology,
and so the basis of the assumptions for caring for children and supporting their development is defi-
ned. The developmental effects of implementing the pedagogical plan are analyzed.
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Wprowadzenie

Od kilku stuleci, wskutek zmian politycznych, ekonomicznych i spotecz-
nych, wielu ludzi emigruje, poszukujac mozliwie najlepszego miejsca do zy-
cia dla siebie i swoich rodzin. Réwniez Dania jest chetnie wybieranym kie-
runkiem emigracji, na ktéry decyduje sie wiele os6b, takze z Polski. Pierwsi
Polacy zaczeli emigrowac do tego kraju juz pod koniec XIX wieku (pierwsza
emigracja, tzw. buraczana'), a w roku 2018 stanowili druga najwieksza grupe

* Emigracja w latach 1900-1929 na plantacje buraczane w Niemczech i Danii.
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imigrantéw w Danii oraz najwieksza grupe imigrantéw pochodzacych z kra-
jow zachodnich (33 889 os6b) (Engmann, 2019).

Dla wybierajacych zycie w innym kraju rodzicéw istotnym kryterium de-
cydujacym o kierunku emigracji jest jakos¢ opieki nad matymi dzie¢mi w da-
nym kraju oraz w jaki spos6b moze ona stanowic¢ zyczliwy kontekst rozwoju
dziecka.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie duniskiego systemu opieki
nad dzieckiem przed debiutem szkolnym, analiza rodzajow dostepnej opieki
i sposobéw ich realizacji w kontekscie potrzeb rozwojowych dzieci.

Duniski system dagtilbud zapewnia opieke i edukacje dzieciom od wie-
ku niemowlecego do momentu rozpoczecia nauki w szkole. Ministerstwo
Edukacji bazujac na Ustawie o wczesnej edukacji i opiece nad dzie¢mi (dag-
tilbudsloven)?, reguluje opieke poprzez okreslenie ram pedagogicznych oraz
planu pedagogicznego, ktore stanowia kluczowe elementy wczesnej eduka-
cji w Danii.

Rodzaje opieki

System dagtilbud oferuje r6zne formy opieki nad dzie¢mi, obejmujace mie-
dzy innymi publiczne i prywatne placéwki, opieke domowg oraz opieke nad
wlasnymi dzie¢mi. Publiczne placoéwki, takie jak zlobki, przedszkola oraz
placowki zintegrowane wiekowo, prowadzone sa przez komuny (dunski od-
powiednik gmin). Oplata za miejsce w takiej placéwce nie moze przekraczac
25% kosztu miejsca’.

Istnieja takze placowki zewnetrzne, w ktorych opieka nad dzie¢mi jest
zlecona przez komune. Prowadzone sg przez prywatnych ustugodawcéw na
podstawie umowy z komuna oraz podlegaja jej nadzorowi. Prywatne pla-
cowki same ustalaja wysoko$¢ oplaty za miejsce. Takie placowki musza zo-
sta¢ zatwierdzone przez zarzad komuny*. Rodzice decydujacy sie na zapew-
nienie dziecku innego rodzaju opieki, moga wybra¢ opieke domowg, opieke
nad wilasnymi dzie¢mi lub umowe z prywatnym opiekunem’. Komuna ma
obowiazek nadzorowania warunkéw, w jakich zyje dziecko objete tym typem
opieki - muszg one by¢ zgodne z ustawa o wczesnej edukacji i opiece nad
dzie¢mi.

2 Bekendtgorelse af lov om dag-, fritids — og klubtilbud m.v. til born og unge (dagtilbudsloven).
(2024). Retsinformation. https:/ /www.retsinformation.dk/eli/1ta/2024 /55 [dostep: 05.03.2024].

* Daginstitutioner. (2023). Bgrne- og Undervisningsministeriet. https://www.uvm.dk/
dagtilbud/ typer-af-tilbud/ daginstitutioner [dostep: 05.03.2024].

* Tamze.

5 Typer af tilbud. (b.d.). Berne- og Undervisningsministeriet. https:/ /www.uvm.dk/dagtil-
bud/typer-af-tilbud [dostep: 07.03.2024].
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Wiele lat obserwacji wspoélistnienia rozmaitych form opieki nad maty-
mi dzie¢mi w réznych krajach prowadzi do wniosku, ze faktycznie - po-
trzeby indywidualne dzieci, ale réwniez ich rodzin, a nawet catych grup
spotecznych istotnie miedzy soba sie réznia. Juz w latach 70. zesztego
stulecia wskazywano (Murphy, Lois, 1973), ze decydujace sa wzgledy or-
ganizacyjne, na przyklad dostepni niedaleko czlonkowie rodzin zdolni
zajac sie dzie¢mi, psychologiczne uwarunkowania dotyczace tego, w jaki
sposob rodzice, gdyby zdecydowali sie pelni¢ opieke domowa, przezywa-
ja te szczegodlng sytuacje, na przyklad objawy zaburzen nastroju, czy inne
emocjonalne trudnosci moga sprawiac, ze rodzice nie beda wtedy w stanie
wspomagac¢ odpowiednio dzieci w rozwoju w ciagu catego dnia. Istotnym
czynnikiem wplywajacym na wybor formy opieki jest tez postrzegana przez
rodzicéw jakosc¢ opieki instytucjonalnej. Przeprowadzone w 2022 roku ba-
danie poziomu zadowolenia rodzicow z dunskiego dagtilbud wykazalo, ze
70% rodzicéw jest bardzo zadowolonych z opieki nad dzie¢mi (odpowiedzi
6-7 w skali zadowolenia 1-7), a 27% jest zadowolonych lub dos¢ zadowolo-
nych (odpowiedzi 4-5) (Neaesby, 2022). Wazne réwniez okazuja sie dodatko-
we okolicznoéci zwigzane z zyciem rodziny, jak na przykiad sytuacja, kiedy
rodzice emigruja do innego kraju ich motywacja do skorzystania z opieki
instytucjonalnej moze by¢ zaré6wno mniejsza (jezeli jedno z rodzicow nie
zamierza wlaczac sie w system pracy ze wzgledu np. na nieznajomos¢ jezy-
ka lub ograniczenia zwigzane z przepisami) lub wieksza (jezeli wazny cel
rodziny stanowi integracja z krajem, do ktérego przybyli).

Wsrod Polakéw gléwnym powodem emigracji do Danii jest dziatalnosc¢
zarobkowa (Engmann, 2019). W 2018 roku Polacy stanowili najwieksza pra-
cujaca grupe emigrantéw (z 25 500 osobami posiadajacymi prace)®. Uczest-
nictwo w dunskim systemie pracy wymaga zazwyczaj zar6wno pewnego
stopnia integracji ze strony rodzicéw, jak i powierzenia opieki nad dzieckiem
odpowiednim placowkom.

Rodzaje przedszkoli

Przedszkola w Danii oferuja réznorodne alternatywy dla ,,zwyczajnych”
przedszkoli’. Poza typowymi placéwkami przedszkolnymi istniejg miedzy
innymi przedszkola , wyjazdowe” i ,lesne” (dzieci zawozi sie na tereny zie-
lone, dzieki czemu wiekszos¢ czasu spedzaja na $wiezym powietrzu), sporto-
we, calodobowe oraz weekendowe.

® Flest lonmodtagere fra Polen. (2019) https:/ /www.dst.dk/da/Statistik/nyheder-analyser
-publ/nyt/NytHtml?cid=26849 [dostep: 05.03.2024].

7 Se bornehaver. (b.d.). Kebenhavns Kommunes hjemmeside. https://www.kk.dk/borger/
pasning-og-skole/ pasning-0-6-aar/ skriv-op-til-boernehave/se-boernehaver [dostep: 07.03.2024].
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Gwarancja opieki

Kazde dziecko od 6. miesigca zycia do momentu rozpoczecia nauki
w szkole ma zagwarantowang opieke®. Obowigzkiem komuny jest zapewnie-
nie dziecku opieki na jej terenie, odpowiedniej dla jego wieku, a w przypadku
braku takiej mozliwosci pokrycie kosztow opieki w innej lokalizacji.

Jest to czynnik w sposob oczywisty zwiekszajacy poczucie bezpieczen-
stwa rodziny. Gwarancje te sa szczeg6lnie wazne w kontekscie dbania o wy-
rownywanie szans dzieci z grup ryzyka rozwojowego (a taka specyficzna
grupa sa dzieci imigranckie), umozliwiania rodzicom pracy zawodowej, co
jest istotne z wielu przyczyn, ale zupelnie kluczowe w przypadku rodzin
o niskim statusie socjoekonomicznym (Clark, 2000).

Obligatoryjna edukacja w celu integracji

Rodzice dzieci mieszkajacych w tak zwanych obszarach zwiekszonego
ryzyka maja obowiazek zapewnienia im specjalnej nauki’, majacej na celu
umozliwienie dzieciom integracji w duriskim spoleczeristwie. Obligatoryjna
edukacja przygotowuje dziecko do nauki w dunskich placéwkach poprzez
nauke jezyka duriskiego oraz zapoznawanie go z duriskimi normami, trady-
cjami i wartos$ciami.

Taka polityka edukacyjna z jednej strony faktycznie zwieksza szanse na
edukacyjny sukces. Badania prowadzone w réznych krajach, ukierunko-
wane na szacowanie szans edukacyjnych dzieci, ktére maja podjaé¢ nauke
w szkole prowadzonej w jezyku nie bedacym jezykiem ich domu, wykazaty,
ze dzieci uczeszczajace do przedszkoli i majgce szanse na opanowanie tam
jezyka i wartosci, ktére beda stanowily baze edukacji w szkole, faktycznie
osiggaly znaczaco wyzsze wyniki w nauce niz te, ktére pozostawaly w okre-
sie poprzedzajacym szkole w opiece domowej (Arora i in., 2022). Réznica
ta wystepuje réwniez wséréd dzieci, ktorych sciezki edukacyjne beda bie-
gly w systemie opartym na ich rodzimym jezyku. Metaanaliza wielu badan
eksperymentalnych i quasi-eksperymentalnych (Camilli i in., 2010) wska-
zuje na ,na istotny, lecz malejacy z czasem wplyw edukacji przedszkolnej
na osiagniecia szkolne dzieci” (Hummeny, 2013). Réznica ta dotyczy osia-
gnie¢ zwigzanych z rozwojem poznawczym, a w mniejszym stopniu spo-
tecznych i tych écisle zwigzanych z wynikami szkolnymi (Bee, 1998), ktore
przeciez nie opieraja sie¢ wylacznie na kompetencjach poznawczych. Na-
wet jesli przewaga dzieci bioracych udzial w zorganizowanej edukacji nad

8 Pasningsgaranti. (2024). Berne- og Undervisningsministeriet. https:/ /www.uvm.dk/dag-
tilbud/ plads-i-dagtilbud/ pasningsgaranti [dostep: 07.03.2024].

° Bekendtgerelse af lov om dag-, fritids - og klubtilbud m.v. til bern og unge (dagtilbud-
sloven). (2024). Retsinformation. https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/55 [dostep:
05.03.2024].
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tymi, ktére rozpoczely szkote bez takiego doswiadczenia maleje z czasem,
to jednak sukcesy osiggane w pierwszych latach i miesigcach szkoty mocno
wplywaja na wizerunek siebie jako ucznia (Bee, 1998), a zatem posrednio
na przebieg dalszej edukacji. Wiadomo, ze znaczenie edukacji przedprzed-
szkolnej ro$nie w sytuacji, kiedy rodzice maja ograniczone mozliwosci do-
tyczace udzielenia dziecku wsparcia w trudnosciach, a zatem jest jeszcze
istotniejsze w przypadku dzieci, ktorych pierwszym jezykiem jest inny niz
ten uzywany w szkole.

Ramy pedagogiczne i plan pedagogiczny

Durnskie ministerstwo edukacji opracowalo ramy pedagogiczne, ktére
stanowia fundament systemu opieki. Obejmuja one szereg takich kluczowych
punktow, jak: inkluzywnos¢, srodowisko i dobrostan dziecka, ocena i stymu-
lacja jezyka, Srodowisko ksztalcenia, ministerialna baza wiedzy oraz plan pe-
dagogiczny'. Uczynienie z dobrostanu dziecka centrum i celu oddzialywan
wpisuje sie w szerokie rozumienie pojecia zdrowia przez WHO i uczynienie
z niego przedmiotu troski dotyczacej kazdej osoby™.

Plan pedagogiczny skupia sie na dziewieciu podstawowych elementach
iszesciu gléwnych tematach, ktore maja na celu wszechstronny rozwéj dziecka.

Podstawy planu pedagogicznego
Dziewie¢ podstaw planu pedagogicznego stanowi.

1. Zabawa

Zabawa uznawana jest za warto$ciowy czynnik, poniewaz wspiera roz-
wdj dziecka na wielu plaszczyznach'?. Dziecko powinno mieé¢ zapewnione
odpowiednie srodowisko, wyposazenie, zabawki i atmosfere, aby méc swo-
bodnie eksperymentowac i rozwijac sie przez zabawe.

Ustalenia te zawarte w duriskim planie pedagogicznym pozostaja w zgo-
dzie z rozwojowymi faktami: na wiek poniemowlecy i przedszkolny przy-
pada intensywny rozwdj zabawy (Kielar-Turska, 2012), ona kreuje dziecko
(Kielar-Turska, 2012), umozliwia rozw¢j na wszystkich ptaszczyznach:

10 Peedagogiske redskaber og rammer. (b.d.). Berne- og Undervisningsministeriet. https://
www.uvm.dk/dagtilbud/paedagogiske-redskaber-og-rammer [dostep: 07.03.2024].

1 Wedltug WHO, zdrowie nalezy rozumie¢ jako ,stan dobrego samopoczucia, w ktérym
jednostka moze realizowac¢ swdj wilasny potencjal, radzi¢ sobie z normalnymi stresami Zycia,
pracowaé produktywnie i wnosi¢ wktad w spotecznos¢” (WHO, 2001).

12 Leg. (b. d.). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/leg [dostep: 07.03.2024].
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- fizycznej, poprzez na przyklad zabawy ruchowe?®, ktére zajmuja w pla-
nie dnia dunskich przedszkoli duzo miejsca;

- poznawczej, poprzez zabawy konstrukcyjne (rozwijajace rowniez mani-
pulowanie), symboliczne, ¢wiczace wyobraznie;

- spotecznej, przy czym w przedszkolu obserwuje sie czesto spontaniczne
zabawy spoteczne, zabawy ze wspoétdziataniem (Kielar-Turska, 2012);

- emocjonalnej, przy czym emocje i okazja do ich regulacji moze pojawic¢
sie w przebiegu zabawy kazdego typu, niektére jednak sa z emocjami Scisle
zwiazane, jak zabawy w role, kiedy dzieci nasladuja, odgrywaja, a wiec ucza sie
ekspresji emocji w poszczegolnych sytuacjach, czy zabawy zwiazane ze sztuka;

- osobowosciowej; w duriskim planie pedagogicznym znajduja sie wprost
odniesienia do zwigzku miedzy zabawg a rozwojem poczucia wlasnej warto-
§ci i tozsamosci.

Jak trafnie wskazuje Smykowski (2005, 2013), w zabawie dziecko moze
by¢ kazdym i mie¢ wszystko, jednakze jej sens i wartos¢ daleko wykracza
poza to, ze moze by¢ srodkiem chocby iluzorycznego zaspokajania dziecie-
cych pragnienn. W zabawie dziecko poznaje $wiat, uczy sie mysle¢, negocjo-
wacé, dostosowywac do zmieniajgcej sie sytuacji. Uczy sie zycia.

2. Dziecko w centrum uwagi

Tworcy planu pedagogicznego przyjmuja, ze bycie dzieckiem posiada
wartos$¢ sama w sobie. Jak podaje emu.dk, ministerialna baza wiedzy doty-
czacej dunskiego planu pedagogicznego, ,dzieci postrzega sie jako kompe-
tentne i samodzielne, a jednoczesnie potrzebujace opieki, wyzwan, pozytyw-
nych oczekiwan i zaufania ze strony kadry pedagogicznej” (thlum."*). Dzieci
powinny mie¢ prawo do bycia soba, do tego, by rézni¢ sie od innych i roz-
wija¢ we wlasnym tempie. Placowki powinny rozwija¢ w dziecku poczucie
wspotodpowiedzialnoéci, a takze prawo do wspoétdecydowania. Ma to na
celu rozwijanie samodzielnosci oraz umiejetnosci funkcjonowania w demo-
kratycznym spoleczenstwie.

Analiza powyzszych zatozen pozwala zidentyfikowa¢ wartosci, ktorymi
kieruje sie duriskie spoteczenistwo. Odnalez¢ je mozna na przyklad w dun-
skim kanonie wartosci’®. Sg nimi miedzy innymi wolnoé¢, zaufanie, toleran-

¥ Rézne podzialy zabaw ze wzgledu na rézne kryteria mozna znalez¢ miedzy innymi w:
M. Grabowski (2011). Zabawa jako podstawowa forma aktywizacji dziecka w wieku wczesnoszkolnym.
Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, 2-3.

% Om bornesyn - Bornesyn. (2022). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/boernesyn/om-bo-
ernesyn (dostep 05.03.2024) “Bern opfattes grundleeggende som kompetente og selvsteendige,
samtidig med at bgrn har brug for omsorg, udfordringer, positive forventninger og tillid fra det
peaedagogiske personale”.

5 Her er Danmarks Kanonen. (2016) https:/ / www.regeringen.dk/nyheder/2016/ danmarks-
kanon-befolkningen-har-valgt-10-vaerdier-for-fremtidens-samfund/ [dostep: 05.03.2024].
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cja, system opieki spolecznej, rownos¢ plci oraz réwnos¢ wobec prawa, a tak-
ze wartosc¢ jezyka dunskiego.

3. Ksztalcenie i dziecieca perspektywa

Ksztalcenie powinno opieraé si¢ na rownouprawnieniu i zalozeniach
demokratycznych tak, aby dziecko czuto, ze ma wplyw na swoja codzien-
nos¢, niezaleznie od swojego pochodzenia, pici, wieku i kultury. Powinno
bazowac na perspektywie dziecka (uwzglednia¢ doswiadczenia i zaintere-
sowania dzieci) zaré6wno wzgledem aktywnosci zaproponowanych przez
dzieci, jak i tych zaplanowanych przez osoby dorosle, a takze podczas co-
dziennych sytuacji'.

Powyzsze zalozenia planu pedagogicznego opieraja sie na wartosciach
przyjetych jako podstawowe zaréwno w Unii Europejskiej, ktorej Dania jest
cztonkiem od 1973 roku, jak i tych wymienionych powyzej w duriskim kano-
nie wartosci.

Okres dziecinistwa jest czasem ksztalttowania sie matrycy relacyjnej (Bow-
Iby, 2007), osobowosciowej (Wygotski, 2002), dotyczacej relacji (Schaffer,
2006). Okres przedszkolny odgrywa w tym procesie kluczowa role (Smykow-
ski, Kleka, 2017). Wtedy wtasnie dziecko odchodzi od dzialania jedynie spon-
tanicznego na rzecz reaktywnego, uwzgledniajacego zdarzenia i oczekiwania
dorostych (Smykowski, 2005). Zatem, uwzglednienie owych dwdch stron po-
znawania $wiata i przezywania go - w sposéb oparty na wlasnych dazeniach
i aktywnosci podmiotu oraz oparty na przewodnictwie dorostego - oznacza,
ze plan pedagogiczny bazuje na ustaleniach naukowych dotyczacych potrzeb
i mozliwosci dziecka.

4. Nauka

Punktem wyjscia dla procesu nauki jest zabawowe podejscie do nauki,
opierajace sie na wiedzy dotyczacej wspierania rozwoju i uczenia sie, a tak-
ze uwzgledniajace zainteresowania i ciekawos¢ dziecka. Uczy sie ono po-
przez doswiadczenia zmystowe, stawianie pytan i wyzwan, komunikacje
i interakcje spoleczne”. Powinno méc popelniaé¢ bledy, , bladzi¢” i uzywac
wyobrazni.

Opisany w planie pedagogicznym sposéb nauki odpowiada charaktery-
stycznemu dla malego dziecka'®, a wspomnianemu wyzej spontanicznemu
sposobowi dzialania, takze uczenia sie (Smykowski, Kleka, 2017).

' Dannelse 0g borneperspektiv. (2022). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/det-paedagogi-
ske-grundlag/dannelse-og-boerneperspektiv [dostep: 07.03.023].

7 Barnets leering — Leering. (2023). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/laering/barnets-la-
ering [dostep: 07.03.2024].

® Mamy na mysli okres od urodzenia dziecka do momentu péjscia do szkoly.
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Jego zachowania, i towarzyszace im procesy psychiczne (funkcje wolicjonalno-emo-
cjonalne i intelektualne), maja charakter naturalny. Dziecko jest na zewnatrz takie
samo jak wewnatrz, co oznacza, ze w jego zachowaniach ujawniaja sie jego przezycia,
ze bezposrednio z nich wynikaja (Smykowski, Kleka, 2017).

Zabawa, rozumiana tradycyjnie, jako podejmowana z wlasnej woli,
sluzaca przyjemnosci, tworzaca nowa rzeczywistosé, oparta na wyobrazni
(Okon, 1987), jest podstawowq w tym czasie aktywnoscia. Dopiero w trak-
cie okresu przedszkolnego pojawia sie i stopniowo zwieksza udzial reak-
tywnego dziatania.

W naturalny, spontaniczny, bezposredni sposéb powigzania pragnien dziecka ze spo-
sobami ich realizacji wlacza sie dorosty, a za jego sprawa kultura, zmieniajgc ich cha-
rakter. Im bardziej dziecko poddaje si¢ kontroli dorostego, tym wyrazniej zmieniaja
sie formy, w jakich przebiegajg jego procesy psychiczne i sposoby zachowania (Smy-
kowski, Kleka, 2017, s. 122).

W planie pedagogicznym akcentuje sie potrzebe stopniowego przenika-
nia tych plaszczyzn (spontaniczny-reaktywny), opierania przewodnictwa do-
rostego na szanowaniu faktéw rozwojowych.

5. Dzieciece wsp6lnoty

Dziecko w przedszkolu wchodzi w relacje zar6wno z innymi dzie¢mi,
jak i z dorostymi. Uczy sie funkcjonowania w spoleczenistwie i bycia stawia-
nym w réznych sytuacjach. Dziecku powinno zapewni¢ sie przestrzen do
mozliwosci wykazywania inicjatywy i bycia aktywnym uczestnikiem gru-
py, a takze do nawigzywania relacji i przyjazni niezaleznie od wieku, pici
i kultury. Mobbing jest calkowicie zakazany. Odpowiedzialnos¢ za ksztat-
towanie postawy akceptacji i otwartosci wobec innych dzieci ponosza réw-
niez rodzice®.

Jednym z najwazniejszych zadan rodzicéw jest obdarzenie dziecka cie-
ptem, bliskoscig, ale réwniez tworzenie warunkéw do tego, by ,oddala-
to si¢” od nich, mogac wracad, jesli tego zapragnie. Nadmiar kontroli, brak
warunkow do tego aby dziecko ,rozwineto skrzydia”, doswiadczyto konse-
kwencji, takze spotecznych, wiasnych wyboréw, jest traktowany jako btad
wychowawczy (Appelt, Mielcarek, 2014), a w przypadku natezenia zacho-
wan nadopiekunczych - jako przemoc (Muszyriska, 1998). W analizowanym
planie pedagogicznym wychowanie wsréd réwiesnikéw, moznosc¢ uczestni-
czenia w ramach opieki oferowanej przez parnstwo, zaréwno w zwiazkach
pionowych (z opiekunem, nauczycielem) jak i poziomych (z rowiesnikami),

% Om bornefellesskaber — Bornefeellesskaber. (2022). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/bo-
ernefaellesskaber/om-boernefaellesskaber [dostep: 07.03.2024].
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rozumiane jest wilasnie jako tworzenie przestrzeni do eksperymentowania
i rozwijania sie dziecka jako istoty spolecznej.

6. Srodowisko pedagogiczne

Srodowisko uznaje sie za podstawe nauki, rozwoju i ksztattowania dziec-
ka. Czynniki wplywajace na srodowisko pedagogiczne stanowi miedzy inny-
mi wykwalifikowany personel, rozmiar grup, ramy fizyczne i estetyka, inte-
rakcje z innymi dzie¢mi i kadra pedagogiczng, sytuacje i rozmowy stawiajace
dzieciom wyzwania, wspétpraca rodzicow (Appelt, Mielcarek, 2014).

Wedtug ministerialnych ustaleri na 2024 rok, w ztobkach oraz przy opie-
ce nad dzie¢mi w wieku do trzech lat powinien przypadac¢ co najmniej je-
den pedagog na troje dzieci, w przedszkolach oraz przy opiece nad dzie¢mi
powyzej trzech lat - jeden pedagog na szeécioro dzieci®. Proporcje te sa
bardzo korzystne. Optymalna sytuacja ma miejsce wowczas, kiedy dziecko
stworzy bezpieczng, oparta na ufnosci, wiez z najblizszymi, a nastepnie, na
podstawie tych matryc (Bowlby, 2007) bezpiecznej relacji, nawiaze podob-
ne, cho¢ o innym znaczeniu i sile, relacje z opiekunami z instytucji (Appelt,
Mielcarek, 2014).

7. Wspélpraca rodzicielska

Wspoétpraca z rodzicami uznawana jest za istotny element planu peda-
gogicznego (Dubis, 2022), poniewaz dziecko w celu dobrego rozwoju po-
trzebuje bezpiecznego i stymulujacego srodowiska nie tylko w przedszkolu,
ale rowniez w domu. Wspélpraca rodzicéw z przedszkolem ma wplyw na
ksztaltowanie srodowiska pedagogicznego oraz relacji dzieci.

Wychowanie i edukacja przebiegaja optymalnie, jesli s3 wspélnym przed-
siewzieciem rodzicéw i nauczycieli (Dubis, 2022) - pierwsi zapoczatkowuja
wprowadzanie dziecka w $wiat wartosci, rozumienia, celowego dzialania
w nim, a drudzy wzmacniaja te przymioty i wskazuja nowe ciezki rozwoju.
Za ksztalt relacji zawartej w celu budowania wokét dziecka madrego syste-
mu wsparcia odpowiadaja obie strony, ale nauczyciele wyznaczaja ramy tej
relacji i od ich kompetencji interpersonalnych (Malinowska, 2017) oraz zawo-
dowych zalezy w duzym stopniu, jak ta relacja sie potoczy i czy zrealizowane
zostana jej cele.

Jakos¢ relacji, jak ustalono, zalezy od ,dobrego poczatku”, a wiec zycz-
liwego i zachecajacego, sytuujacego rodzica w roli partnera i sprzymierzen-
ca placowki, rozpoznania preferencji rodzicow co do przebiegu wspotpracy
i uwzglednienia ich, udostepnienia rodzicom wielu kanatéw kontaktu z pla-
cowka, zachecania do zaangazowania i podawania konkretnych propozycji

2 Minimumsnormeringer. https:/ /www.uvm.dk/ dagtilbud/love-og-regler--formaal-og-afta-
ler/ aftale-om-minimumsnormeringer/ minimumsnormeringer [dostep: 05.02.2024].
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dziataii zamiast formulowania ogélnych wymagan, rozszerzenia roli rodzi-
cow poza funkcje sponsora lub organizacyjna, budowania pozycji partner-
stwa (Malinowska, 2017).

8. Dzieci w szczegdblnych sytuacjach

Dzieci w trudnych sytuacjach (ekonomicznej, z niepelnosprawnosciami*
lub innymi problemami utrudniajacymi im bycie czescia grupy w przedszkolu)
powinny by¢ wspierane przez personel pedagogiczny tak, aby mogly by¢ cze-
Scig wspolnoty przedszkolnej”. Powinno sie im stawia¢ odpowiednie oczeki-
wania oraz wyzwania w dobrych warunkach edukacyjnych i we wspélnotach
dzieciecych. Nalezy tworzy¢ srodowisko inkluzyjne, dajace mozliwos¢ rozwoju
wszystkim dzieciom, w tym dzieciom potrzebujacym wiekszego wsparcia. Jed-
nym z najwazniejszych postulatéw wychowawczych, sprzyjajacych korzystne-
mu przebiegowi rozwoju, jest dopasowanie wymagarn otoczenia do mozliwosci
osoby (Brzeziriska, 2013). Moze to zachodzi¢ na przykiad poprzez zapewnienie
danemu dziecku przestrzeni do przebywania w mniejszej grupie tak, aby opie-
kun mogt poswieci¢ uwage na prace nad szczegélnymi wyzwaniami dziecka,
takimi jak trudnosci motoryczne, jezykowe, spoleczne i tym podobne.

W Danii upowszechnia si¢ metody wspierania rozwoju dziecka z grup
ryzyka, oparte na dowodach (dotyczgce skutecznosci), jak na przyktad Vip-
p-SD%, program promujacy pozytywne rodzicielstwo, wzmacniajacy wrazli-
wos¢ opiekuna (takze w placowce) na potrzeby dziecka, przyczyniajacy sie
do budowania bezpiecznej wiezi (Kope¢, Kubiak, 2018), czy program Trygge
relationer i vuggestuen24, przeznaczony dla opiekunéw dzieci w wieku 0-5 lat,
polegajacy na rozwijaniu umiejetnosci poprawnego odczytywania i reago-
wania na potrzebe bliskosci oraz odkrywania dziecka. Kadra pedagogiczna
ksztalci sie miedzy innymi w zaspokajaniu potrzeb dzieci nadaktywnych lub
nie wysylajacych jasnych sygnalow. Program opiera sie na teorii przywiaza-
nia i badaniu, jak interakcje miedzy dorostymi a dzie¢mi wpltywaja na przy-
wigzanie dziecka do opiekunéw.

9. Spdjnosé w okresach przejsciowych

Do okreséw przejsciowych w zyciu dziecka zaliczane sa zaréwno duze
zmiany w etapach zyciowych (np. rozpoczecie przedszkola, przejscie z przed-
szkola do szkoly itd.), jak i mniejsze, codzienne ,przejscia”, takie jak bycie

2l Temat ten w odniesieniu do dzieci starszych rozwija Stajek, 2024.

2 Born i udsatte positioner. (b.d.). Emu.dk. https://emu.dk/dagtilbud/boern-i-udsatte
-positioner [dostep: 07.03.2024].

# Zalecane przez Peedagogisk Psykologisk Rédgivning, PPR.

% Trygge relationer i vuggestuen. (b.d.). Institut for psykologi - Kebenhavns Universitet. ht-
tps:/ /psy.ku.dk/cif/forskning/ trygge-relationer-i-vuggestuen/ [dostep: 07.03.2024].
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odprowadzonym do przedszkola czy zmiany aktywnosci. Podstawa spo6j-
noéci w okresach przejsciowych ma na celu zapewnienie dziecku poczucia
bezpieczenistwa i koherentnosci w czasie, w ktérym doswiadcza ono zmian®.
Mozna wywnioskowa¢, ze system pragnie towarzyszy¢ dziecku w momen-
tach kryzyséw rozwojowych, zwigzanych z przechodzeniem przez kolejne
etapy rozwoju. Jak wskazuje Anna Brzezifiska, wiedza o procesie i efektach
rozwoju w kolejnych fazach, a szczegélnie w okresach przejsciowych prowa-
dzi do rozumienia mechanizméw rozwoju (...), a to umozliwia projektowanie
interwencji sprzyjajacych rozwojowi®.

Plan pedagogiczny - tematy

Szesc¢ gtéwnych tematéw istotnych dla planu pedagogicznego stanowia:
wszechstronny rozwéj osobisty, rozwdj spoleczny, jezyk i komunikacja, ciato,
zmysly i ruch, natura, zycie na §wiezym powietrzu i nauka o przyrodzie, kul-
tura, estetyka i wspélnota.

Wyodrebnienie tych tematéw pozwala wnioskowaé, jaki kierunek roz-
woju jest pozadany z punktu widzenia panstwa durniskiego. Wydaje sie, ze
glowny cel polega na tym, aby czlowiek, obywatel byt wrazliwy na potrzeby
wlasne i innych, rozwijat sie, pozostawal w kontakcie ze sobg, §wiatem oraz
innymi ludzmi. Dania w Swiatowym Raporcie Szczescia od lat nie ,spada
z podium”, a zatem strategia ta wydaje sie jak najbardziej skuteczna z punktu
widzenia osiggania dobrostanu.

1. Wszechstronny rozw6j osobisty

Ten temat planu pedagogicznego koncentruje sie na takim sposobie
ksztaltowania srodowiska edukacyjnego, aby umozliwialo dziecku do-
$wiadczanie $wiata w réznych jego przejawach”. Wymaga to zaangazo-
wania, energii i motywacji do wspéluczestnictwa. Jest to istotny czynnik
wplywajacy na ksztaltowanie u dziecka jego pogladu na $wiat. Kontekst ze-
wnetrzny i wewnetrzny rozwoju sa ze soba splecione: im mtodszy czlowiek,
tym w wiekszym stopniu podlega oddzialywaniom $wiata, im czlowiek
starszy, tym wieksza dysponuje sila potrzebna do jego zmieniania i ksztal-
towania (Brzezinska, 2013). W toku rozwoju cztowiek uczy sie projektowac
swoje otoczenie, jednak dyspozycje do tego dzialania opieraja sie na poczu-

% Sammenheenge. (b.d.). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/sammenhaenge [dostep: 07.03.
2024].

% Caly taricuch zaleznosci miedzy wiedza a interwencja w: Brzezinska, 2013.

7 Alsidig personlig udvikling. (b. d.). Emu.dk. https://emu.dk/dagtilbud/alsidig-person
lig-udvikling?b=t436 [dostep: 07.03.2024].
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ciu sprawstwa czlowieka, jego ufnosci i wierze w siebie. Przymioty te sys-
tem dunski stara sie wzmacnia¢, doceniajac i rozwijajac naturalng potrzebe
cztowieka do rozwoju.

2. Natura, zycie na Swiezym powietrzu i nauka o przyrodzie

Srodowisko pedagogiczne powinno zapewniaé¢ dziecku mozliwoéé eks-
perymentowania i zdobywania doswiadczen zwigzanych z natura tak, aby
ksztaltowac analityczny i naukowy sposob mysélenia®. W wieku poniemow-
lecym czlowiek coraz sprawniej sie porusza, manipuluje, jest Swiadomy
wlasnej odrebnosci (Appelt, 2013). Stanowi to doskonaty punkt wyjscia do
poznawania $wiata. Las, Igka, park umozliwiaja matemu czlowiekowi bez-
pieczne poruszanie sie, jak réowniez obserwacje zwierzat, ptakoéw, czy roslin.
Aktywnosci te powinny by¢ kontynuowane w wieku przedszkolnym i p6z-
niej (Appelt, 2013). W miare rozwoju cywilizacji rést dystans miedzy czlo-
wiekiem a naturg, mimo ze jako istota biologiczna z natury sie on wywodzi,
w tej przestrzeni przez wieki funkcjonowal i w niej rozwijat sie ludzki umyst.
Wtasciwosci naturalnego srodowiska gwarantuja spdéjnos¢ w organizacji
przestrzeni, czytelnos¢ (wyrazistoé¢ obrazu), jego zlozonosé-zréznicowanie,
tajemniczos¢, a wiec intrygujace i zachecajace do badania warstwy na przy-
kiad krajobrazu (Barika, 2006). Zatem, to srodowisko zapewnia cztowiekowi
optymalny poziom stymulacji, umozliwia zaré6wno eksploracje, jak i odpo-
czynek. W przestrzeni tej mysli o wolnosci czuje w wiekszym niz gdzie in-
dziej stopniu spokéj, wiez z naturg oraz innymi ludZmi (Appelt, 2013). Warto
uczy¢ dzieci od najmlodszych lat, aby wspomagaly procesy samoregulacji,
dazac do obcowania z natura.

3. Komunikacja i jezyk

Jezyk dziecka rozwija si¢ poprzez bliskie relacje, dlatego niezwykle istot-
ne jest, aby srodowisko edukacyjne wspieralo komunikacje i jezykowa inte-
rakcje dziecka z kadra pedagogiczna®.

Jak wskazuje Stanistaw Grabias (2000), mowa stanowi zesp6t czynnosci,
jakie z udzialem jezyka wykonuje cztowiek poznajacy rzeczywistosc i prze-
kazujac jej interpretacje innym uczestnikom zycia spotecznego. Juz Wygotski
wskazywal, zZe jezyk jest tez narzedziem kulturowym, umozliwia myslenie
i komunikowanie sie - jest zaréwno warunkiem, jak i oznaka rozwoju. Zatem,
sprawnos¢ jezykowa pozwala nie tylko na precyzyjng komunikacje, wyraza-
nie wlasnych mysli odczud i pragnierj, ale i stanowi medium my$lenia, srodek

% Natur, udeliv og science. (b.d.). Emu.dk. https://emu.dk/dagtilbud/natur-udeliv-og-
science?b=t436 [dostep: 07.03.2024].

¥ Kommunikation og sprog. (b.d.). Emu.dk. https://emu.dk/dagtilbud/kommunikation-
og-sprog?b=t436 [dostep: 07.03.2024].
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umozliwiajacy tworzenie pytart dotyczacych $wiata, analizowanie jego zlo-
zonosci, rozumienie go. Rozwoj jezykowy i poznawczy sg ze soba splecione,
a zatem tworzenie warunkéw do rozwijania tej funkcji w sposéb oczywisty
ma znaczenie priorytetowe. Jak wskazuja wyniki badan, srodowisko domo-
we nie musi mie¢ wiodacego wplywu na rozwoj jezykowy dzieci (von Stumm
iin., 2021), co jest szczegolnie wazne w sytuacji dzieci imigranckich: wspoma-
ganie rozwoju na terenie placowek opiekurniczych i wychowawczych moze
zapewni¢ im wystarczajaco dobre warunki dla rozwoju jezykowego i zapo-
biec ewentualnym problemom w nauce.

4. Kultura, estetyka i wspoélnota

Kultura poprzez aspekt twoérczy aktywizuje zmysly i emocje dziecka,
a takze ksztattuje wartosci kulturowe, ktore dziecko nabywa w zyciu codzien-
nym. W srodowiskach edukacyjnych, ktore skupiaja sie na kulturze, dziecko
odkrywa nowe aspekty siebie, wyraza si¢ na wiele r6znych sposobéw i uczy
rozumienia swojego otoczenia®. Od najwczesniejszych dni Zycia dzieci moga
stucha¢ muzyki, stucha¢ czytanych ksigzek, nawet jesli swiadomos¢ ich tresci
ksztaltuje sie z czasem, obcowaé z pieknem sztuki wizualnej (Appelt, 2013).
Dziecko przestajac z wytworami kultury, korzysta z bogactwa wypracowa-
nego przez poprzednie pokolenia: ma moznos¢ obcowaé w sposéb posredni
z wyrazanymi emocjami, ideami i wartoSciami. Jest to przestrzen rozwoju,
z ktorej korzystania trzeba sie nauczy¢; temu réwniez sluza pierwsze do-
$wiadczenia z teatrem, muzyka, sztukami plastycznymi.

5. Cialo, zmysly i ruch

Dziecko nalezy wspiera¢ w uczeniu sie ciala, eksperymentowaniu, odczu-
waniu i dbaniu o cialo. Poznawanie ciata ktadzie fundament pod prawidtowy
rozwoj fizyczny i psychiczny.

Srodowisko pedagogiczne powinno zaprasza¢ dziecko do zdobywania
doswiadczen poprzez cialo, a kadra edukacyjna tworzy¢ elastyczne, inklu-
zyjne srodowisko uczenia si¢, w ktérym dziecko doswiadcza radosci z ruchu
oraz rozwija kreatywnos¢ poprzez zabawe®.

W psychomotorycznej fazie rozwoju, procesy rozwoju fizycznego i psy-
chicznego sa ze soba najscislej zwigzane®. Doswiadczenia przezywane po-
przez cialo dostarczaja dziecku materialu do tworzacych sie koncepcji doty-
czacych $wiata i jego samego. Réwniez w p6zniejszym czasie rozwdj fizyczny

% Kultur, aestetik og feellesskab. (b.d.). Emu.dk. https:/ /emu.dk/ dagtilbud / kultur-aestetik-og-
faellesskab?b=t436 [dostep: 07.03.2024].

3 Krop, sanser 0g bevegelse. (b.d.). Emu.dk. https://emu.dk/dagtilbud/krop-sanser-og-
bevaegelse?b=t436 [dostep: 07.03.2024].

¥ Np. koncepcja Piageta w: Schaffer, 2005.
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i rosnaca sprawnosc¢ zwiekszaja dostepnosc $wiata, takze Swiata przedmio-
tow, ale i sprzyjaja tworzeniu obrazu siebie jako sprawczej, aktywnej i twor-
czej istoty. Poprzez cialo ludzie docieraja tez do swoich emocji, ta sama ciez-
ka mozna je réwniez regulowac®, dlatego umiejetnosc spostrzegania tego jak
sie czujemy i wplywania na to, w razie potrzeby, pozostaje jedna z istotniej-
szych kompetencji w drodze do dobrostanu.

6. Rozwdj spoleczny

Ostatni temat planu pedagogicznego skupia si¢ na rozwoju umiejetnosci
spolecznych oraz umiejetnosci wspétuczestnictwa. Zachodzi w spoleczno-
Sciach, w ktérych dziecko doswiadcza przynaleznosci, rozwija empatie oraz
zdobywa doswiadczenie wywierania wptywu i doceniania réznorodnosci*.
Rozwo6j spoleczny dotyczy umiejetnosci uczestnictwa w spotecznosciach za-
réwno w wieku dzieciecym, jak i w dorostosci.

Szczesliwe i pomyslne relacje stanowia podstawe naszego zadowole-
nia z zycia (Schaffer, 2005). Oczywiscie, pierwsze matryce relacyjne powstaja
w umysle dziecka wraz z rozwojem przywigzania do jego gléwnego opiekuna.
Wychodzac ze srodowiska domu rodzinnego, dziecko wkracza w nowy, zlozo-
ny i fascynujacy $wiat relacji. We wszystkich kulturach spedza mnéstwo czasu
z réwiesnikami, a niektérzy badacze (Pinker, 2002 w: Schaffer, 2005) twierdza
nawet, ze socjalizacja odbywa sie przede wszystkim w kontakcie z réwiesnika-
mi. Mozna raczej uznad, ze te relacje poziome, w odréznieniu od pionowych ta-
czacych dziecko z dorostymi, pelnia w rozwoju rézne funkcje (Pinker, 2002 w:
Schaffer, 2005). Pozycja, jaka przyjmuja dzieci z grupie ma charakter wzglednie
trwaty (Schaffer, 2006); dotyczy to zwlaszcza dzieci nie dostosowujacych sie do
regul, ale w mniejszym stopniu réwniez izolowanych, pelnigcych funkcje lide-
réw i wreszcie wspotpracujacych. Juz sam ten fakt powinien skloni¢ opieku-
néw do wspomagania dzieci w kontaktach z innymi, uczenia ich wspétpracy,
pomagania doswiadczac radosci ze wspolnoty. W przeciwnym razie, pierwsze
relacyjne trudnosci, jesli nie zostang przezwyciezone, moga mie¢ wplyw na
cate zycie dziecka, a w skali makro - na zycie catych spoleczenistw.

Zakonczenie

Rodzice rozwazajacy emigracje do Danii, w kontekscie jakosci opieki nad
malymi dzieémi podejmuja decyzje oparte na indywidualnych kryteriach.

¥ Oczywiscie, istnieja rowniez strategie regulacyjne oparte np. na umysle lub kontakcie
spolecznym, niemniej poprzez cialo mozna regulowac emocje szczegolnie szybko, co ma zna-
czenie w przypadku dzieci.

3 Social udvikling. (b.d.). Emu.dk. https:/ /emu.dk/dagtilbud/social-udvikling?b=t436 [do-
step: 07.03.2024].
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Niewatpliwie, opieka nad matym dzieckiem w Danii opiera sie na szacunku
do niego, jest zaplanowana na podstawie wiedzy naukowej. Nalezy uznac
to za niezaprzeczalne zalety duriskiego systemu, zorientowanego na nauke
wspolpracy, budowanie wiezi, ksztaltowanie zachowan spotecznych, a uni-
kanie rywalizacji czy zachowan indywidualistycznych, traktowanych jako
wyraz niekorzystnej postawy?®. Filozofia ta odwotuje sie do spotecznej na-
tury czlowieka, ma stac¢ si¢ podwaling spoleczenistwa, opartego na wzajem-
nym zaufaniu i wspétpracy. Osoby kierujace sie powyzszymi wartosciami
odnajda w duniskim systemie opieki wsparcie w procesie ksztaltowania po-
staw u dzieci.

Natomiast, jezeli rodzice ukierunkowani sa jednak na sukces indywidu-
alny, moga doswiadczy¢ w zetknieciu z duriskim systemem wielu trudnych
sytuacji. Zwlaszcza w przypadku malych dzieci wskazana jest spojnosc war-
tosci przekazywanych w dwoéch najwazniejszych srodowiskach rozwoju.

Niewatpliwym atutem pelnionej opieki jest r6znorodnos¢ jej form, ela-
stycznos¢, gwarancja jej uzyskania. Obowigzkowy charakter nauki pro-
wadzonej wobec dzieci z grup ryzyka, miedzy innymi nie wladajacych je-
zykiem duriskim, moze by¢ uznany za zalety systemu z punktu widzenia
osiagnie¢ edukacyjnych dzieci, natomiast jezeli stoi w sprzecznosci z prze-
konaniami rodzicéw, dotyczacymi najbardziej wlasciwego dla ich dzieci
czasu rozpoczynania nauki, moze by¢ traktowany jako ograniczenie rodzi-
cielskiej wolnosci.

Poziom zadowolenia rodzicéw™ z systemu opieki pozwala wnioskowad,
ze dla wiekszosci rodzin wychowywanie dziecka w Danii, z punktu widze-
nia jakosci tej opieki, bedzie dobrym wyborem. Analiza zgodnosci wlasnej
hierarchii wartosci z zasadami ukierunkowujacymi nauke w systemie eduka-
qji, pozwala podjac¢ swiadome decyzje dotyczace losow catych rodzin. Nalezy
zauwazy¢, ze jasne przedstawienie wartosci w planie pedagogicznym stuzy
wlaénie sSwiadomym wyborom.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.

% https:/ /dziecizagranica.gov.pl/dania/ [dostep: 7.03.2024].
% Por. przypis 8.
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