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In a changing world of progressing globalization, knowledge of a second language is becoming a pre-
condition for social mobility, access to technology, and media. Consequently, bilingualism constitutes
an important issue in contemporary education. The relationship between age and the ease of acquiring
a foreign language will lead to the introduction of universal bilingual programs from the earliest
possible years. The research carried out aimed to determine how preschool-aged children function in
classes implementing a universal bilingualism program conducted with media support.
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Dwujezycznosé, okreslana w jezyku angielskim jako bilingualism, stanowi
pojecie, ktore moze by¢ klasyfikowane na wiele sposobéw. Najczesciej od-
nosi sie do umiejetnosci, dzieki ktérej jednostka dwujezyczna posiada moz-
liwosé¢ swobodnego postugiwania sie dwoma jezykami na zaawansowanym
poziomie, porownywalnym z kompetencjami native speakera (Hamers, Blanc,
2000). Osoba dwujezyczna potrafi w wiekszosci sytuacji plynnie przechodzi¢
z jednego jezyka na drugi, cho¢ obydwa nie musi mie¢ opanowane w ta-
kim samym stopniu. W literaturze przedmiotu zauwazane sa jednak rézni-
ce w definiowaniu progu biegtosci, koniecznego do uznania danej osoby za
dwujezyczna. W niektorych ujeciach poziom ten moze by¢ znacznie nizszy,
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angazujac jedynie zdolnoé¢ do formulowania zrozumiatych wypowiedzi
w obu jezykach. Perspektywa ta pozwala na uznanie za dwujezyczne row-
niez osoby uczace sie dwoch jezykéw obcych (Roctawska-Daniluk, 2011).
W ramach badan nad jezykiem (Hamers, Blanc, 2000) podkreéla sie jednak, ze
dwie osoby wladajace jednym jezykiem nie s3 w stanie w pelni zastapic¢ jed-
nej osoby dwujezycznej. Osoba dwujezyczna dysponuje bowiem unikalnymi
umiejetnodciami zwigzanymi z uzywaniem obu jezykéw, co pozwala jej na
adaptacje do r6znorodnych kontekstéw komunikacyjnych oraz dostosowanie
stylu mowy do specyficznych wymogéw sytuacyjnych. Z socjolingwistycz-
nego punktu widzenia, dwujezycznos¢ moze by¢ jednak postrzegana jako
regularne korzystanie z dwoch jezykow, niezaleznie od poziomu bieglosci
jezykowej uzytkownika (Wréblewska-Pawlak, 2013).

Dwujezycznos¢

Bilingwizm, rozumiany jako umiejetnos¢ postugiwania sie dwoma jezy-
kami, dzieli si¢ na rézne kategorie i rodzaje, ktore mozna sklasyfikowac na
podstawie kilku kryteriow. Najbardziej powszechny podzial stanowi kla-
syfikacja ze wzgledu na czas/moment akwizycji dwoch jezykow na dwuje-
zyczno$¢ rownoczesna i dwujezycznoéé sukcesywna, zwigzang z wiekiem,
w ktérym zaczyna sie proces nabywania drugiego jezyka. Dwujezycznos¢
rownoczesna wystepuje, kiedy drugi jezyk jest wprowadzany przed ukon-
czeniem przez dziecko trzeciego roku zycia, natomiast dwujezycznos¢ suk-
cesywna dotyczy sytuacji, w ktérej ma to miejsce po tym etapie rozwojowym
(Kurcz, 2007, s. 21).

Dalsza klasyfikacja dokonuje podziatu ze wzgledu na poziom kompeten-
qji jezykowych na bilingwizm zréwnowazony oraz bilingwizm pelny. Bilin-
gwizm zréwnowazony charakteryzuje sie rownym poziomem kompetencji
jezykowych w obydwu jezykach, podczas gdy bilingwizm pelny oznacza
zaawansowang kompetencje jezykowq oraz komunikacyjna w obu jezykach,
obejmujaca zar6wno mowe, jak i piSmiennictwo (Cieszyriska, 2006, s. 42;
Kurcz, 2009, s. 15).

W literaturze przedmiotu zwraca sie réwniez uwage na podzial bilingwi-
zmu na koordynacyjny i kompozycyjny. Osoby cechujace sie bilingwizmem
koordynacyjnym uzywajq na co dzien dwoch jezykéw w kontekscie spotecz-
nym, przy czym obydwa jezyki traktowane sa przez nie jako jezyki ojczyste.
Z kolei, w przypadku bilingwizmu kompozycyjnego proces nabywania dru-
giego jezyka odbywa sie poprzez infiltracje systemu jezyka obcego za pomoca
jezyka ojczystego, co wskazuje na nauke jezyka drugiego z wykorzystaniem
zasobow jezyka pierwszego (Sekowska, 2010, s. 33). Mozna dokonac tez po-
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dzialu ze wzgledu na warunki nabywania kompetencji w dwéch jezykach
i wyrdznia sie: dwujezycznosé addytywna, wykorzystujaca dwa jezyki na
tym samym poziomie; dwujezycznoé¢ subtraktywna, gdzie wspomagany
jest jeden jezyk dominujacy i wprowadzane w ograniczonym stopniu kom-
petencje w drugim jezyku. Inny podzial odnosi sie do kontekstu akwizycji
dwoch jezykéw, dzielagc dwujezycznoéc na ztozong (lub zintegrowana), kiedy
dwa ekwiwalenty jezykowe przyswajane sa w jednej jednostce semantycznej,
i skoordynowang, gdy akwizycja dokonuje sie w dwéch réznych kontekstach,
co prowadzi do stworzenia podwdjnego systemu jednostek semantycznych.

Dwujezycznos$é we wspolczesnym $wiecie, z uwagi na wzrastajace zna-
czenie, stala si¢ tematem badan wielu dziedzin, w tym przypadku: psycholo-
gii, jezykoznawstwa, neurologii oraz edukacji. Kluczowymi obszarami badan
dotyczacych dwujezycznosci sa:

1) rozw6j jezykowy - badania w tej dziedzinie koncentruja si¢ na tym,
jak dzieci opanowuja dwa jezyki jednoczesnie. Analizujg procesy uczenia sie,
réznice w rozwoju jezykowym dwujezycznych dzieci w poréwnaniu z jedno-
jezycznymi oraz wplyw rodziny i srodowiska na te procesy;

2) funkcjonowanie mézgu - neurolodzy badajg, jak dwujezycznoséc wpty-
wa na strukture i funkcjonowanie mézgu. Badania obrazowe, takie jak fMRI,
pokazuja, ze mézgi dwujezycznych os6b moga rézni¢ sie od mézgéw osob
jednojezycznych, a takze jak dwujezycznosé¢ wptywa na zdolnosci poznaw-
cze, takie jak pamiec i uwaga;

3) kognitywistyka - badania koncentruja sie réwniez na tym, jak dwuje-
zyczno$¢ wplywa na procesy myslenia i rozwigzywania probleméw. Dwuje-
zyczno$c jest czesto laczona z lepszymi zdolno$ciami w zakresie wielozada-
niowoéci i elastycznosci myslenia;

4) edukacja - obszar ten bada, jak nauka dwéch jezykéw wplywa na wy-
niki szkolne, jak najlepiej wprowadzac¢ programy bilingwalne oraz jakie me-
tody nauczania sg najbardziej efektywne dla dwujezycznych uczniow;

5) psychosocjalne aspekty - badania te analizujg, jak dwujezycznosé wply-
wa na tozsamos¢, poczucie przynaleznosci oraz interakcje spoteczne. Czesto
zwracaja uwage na réznice kulturowe i spoleczne, ktére moga wystepowac
w kontekscie dwujezycznosci;

6) jezyk a kultura - badacze badaja wplyw dwujezycznosci na sposéb,
w jaki osoby postrzegaja siebie i swoja kulture oraz jak jezyk ksztattuje mysle-
nie kulturowe i percepcje.

Obszary tych badan dostarczaja cennych informacji na temat korzysci,
wyzwan oraz zlozonosci dwujezycznosci i jej wplywie na jednostki, jak tez
spoleczenistwo jako calosé. Dwujezycznosé, ze wzgledu na rosnaca globaliza-
cje i migracje, staje sie coraz bardziej powszechna, co skutkuje zwiekszonym
zainteresowaniem tym tematem w $wiecie badarn. Badania te pozwalajg row-
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niez okresli¢, jakie znaczenie odgrywa wiek, a takze sam proces uczenia sie
drugiego jezyka dla holistycznego rozwoju dziecka.

Dwujezycznos$é u dzieci

Wiek, w ktorym dzieci zaczynaja mie¢ kontakt z drugim jezykiem ma
istotne, a nawet kluczowe znaczenie dla skutecznosci jego uczenia sie. Weze-
sny, systematyczny oraz intensywny kontakt z dwoma jezykami sprzyja
szybkiemu przyswajaniu podstawowych struktur i zasobéw leksykalnych
obu jezykéw, co przypomina proces, w jakim dzieci jednojezyczne opano-
wuja swoj jezyk ojczysty. Osoby doroste, ktore wychowaly sie w srodowi-
sku dwujezycznym wykazuja umiejetnoé¢ bieglego postugiwania sie oby-
dwoma jezykami, a ich mézg funkcjonuje w spos6b analogiczny do mézgu
dorostych 0s6b uzywajacych jednego jezyka. Ponadto, badania wskazuja,
ze prawdopodobieristwo osiagniecia perfekcji jezykowej u osé6b dwujezycz-
nych, ktére nabywaja drugi jezyk w pdzZniejszym okresie zycia, znaczaco
maleje, jesli nie dojdzie do przyswojenia tego jezyka przed okresem doj-
rzewania (Mirek, 2014, s. 127), dlatego tak istotne jest wprowadzenie dwu-
jezycznosci w placéwkach oswiatowych, szczegdlnie przeznaczonych dla
matych dzieci.

Nabywanie mowy przez dzieci mozna okresli¢ jako proces instynktow-
ny, wynikajacy z wrodzonych zdolnosci lingwistycznych. Akwizycja jezyka
odbywa sie w sposéb spontaniczny, nie wymagajacy systematycznego sto-
sowania metod dydaktycznych, z zastrzezeniem, ze dziecko ma kontakt z je-
zykiem w pierwszych latach zycia. Okres ten charakteryzuje sie najwieksza
plastycznoscia mézgu, co sprzyja tworzeniu i stabilizacji potaczeni neuronal-
nych. W okresie tym zjawisko to manifestuje si¢ rowniez efektywniejszym
przyswajaniem drugiego jezyka (Konturek, 2007). Najnowsze badania pod-
kreslaja liczne zalety dwu- i wielojezycznosci.

Wspolczesna literatura naukowa dokumentuje rosnaca liczbe badan, kto-
re dowodza, ze dzieci osiagajace dwa jezyki wykazuja przewage poznawcza
w réznych obszarach w poréwnaniu z jednojezycznymi grupami kontrolny-
mi. Wskazuje sie, ze wzajemna interferencja miedzy jezykami zmusza osoby
dwujezyczne do stosowania strategii przyspieszajacych rozwoj poznawczy.
Wyniki badann naukowych wykazuja, ze wychowanie w srodowisku dwu-
jezycznym moze stymulowac rozwdj specyficznych umiejetnosci kognityw-
nych, takich jak elastyczno$¢ myslenia oraz zdolno$¢ do mysélenia abstrak-
cyjnego. Dowiedziono ponadto, ze dzieci dwujezyczne rozwijaja efektywna
pamiec roboczg, ktéra jest rodzajem pamieci krotkotrwatej, odpowiedzialnej
za przechowywanie i przetwarzanie informacji w krotkim czasie. Pamiec¢ ta
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odgrywa kluczowaq role w procesach uczenia sie¢ oraz rozwiazywania takich
problemoéw, jak czytanie ze zrozumieniem oraz wykonywanie obliczeri w pa-
mieci (Spitzer, 2007; Westly, 2011). Na pozytywna zalezno$¢ miedzy dwu-
jezycznoscia a kontrola uwagi wskazaly wyniki badan przeprowadzonych
przez Bialystok, Martin i Viswanathan (2005). Dzieci dwujezyczne charak-
teryzowaly sie bardziej rozwinietym mechanizmem kontroli uwagi w pro-
cesach przetwarzania informacji niepewnych, mylacych. Natomiast, Carlson
i Meltzoff (2008) oraz Woumans, Surmont, Struys i Duyck (2014) ujawnili po-
zytywny zwigzek miedzy dwujezycznoscia a radzeniem sobie w sytuacjach
wymagajacych kontroli kognitywnej. Uzyskane wyniki badani przeprowa-
dzonych przez Kovécs i Mehler (2009) dowiodly, ze dzieci dwujezyczne ce-
chuje wieksza elastycznoé¢ mentalna niz dzieci jednojezyczne. Wyniki badar
prowadzonych nad dwujezycznoscia wskazuja, ze zwieksza ona plastycznosé
moézgu i chroni jego funkcje przed zmianami wynikajacymi z procesu starze-
nia sie, na przyklad demencja (Perquin i in., 2013; Bialystok, Craik, Freedman,
2007). Wiekszosé¢ badaczy traktuje jednak dwu- i wielojezycznos¢ jako swego
rodzaju dodatkowe ¢wiczenie umystu. Dzieki niemu czlowiek moze osiggnac
pelniejszy rozwéj kognitywny i poprawic elastycznoéc niektérych procesow
poznawczych. W badaniach przeprowadzonych przez Ellen Bialystok (2007)
stwierdzono, ze osoby dwujezyczne wykazujace zréwnowazona znajomosé
obu jezykéw osiagaja lepsze wyniki w zakresie rozwijania umiejetnosci po-
znawczych, zwigzanych z kreatywnoscia i elastycznoscia myslenia, w poréw-
naniu z osobami jednojezycznymi. Osoby dwujezyczne lepiej radzily sobie
z tworzeniem poje¢, niezaleznoscig od pola oraz piagetowskimi zadaniami
dotyczacymi stalosci przedmiotéw, co sugeruje, ze ich rozw6j poznawczy
jest bardziej elastyczny i lepiej przystosowuje sie¢ do ré6znych wyzwan. Po-
nadto, osoby te osiagaly takze wyzsze wyniki w zakresie gietkosci myslenia
oraz oryginalnosci rozwigzann w zadaniach problemowych, co wskazuje na
lepsze umiejetnosci w mysleniu dywergencyjnym, istotnym dla twoérczosci.
Wiekszosé¢ badaczy traktuje jednak dwu- i wielojezycznoéc¢ jako swego ro-
dzaju dodatkowe ¢wiczenie umystu. Dzieki niemu cztowiek moze osiagnac
pelniejszy rozwéj kognitywny i poprawic elastycznoé¢ niektérych procesow
poznawczych.

Dwujezycznos¢ a nauka jezyka

Sukces oraz porazka w procesie nauki i nauczania jezyka obcego w szcze-
golnosci sa determinowane intensywnoscia kontaktu z jezykiem, czasem
trwania edukacji oraz zastosowaniem metod pedagogicznych. Intensywnos¢
kontaktu odnosi sie do postulatu, aby przynajmniej na poziomie dziennym
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lub tygodniowym poswiecac jak najwiecej czasu na interakcje z jezykiem do-
celowym. Czas trwania nauki sugeruje, iz edukacja powinna mie¢ charakter
dlugoterminowy i nieprzerwany, co oznacza rozpoczecie procesu nauczania
w mozliwie najwczesniejszym okresie zycia czlowieka.

Terminy , programy bilingwalne” oraz ,, wychowanie bilingwalne” odno-
sz sie do nowoczesnych modeli edukacyjnych, ktére r6znia sie zasadniczo
od tradycyjnych metod nauczania jezykéw obcych we wczesnym etapie roz-
woju dziecka. W ramach tych programoéw jezyk obcy (drugi jezyk) jest wyko-
rzystywany réwnolegle z jezykiem ojczystym, a w niektérych przypadkach
moze nawet zastepowac go jako gtéwny srodek komunikacji i przekazu wie-
dzy w kontekscie edukacyjnym, takim jak szkota lub przedszkole.

W przeciwienistwie do tradycyjnych form wczesnego nauczania jezykow
obcych, ktére skupiaja sie na nauce jezyka jako dodatkowego przedmiotu,
programy bilingwalne integruja nauczanie jezyka obcego w réznych aspek-
tach procesu edukacyjnego. Oznacza to, ze uczniowie doswiadczaja jezyka
obcego w sposob naturalny i kontekstowy, co sprzyja ich kompetencji jezyko-
wej oraz umiejetnosci komunikacyjnych. W zwiazku z tym, programy bilin-
gwalne nie nalezy myli¢ z klasycznymi metodami nauczania jezykéw obcych
na poziomie podstawowym, ktore charakteryzuja sie bardziej strukturalnym
i formalnym podej$ciem do nauki stownictwa i gramatyki.

Programy bilingwalne réznicuja sie¢ w kontekscie socjolingwistycznym,
a takze w zakresie prestizu i wartosci obu jezykéw w danej spolecznosci, co
wplywa na ich role oraz cel nauczania. W literaturze przedmiotu modele edu-
kacji bilingwalnej czesto klasyfikowane sa na trzy gléwne typy.

Pierwszy stanowia programy wzbogacajace (ang. enrichment bilingual edu-
cation) - dobrowolne propozycje skierowane do dzieci, ktérych jezyk ojczysty
jest jednoczesnie jezykiem wiekszosci w spotecznosci, w ktérej funkcjonuja.
Gléwny cel tych programéw polega na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
oraz kulturowych uczestnikéw, przy jednoczesnym wsparciu ich naturalne-
go rozwoju w jezyku ojczystym.

Drugi rodzaj tworzg programy przejéciowe (ang. transitional bilingual edu-
cation, czesto okreslane réwniez jako compensatory bilingual education) - a ich
celem jest wsparcie dzieci z jezykowej mniejszosci w nabyciu kompetencji
jezykowych, ktére umozliwia im funkcjonowanie w systemie edukacyjnym,
gdzie jezyk wiekszosci spolecznej jest jezykiem wykladowym. Programy te
maja na celu stopniowe wprowadzenie uczniow w jezyk wiekszosci, ade-
kwatnie do ich potrzeb edukacyjnych.

Do trzeciego rodzaju nalezg programy ,zachowania jezyka”(ang. main-
tenance bilingual educatio) - skierowane zaréwno do dzieci reprezentujacych
jezykowa wiekszos¢, jak i mniejszosé. Ich fundamentalnym celem jest pro-
mowanie oraz ozywienie jezyka i kultury etnicznych mniejszosci w danym
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kraju, co przyczynia sie do zachowania réznorodnosci jezykowej i kulturowej
w spoleczenistwie.

Wszystkim wymienionym modelom towarzysza zréznicowane cele, écisle
zwigzane z kontekstem spotecznym i kulturowym, w ktérym sa realizowane,
a takze z wyzwaniami, jakie stawia przed nimi wspolczesna rzeczywistosé
edukacyjna (Olpifiska-Szkietko, 2013, s. 88).

Szczegodlnie polecanym modelem wychowania dwujezycznego w przed-
szkolu, zwiekszajacym osiggniecie optymalnego poziomu kompetencji jezy-
kowej, sa metody immersji, w ktérych nowy jezyk petni role zaré6wno narze-
dzia do przekazywania tresci, jak i medium komunikacyjnego w trakcie zajec
z réznorodnych przedmiotéw niejezykowych. W szczegdlnosci polecany jest
program early total immersion, w ramach ktorego jezyk drugi jest jezykiem
komunikacji przedszkola, lub early partial immersion, polegajacy na wpro-
wadzeniu drugiego jezyka do przedszkola obok jezyka ojczystego (drugi je-
zyk powinien by¢ stosowany w co najmniej 50% sytuacji komunikacyjnych
w przedszkolu).

Metoda immersji (IM) uznawana jest dotychczas za najskuteczniejsza
forme nauczania jezykéw obcych. Wyniki badant naukowych dowodza, iz
uczniowie uczestniczacy w programach immersyjnych osiggaja znaczaco
wyzszy poziom kompetencji jezykowej, w poréwnaniu z uczniami uczacy-
mi sie jezyka obcego w sposéb tradycyjny. Udokumentowany w literatu-
rze Swiatowej sukces programéw immersji jezykowej opiera si¢ na faktach
wskazujacych, ze model ten sprzyja naturalnemu przyswajaniu jezyka przez
dzieci. Kluczowym elementem programéw immersyjnych jest konstruowa-
nie sytuacji edukacyjnych, w ktérych uczniowie sa otoczeni nowym jezykiem
w kontekscie realnych doswiadczen i interakcji. Badania pokazujg, ze zanu-
rzenie w jezyku obcym, odbywajace sie w autentycznych sytuacjach komuni-
kacyjnych, stymuluje procesy kognitywne zwigzane z nauka i sprzyja gleb-
szemu przyswajaniu jezyka. Przyjmowanie formy nauki poprzez zabawe,
zrozumienie kontekstu kulturowego, a takze angazowanie zmystéw i emocji
W procesie nauczania znaczaco podnosi efektywnos¢ programéw immersyj-
nych. Co istotne, obserwacje wykazuja, iz proces ten nie generuje deficytow
w wiedzy przedmiotowej ani w kompetencjach jezyka ojczystego dziecka.
Warto natomiast podkresli¢, ze programy immersji maja pozytywny wptyw
na rozwdj zaréwno umiejetnosci jezykowych, jak i poznawczy oraz kompe-
tencji spotecznych dzieci. Dwujezycznos¢ powoduje tez, ze przestaje istnie¢
koniecznos¢ przeznaczenia dodatkowych godzin lekcyjnych na nauke jezyka
oraz zatrudnienia i optacenia dodatkowych nauczycieli.

Wprowadzenie dwujezycznosci u jak najmlodszych dzieci w placow-
kach oswiatowych wymaga zastosowania odpowiednich metod i technik,
ktére sg dostosowane do mozliwosci i zainteresowan dzieci, ale takze do
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kompetencji kadrowych o0s6b w nich zatrudnionych. Przykladem moze
by¢ Program Powszechnej Dwujezycznosci implementujacy innowacyjne
podejscie, ktéry zaklada rownolegle przyswajanie jezyka obcego we wcze-
snym dzieciistwie obok jezyka ojczystego, w sposob najblizszy dziecku,
w $rodowisku, w ktorym zyje. Celem tego programu jest codzienne, kon-
tekstowe ostuchiwanie dzieci z jezykiem obcym w okresie szczeg6lnej wraz-
liwosci jezykowej, co ma sprawic, aby przestal by¢ postrzegany jako jezyk
obcy. W ramach programu stworzono specjalnie zaprojektowany $wiat bo-
hateréw, muzyki, filméw animowanych oraz odpowiednio dopasowanych
aktywnosci jezykowo-muzyczno-ruchowych, zaréwno w formie indywi-
dualnej, jak i grupowej. Tego rodzaju interaktywne podejscie ma zapewnic
stymulacje wielojezycznosci oraz rozwdj kompetencji jezykowych dzieci
w spos6b naturalny i atrakcyjny.

Badania

Celem przeprowadzonych badan bylo okreslenie sposobu funkcjonowa-
nia dzieci 3-4 i 5-6-letnich z réznych obszaréw zamieszkania (duze miasto,
mate miasto, obszar wiejski) na zajeciach realizujacych program powszechnej
dwujezycznosci, prowadzonych ze wsparciem medialnym.

Analizie poddano sposéb:

- komunikacji dzieci podczas zajec;

- zrozumienia i utrwalenia materiatu.

Okreslenie obszaréw, ktére nie sprawialy dzieciom w wieku przedszkol-
nym trudnosci, a stanowity dla nich wyzwanie, miato przyczynic sie do okre-
$lenia, na ile ten program odpowiada ich potrzebom, a dzieki temu moze za-
pewni¢ efektywny rozwo;.

Ponadto, przeprowadzone badania miaty réwniez na celu wskazanie wy-
stepowania réznic lub ich braku w edukacji dzieci 3-4-letnich a 5-6-letnich
oraz edukacji dzieci z r6znych obszaréw zamieszkania (obszar wiejski, male
miasto i duze miasto).

Badania przeprowadzono metoda obserwacji, z uzyciem techniki obser-
wagji skategoryzowanej, a narzedzia - arkusza obserwacji. Wszystkie bada-
nia odbyly sie zgodnie z zasadami etyki prowadzenia badari naukowych.
Uczestniczace w nich dzieci zostaly poinformowane o sposobie prowadze-
nia obserwacji, na co wyrazily zgode, ktéra réwniez wyrazili rodzice/ prawni
opiekunowie dzieci.

Badania przeprowadzono w pazdzierniku 2022 roku. Dobér do grupy ba-
danej byl celowy, a kategorie doboru do grupy stanowity:

- uczestnictwo w Programie Powszechnej Dwujezycznosci;
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- wiek dziecka: 3-4 lub 5-6 lat;

- miejsce uczeszczania do przedszkola: obszar wiejski, male miasto, duze
miasto.

Grupa os6b prowadzacych badania obejmowata 30 nauczycieli przed-
szkolnych - po 10 uczacych w placéwkach usytuowanych w duzym miescie,
matym miescie (ponizej 20 000 mieszkaricéw) i na obszarach wiejskich.

Wyniki badan

Przeprowadzone obserwacje w dziedzinie komunikacji pozwolily do-
strzec, ze:

1. Dzieci otrzymuja informacje zwrotna woweczas, kiedy tego potrzebu-
ja i nastepuje to prawie po kazdych aktywnosciach realizowanych podczas
zajed, jak na przyklad zabawy, §piewanie piosenek, zabawy ruchowe, po-
wtarzanie stowek. W niektorych grupach wskazano, ze istnieja sytuacje (np.
po zaspiewaniu piosenki lub kiedy wszystko jest zrozumiate), w ktérych nie
ma potrzeby dawania informacji zwrotnej. Informacja zwrotna jest przeka-
zywana - stownie lub za pomoca gestu - w zaleznosci od potrzeb dziecka
ijej tresci.

2. Podczas zaje¢ zaobserwowano, ze dzieci przez caly czas maja mozli-
wos¢ komunikowania sie z nauczycielem. Momentem, w ktérym musza po-
czeka¢ na jego odpowiedz jest czas, kiedy nauczyciel ttumaczy na przyktad
nowy material, dzieci ogladaja film, czy powtarzaja nowe stowa. Dzieci naj-
czesciej komunikuja sie, kiedy czego$ nie rozumiejg, potrzebuja pomocy lub
chca sie czyms pochwali¢, wyrazic¢ swoja rados¢, czy zadowolenie.

3. Dzieci poza czasem, w ktérym stuchaja nauczyciela, ogladaja filmik,
badz wykonuja samodzielnie zadania mogg si¢ wzajemnie swobodnie komu-
nikowac. Wiekszo$¢ z nich czyni to prawie caly czas, gléwnie podczas zabaw
swobodnych, ruchowych, pracy w grupie i kiedy chca podzieli¢ sie swoimi
emocjami.

4. Polecenia w programie dla wiekszosci dzieci s zrozumiate, bo wypo-
wiadane prostym jezykiem. Jezeli ktére$ z nich nie rozumie wszystkich pole-
cenp, wowczas nauczyciel je wyjasnia i powtarza.

5. Po ustyszeniu polecania plynacego z ekranu, dzieci 5-6-letnie w wiek-
szosci wiedzialy, co maja zrobi¢ (cho¢ nie wszystkie), natomiast znaczaca
wiekszos¢ dzieci 3-4-letnich wymagata pomocy nauczyciela. Potrzebowaty
dodatkowego wytlumaczenia lub zaobserwowania, co robi nauczyciel.

6. Dzieci zazwyczaj mialy mozliwoé¢ sprawdzenia, gléwnie poprzez ob-
serwacje reakcji nauczyciela (informacje zwrotna) lub obserwacje reakdji in-
nych dzieci, czy poprawnie zrozumialy proste polecenia w jezyku angielskim.
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7. Dzieci moga zweryfikowaé poprawnosé¢ powtarzanych stéw gtéwnie
przez kontakt z nauczycielem, a p6zniej przez poréwnanie z nagraniem.
Wiekszos¢ z nich w tym wieku wychodzi jednak z zaloZenia, Ze robia to do-
brze i nie analizuja popelnianych btedéw.

8. Poprawnosc¢ odbioru przez dziecko historyjki stuchanej z urzadzenia
medialnego jest sprawdzana przez nauczyciela gléwnie poprzez zadawanie
pytan, obserwacje zachowan dziecka (np. zaangazowanie w zajecia).

9. Utrwalanie przez dziecko treéci historyjek stuchanych z urzadzenia
medialnego odbywa sie gléwnie przez powtarzanie stownictwa za lektorem,
$piewanie piosenek, odgrywanie scenek, podczas zabaw kierowanych, pre-
zentacji kart obrazkowych, kart pracy, prac plastycznych.

10. Utrwalanie wczeéniej przerobionego materialu odbywa sie poprzez
powtarzanie stéwek i zwrotéw, gtéwnie w piosenkach, badZ podczas zabaw
z pacynkami z programu oraz zabaw wymyslonych przez nauczyciela, albo
zabaw z uzyciem kart obrazkowych.

11. Dzieciom podczas zaje¢ najbardziej podobaly sie bajeczki/filmy, zaba-
wy/teatr z pacynkami, zabawy ruchowe, piosenki, jako ze wtasnie te aktyw-
nosci wzbudzaly u nich najwieksze zainteresowanie.

12. Najwieksze znudzenie u dzieci podczas zaje¢ budzito powtarzanie
stownictwa i kolorowanie.

13. Podczas zaje¢ dzieci wszelka aktywnosé do dziatania okazywaly sa-
modzielnie. Pomocy nauczyciela potrzebowaty gtéwnie dzieci mtodsze oraz
wszystkie podczas zadan jezykowych i wykonywania kart pracy. Obserwacje
ujawnily, ze dzieci nie potrafia wykona¢ jedynie ¢wiczerr zwigzanych z pra-
widlowa wymowa.

14. Odnosnie koncentracji mozna bylo zauwazy¢, ze na poczatku zajec
dzieci utrzymywaty uwage, jednak im dtuzej trwaly zajecia, tym wiecej z nich
sie dekoncentrowalo. Wptywal na to gléwnie brak zrozumienia polecenia,
hatas, zachowanie innych dzieci i monotonia.

15. Do pracy dzieci motywowat $piew, taniec, zabawy ruchowe, pacyn-
ki. Demotywujace byly dla nich wystepujace problemy techniczne, a przede
wszystkim zbyt mato dzialania.

16. Dzieci podczas zaje¢ mogly pracowac¢ w swoim tempie.

17. Najwieksza trudnos¢ podczas zajec¢ sprawialo dzieciom wprowadza-
nie nowego stownictwa, szczegdlnie jego wymowa.

18. Dzieci podczas nauki najczesciej odczuwaly radoé¢, bardzo rzadko
znudzenie.

19. Nauczyciele indywidualizowali zajecia do potrzeb i mozliwosci dzieci
ze SPE.

20. Nauczycielowi prowadzenie zaje¢ ulatwiaja pomoce dydaktyczne
(karty obrazkowe, pacynki, piosenki, naklejki), program multimedialny, go-
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towe scenariusze, natomiast utrudniaja gléwnie problemy techniczne zwia-
zane z Internetem. Ponadto, uczacy wymienili tez jako trudnoé¢ w prowadze-
niu zaje¢ kompetencje jezykowe dzieci i ich trudnosci z koncentracja uwagi.

21. Wyniki przeprowadzonych obserwacji nie ujawnily znaczacych réznic
miedzy dzie¢mi 3-4-letnimi a 5-6-letnimi.

22. Wyniki przeprowadzonych obserwacji nie ujawnily réwniez znacza-
cych réznic miedzy zajeciami prowadzonymi na obszarze wiejskim, w ma-
tym miescie, czy duzym miescie.

Whioski i przestanki dla praktyki

Uzyskane wyniki ujawnity, ze dzieci w wieku przedszkolnym potrzebuja
informacji zwrotnej podczas zaje¢. Warto zadba¢, aby w materiatach szko-
leniowych dla nauczycieli pracujacych programem powszechnej dwujezycz-
nodci dzieci taka informacja sie znalazla. Istotna wydaje sie tez troska, aby
materialy multimedialne réwniez zawieraly informacje zwrotna dla dzieci,
dostosowana do samodzielnego przez nich odczytania. Z uwagi na wiek,
szczegodlnie u dzieci 3-4-letnich, musi to by¢ symbol graficzny, dzwiekowy,
a nie wiadomos¢ tekstowa.

Wiekszos¢ polecerr podczas zajec¢ byla dla dzieci zrozumiata. W przypad-
ku niezrozumienia polecenia przez dziecko wazne jest, aby nauczyciel nie
tylko je wyjasnil i powtorzyl, ale takze pokazat, jak dziecko ma zadanie wy-
kona¢. Pokaz jest szczegoélnie istotny dla dzieci mtodszych, obserwacje kto-
rych ujawnily, Ze czesto nie rozumiejg, co maja zrobi¢ jedynie po ustyszeniu
polecenia z ekranu. W wiekszosci potrzebowaly one wsparcia nauczyciela.
Wskazuje to na potrzebe wprowadzenia zmian w poleceniach, programie, na
bardziej zrozumiate (np. wypowiadane prostszym jezykiem), a najlepiej zilu-
strowane przyktadowym wykonaniem danego polecenia.

Wyniki przeprowadzonych badan ujawnily potrzebe potwierdzania zro-
zumienia przez dzieci polecen w jezyku angielskim. Nie majg one pewno-
Sci, czy dobrze rozumieja informacje po angielsku, bo jest to dla wiekszosci
z nich nowa sytuacja. Brak potwierdzenia moze powodowac zachwianie po-
czucia bezpieczeristwa u dziecka, a co za tym idzie - obnizenie efektywnosci
uczenia. Czeste potwierdzanie upewnia i daje mozliwosc¢ skupienia dzieciom
oraz zaangazowania si¢ na wykonaniu zadania, a nie rozwigzywania swoich
niepewnosci. Rozumienie poleceri wspieraja obrazujace je gesty nauczyciela.
Daje to dodatkowa informacje dziecku, co ma zrobié.

Jako ze wiekszos¢ dzieci w wieku przedszkolnym nie potrafi dokona¢
obiektywnej samooceny, wychodza z zalozenia, ze powtarzaja stownictwo
poprawnie i dlatego potrzebna jest kontrola nauczyciela lub programu kom-
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puterowego w celu weryfikacji popetnionych bledéw. Niewychwycenie bte-
déw jezykowych moze prowadzi¢ do ich utrwalenia i wprowadzenia ztych
nawykoéw jezykowych.

Material z zaje¢ utrwalany jest gléwnie przez powtarzanie w formie pio-
senek i zabawe, jednak warto zadba¢, aby powtérzenia odnosily sie réwniez
do wczesniej przerobionego stownictwa. Wazne jest rowniez, aby co pewien
czas sprawdzaé stopienn zrozumienia przez dzieci stownictwa zawartego
w piosenkach, co w znacznym stopniu zwieksza efektywnosc¢ nauki jezyka.

Dzieci podczas zaje¢ mialy najwieksze problemy z powtarzaniem stow,
szczegolnie z poprawng ich wymowgq. Powtarzanie stownictwa bylo réwniez
odbierane przez nie jako najbardziej nudna aktywnos¢. Trudnosci z powta-
rzaniem stownictwa wskazuja, ze taka forma nauki powinna by¢ zastapiona
aktywnos$ciami, ktére rowniez daja efekt utrwalenia nowego stownictwa, ale
sa dla dziecka bardziej interesujace. Wyniki badan ujawnily, ze najbardziej
lubia i wzbudzajq ich zainteresowanie aktywnosci oparte na dziataniu, ruchu,
piosence, wykorzystaniu pacynek, multimediow. W zwiazku z tym, powta-
rzanie stownictwa powinno by¢ oparte na tych wlasnie aktywnosciach (np.
rozmowa, teatrzyki z pacynkami, zabawy ruchowe zwigzane z reakcja rucho-
wa na dane stowo, wypowiadane stowo uruchamiajace dalszy ciag progra-
mu/filmiku itp.). Takie formy aktywnosci zapobiegaja réwniez monotonii,
ktéra w duzej mierze jest powodem dekoncentracji dzieci.

Gléwnym problemem trudnosci postrzeganych przez nauczycieli sa pro-
blemy techniczne, w zwiazku z czym prowadzenie zaje¢ przy wsparciu me-
dialnym wymaga zabezpieczenia odpowiedniej bazy technicznej.

Odpowiednio dopracowane do mozliwosci i potrzeb dzieci w wieku
przedszkolnym programy dwujezycznosci zwiekszaja efektywnosé naucza-
nia i umozliwiaja osiggniecie celu, jakim jest opanowanie drugiego jezyka.

Nalezy podkresli¢, ze dla osiagniecia zamierzonego celu dwujezyczno-
Sci, ktory polega na rozwoju wiedzy i poszerzaniu horyzontéw poznaw-
czych, w tym poznawania $wiata, kluczowe jest autentyczne wykorzystanie
obydwu jezykéw. Powinny one pelnié¢ funkcje srodka komunikacji, interak-
cji oraz prezentacji treéci. Znajomosc¢ jezyka obcego stanowi niewatpliwie
umiejetnos¢ o duzym znaczeniu, poniewaz umozliwia zdobywanie wiedzy
oraz nowych doswiadczen, otwierajac tym samym drzwi do odmiennych
perspektyw i przyczyniajac sie do rozszerzenia granic postrzeganego przez
dziecko $wiata.
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