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Koncepcje pedagogiki ogolnej
w przeszlosci i obecnie

Stowem - kluczem wiasciwym pierwszej czesci artykutu jest ,koncep-
cja”. Termin ten w Matym stowniku jezyka polskiego zdefiniowano jako ,,0gdélne
ujecie, obmyslany plan dzialania, rozwigzania czego; teoria czego; pomysl,
projekt” (Sobol, 1993, s. 333). W niniejszym opracowaniu odwoluje sie do
drugiego i trzeciego z wyrdznionych znaczeni. Koncepcje mozna lokowac na
tym samym poziomie, co teorie naukowe i wizje, przyjmujac, ze stanowi ona
spojny zestaw twierdzen dotyczacych danego obszaru, obiektu, przedmio-
tu (tak czyni np. J. Kozielecki (1987), przedstawiajac transgresyjna koncepcje
czlowieka); mozna tez traktowac ja jako pewien projekt, z zalozenia niedo-
koniczony, bedacy przedmiotem sporéw, refleksji, poddawany modyfikacjom
pod wplywem pojawiajacych sie coraz to nowych argumentow.
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Koncepcje pedagogiki ogoélnej, ktére pojawily sie w przesztosci, przybie-
rajac postac zestawu (mniej lub bardziej) spojnych przekonan, przedstawitem
w innych tekstach (zob. np. Leppert, 1995). Tutaj chcialbym przeanalizowa¢
znaczenia przypisywane ,pedagogice ogodlnej” wspolczesnie, po ,wiel-
kiej zmianie” - uzywajac okreslenia P. Sztompki (1999), kryzysie przejscia
(Schulz, 1995b) czy tez jednoczesnym wystgpieniu kryzysu - zalamania i kry-
zysu - przetomu (Hejnicka-Bezwiriska, 1997).

Wyréznikiem swoistosci miejsca i roli tej dziedziny (subdyscypliny) w ca-
tej pedagogice moze by¢ wieloé¢ okresleri uzywanych na oznaczenie prowa-
dzonych w jej ramach dociekan. Jak zauwaza R. Schulz (2001), obecnie obok
~pedagogiki ogolnej” znajduja sie w obiegu takie nazwy, jak: , prolegomena
do pedagogiki”, ,wprowadzenie do pedagogiki”, , propedeutyka pedagogi-
ki”, ,filozofia wychowania i pedagogiki”, ,, podstawy pedagogiki”, , pedago-
gika teoretyczna” (zob. takze: Palka, 1995; Materne, 2001). Mimo owej wielo-
Sci - wedtug R. Schulza:

Cechg wsp6lng wszystkich wymienionych okreslen jest akcentowanie ich ogélnego,
fundamentalnego, a zarazem wstepnego, wprowadzajacego charakteru rozwazan dla:
a) studiowania pedagogiki, b) dla praktykowania domowej i profesjonalnej edukacji
oraz c) dla uprawiania nauk o wychowaniu (Schulz, 2001, s. 23).

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: ,czym jest pedagogika ogdlna?”,
S. Palka (1999) zauwazyl, Ze mozna na nie odpowiedzie¢ poprzez wskazanie
przedmiotu zainteresowania 0s6b uprawiajacych te dyscypline (, pedagogika
ogolna jest tym, co uprawiaja pedagodzy ogoélni”). Przyjmujac taki punkt wi-
dzenia, mozna ustali¢, Ze pedagodzy ogdlni

swoimi dociekaniami poznawczymi obejmuja nastepujace elementy i dzialy tema-

tyczne:

a) Pedagogika jako nauka, tozsamos¢ pedagogiki.

b) Przedmiot pedagogiki, funkcje i problemy pedagogiki, epistemologia pedago-
giczna, teleologia pedagogiczna, aksjologia pedagogiczna.

c) Jezyk pedagogiki, podstawowe pojecia, terminologia.

d) Prawidlowosci pedagogiczne.

e) Nauki wspétdzialajace z pedagogika, interdyscyplinarne podstawy pedagogiki
(wychowania).

f)  Prady, kierunki, doktryny, koncepcje, ideologie pedagogiczne.

g) Teoria pedagogiczna: istota, struktura, budowa; teoria a praktyka pedagogiczna.

h) Praktyka pedagogiczna.

i)  Pedagogika a problemy wspoélczesnosci, pedagogika a edukacja.

j)  Metodologia pedagogiki i metodologia badan pedagogicznych” (Palka, 1999,
ss. 49-50).

Zakreslone przez S. Palke pole problemowe pedagogiki ogdlnej jest zaska-

kujaco zbiezne z definicja tej dziedziny zamieszczona w Leksykonie PWN. Pe-

dagogika. Wedlug tego Zrédla, pedagogika ogélna to
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dzial pedagogiki zajmujacy sie jej podstawami teoret.; w sklad zagadnieri p.o. wcho-
dza nastepujace kompleksy tematyczne: 1) wspolcz. kierunki i ideologie pedag.,
2) filozofia wych., 3) aksjologia wych., 4) metodologiczne przestanki pedagogiki,
5) ontyczne podstawy wychowania i jego funkcje spot., 6) jezyk pedagogiki i usta-
lenia terminologiczne, 7) tozsamos¢ pedagogiki, 8) metateoria pedagogiki, 9) relacje
pomiedzy teorig i praktyka edukacyjng, 10) miejsce edukacji w kontekscie przemian
cywilizacyjnych (Milerski, Sliwerski, 2000, ss. 154-155).

Mimo stwierdzonej wyzej zbieznosci, brakuje wéréd badaczy zajmu-
jacych sie pedagogika ogoélng zgodnosci w kwestii tozsamosci uprawianej
przez nich dziedziny (subdyscypliny). Oprécz wspomnianej wielosci okre-
slert uzywanych na oznaczenie tego obszaru dociekan, wskaza¢ mozna takze
wielo$¢ znaczen przypisywanych terminowi , pedagogika ogélna”. Wyodreb-
niajac najczesciej stosowane ujecia tej subdyscypliny J. Gnitecki (1999) w Za-
rysie pedagogiki 0gdlnej doliczyt sie dwudziestu znaczenn w odmienny sposob
okreslajacych jej przedmiot. Wiele z nich zostalo przywotanych w tekstach
zamieszczonych w ksigzce Pedagogiczne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogice
o0golnej i ksztatceniu pedagogow (Leppert, 2002). Taki stan sktonit R. Schulza (do
sformutowania nastepujacej konkluzji:

Mimo uprawianej od dawna refleksji nad tozsamoscia pedagogiki ogdlnej jako dzie-
dziny dyskursu pedagogicznego, status tej dziedziny dociekan pozostaje nadal dos¢
nieokreélony, wieloznaczny, mato precyzyjny. Proces wypracowywania, artykulacji
oraz uzgadniania pogladéw srodowiska pedagogicznego w tej kwestii przebiega bar-
dzo wolno, z oporami i nader nieefektywnie (Schulz, 2001, s. 23).

Jezeli przyjaé, ze zmiany w sposobie pojmowania i uprawiania pedago-
giki w Polsce po roku 1989 wpisuja si¢ w szerszy proces poszukiwania przez
nauki spoleczne innych (odmiennych, nowych) regut i zasad swego funkcjo-
nowania, bedacy konsekwencja zakwestionowania o$wieceniowej idei po-
stepu (zob. Krasnodebski, 1991), to proces ten mozna opisaé, wyodrebniajac
nastepujace przesuniecia (za: Hejnicka-Bezwiriska, 1997, s. 9):

1) w koncepcji nauki nastepuje przesuniecie zainteresowar od projekto-

wania, ,urzadzania” cztowieka i $wiata ,lepszej” jakosci ku opisowi
i wyjasnianiu realnosci jako podstawy réznorodnych mozliwych in-
terpretacji oraz plaszczyzny spotecznego dyskursu o edukaciji;

2) w koncepcji wiedzy zaobserwowaé¢ mozna przesuniecie od szcze-
golnej estymy dla wiedzy instrumentalnej ku uznaniu praktycznosci
wiedzy stuzacej interesowi rozumienia oraz roli wiedzy w realizacji
interes6w emancypacyjnych;

3) w koncepcji uczonego obserwuje sie przesuniecie od roli prawodaw-
cy do roli interpretatora (ttumacza);
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4) w koncepcjach metodologicznych ujawnia sie przejscie od dominacji
jednego paradygmatu ku wieloparadygmatycznosci dyscyplin na-
ukowych.

Patrzac z tej perspektywy na zarejestrowana przez ]. Gniteckiego wie-
loé¢ znaczenr przypisywanych ,pedagogice ogolnej” (od pojmowania jej
jako ,wprowadzenia do pedagogiki” do uznania, ze stanowi ona , scalony,
realistyczny obraz refleksji nad edukacjg, oparty na perspektywie transcen-
dentalno-uniwersalistycznej oraz uniwersalnym stanie $wiadomosci i uni-
wersalnych realnie istniejacych prawach” - Gnitecki, 1999, s. 124), mozna ja
postrzegac - uzywajac kategorii P. Bourdieau - jako kapital tej dziedziny.
Taki poglad formutuje T. Hejnicka-Bezwiriska (2001, s. 49) w odpowiedzi
na pytanie o , kapital” i wktad pedagogiki ogélnej w tworzeniu warunkéw
ograniczania i likwidowania zakl6écert w spotecznym dyskursie o edukacji.
Wedlug niej,

Przyjmujac poznawczg perspektywe wspélczesnej humanistyki, mozemy zatozyd¢, ze
w sensie merytorycznym kapitalem pedagogiki ogdlnej jest pluralizm mozliwych
orientacji poznawczych w odniesieniu do ,edukacji” jako zjawiska spolecznego
(Hejnicka-Bezwinska, 2001, s. 49).

W sytuacji przechodzenia w myéleniu o edukacji od stanu ortodoksji ku
heterogenicznosci, sankcjonujacej pluralizm edukacyjny i spoteczny dyskurs
o edukacji jako metode tworzenia , rzeczywistosci edukacyjnej”’, dostrzezony
przez R. Schulza nieokresélony, wieloznaczny, mato precyzyjny status peda-
gogiki ogdlnej wydaje sie czyms$ normalnym. Mozna by spyta¢ wrecz, czy
w sytuadcji istnienia wielu pedagogik (zob. np.: Sliwerski, 1998; Milerski, Sli-
werski, 2000) mozliwa jest jedna pedagogika ogélna?

Jako przykiad (ilustracje) ,pluralizmu mozliwych orientacji poznaw-
czych” przywota¢ mozna koncepcje pedagogiki ogdlnej powstate w ostatniej
dekadzie XX wieku. Sg to chociazby:

- propozycja pojmowania jej jako ideowego, §wiatopogladowego, filozo-
ficznego komponentu pedagogiki teoretycznej autorstwa R. Schulza (1992,
1995a, 1996);

- pedagogika ogolna pojmowana jako humanistyczna refleksja edukacji
ijej kultury - propozycja A. Pluty (1996, 1997, 1999);

- koncepcja pedagogiki ogdlnej otwartej M. Nowaka (1999, 2001);

- pojmowanie pedagogiki ogdlnej jako pedagogiki teoretycznej - propo-
zycja S. Palki (1999, 2001);

- zwatpienie w sens wyodrebniania pedagogiki ogolnej jako czesci pe-
dagogiki, dostrzeganie natomiast jej ogélnosci jako catosci w postaci wiedzy
o edukagji a nie pedagogiki jako nauki - tak czyni J. Rutkowiak (1995).
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Podczas I Zjazdu Pedagogicznego w 1993 roku pojawilo sie zalecenie

powrotu do podstaw teoretycznych pedagogiki i zarazem do pedagogiki ogélnej
jako krytycznej metateorii edukacji poprzez udostepnienie najwazniejszych tekstow
z gléownych nurtéw teorii pedagogicznych nieobecnych u nas w okresie rozkwitu
przedluzonej groteskowo ortodoksji i instrumentalnej wobec niej pedagogii pozoru
(Kwieciniski, 1994, s. 28).

Realizacja tego postulatu zaowocowata ujawnieniem wielosci nurtow, teo-
rii wychowania (edukacji). Na przyklad, w Leksykonie PWN. Pedagogika znaj-
dujemy charakterystyki nastepujacych jej rodzajéw (pomijajac subdyscypliny
pedagogiczne): antyautorytarna, behawioralna, dialogu, empiryczna, Ge-
stalt, hermeneutyczna, humanistyczna, krytyczna, kultury, niedyrektywna,
personalistyczna, pogranicza, ponowoczesna, postkolonialna, pragmatyzmu,
psychodynamiczna, reformy, religijna. Zaowocowala ona takze wieloscia
sposoboéw rozumienia samej pedagogiki ogélnej. W rezultacie, jak stwierdza
T. Hejnicka-Bezwiriska:

Fakt przetrwania pedagogiki ogolnej i jej zintensyfikowany rozwdj po roku 1989 trakto-
wane by¢ moga jako czynniki sprzyjajace procesowi ponownego otwierania sie polskiej
pedagogiki wspoétczesnej na wieloé¢ mozliwych perspektyw poznawczych, ujawniaja-
cych sie w réznorodnosci przyjmowanych orientacji $wiatopogladowych, ideologicz-
nych, filozoficznych, teoretycznych i pragmatycznych. Gwattownos¢ tego otwarcia -
blizsza typowi zmiany rewolucyjnej niz typowi zmiany ewolucyjnej (...) zasadna czyni
obawe i troske o to, aby pluralizm mozliwych orientacji poznawczych nie przeksztalcit
sie w chaos, ktérego skutkiem moze by¢ stan nazwany przez Zygmunta Baumana para-
lizem pluralizmu, w ktérym pedagogika i glos pedagogéw traci znaczenie i sens w spo-
tecznym dyskursie o edukacji, przestaje by¢ styszalny i stuchany. Stan taki dobrze tez
opisuje metafora ,kakofonii gtoséw” (Hejnicka-Bezwiriska, 2001, ss. 48-49).

Analizujac koncepcje pedagogiki ogolnej ze wzgledu na lezacy u ich pod-
staw model poznania, mozna stwierdzi¢, ze ujawnia sie poprzez nie spdr po-
miedzy zwolennikami , obiektywizmu” i zwolennikami , konstruktywizmu”.
Obiektywistyczny model poznania (i zwigzana z nim koncepcja wiedzy) ma
charakter fundamentalistyczny, realistyczny, empirystyczny, pozytywistycz-
ny, reprezentacjonistyczny, lustrzany, kubetkowy, racjonalny, ahistoryczny,
epistemologiczny, filozoficzny lub modernistyczny. Zgodnie z tym mode-
lem, pedagogika ogdlna jest zorientowana ,na udzielanie ogélnych, podsta-
wowych odpowiedzi w kwestii istnienia oraz istoty porzadku edukacyjnego
oraz kwestii sposobéw poznawania tego porzadku”, poszukuje ona odpo-
wiedzi na pytanie,

na czym polega wychowanie czlowieka, wszystkich ludzi - bez wzgledu na to, jakie
specyficzne role oni pelnig, tj. czy sa oni maturzystami, Yankesami, czy zuchami, czyli
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bez wzgledu na jakiekolwiek relatywizacje historyczne, geograficzne i spoleczno-kul-
turowe bytu ludzkiego (Schulz, 2001, s. 24, s. 30).

Charakteryzujac model konstruktywistyczny (zob. Zybertowicz, 1995),
wskazuje sig, ze jest on antyfundamentalistyczny, relatywistyczny, antyre-
alistyczny, postempirystyczny, postpozytywistyczny, pragmatyczny, post-
strukturalistyczny, historyczny, konwencjonalistyczny, socjologiczny lub
postmodernistyczny. Z perspektywy tej nie istnieje jaki$ jeden punkt widze-
nia na pedagogike og6lng; model konstruktywistyczny dotyczy raczej

calej pedagogiki w jej og6lnosci, bez wyodrebniania takiej jej czesci, ktéra bytaby owej
ogolnosci specjalnym zaswiadczeniem. Przy wyodrebnianiu bowiem pedagogiki ogol-
nej - tak czy inaczej interpretowanej - powstaje pytanie o reszte i o charakter wiedzy
o wychowaniu, w szczego6Inosci o jej ogolnosé/szczegdtowosé (Rutkowiak, 1995, s. 183).

Spor pomiedzy , obiektywistami” i konstruktywistami” mozna potrakto-
wac jako jeden z przejawow walki o tozsamos¢ polskiej pedagogiki, w ktorej
Scieraja sie¢ rézne podejscia, teorie, ideologie i koncepcje. W walce tej mozna
wyro6zni¢ - wedtug Z. Melosika (2001, ss. 339-340) - dwie orientacje, dwa nur-
ty (stanowiska):

- pierwsza z nich charakteryzuje si¢ dgzeniem do ,zamykania sie w toz-
samosci”;

- druga opiera sie na probie tworzenia pedagogiki ,, otwartej” nieustannie
w trakcie stawania sie.

Uogolniajac watek dotyczacy zmian, jakie dokonaly sie¢ w pedagogice
ogolnej w ostatniej dekadzie XX wieku, mozna stwierdzi¢, ze zaowocowaty
one akceptacja stanowiska gloszacego uprawniong wielos¢ orientacji, nur-
tow, podejs¢, ideologii, teorii i innych konstruktéw bedacych przedmiotem
zainteresowania badaczy reprezentujacych te dyscypline. Problemem nastep-
nych dekad sa konsekwencje rzeczywistej réznorodnosci pedagogiki ogolne;.
Dotychczas bowiem,

w odréznieniu od sytuacji istniejgcej w innych naukach humanistycznych, pedago-
gika czyni niezwykle malo, by od nieustannej, niczym nie skrepowanej i bezkrytycz-
nej produkcji nowych idei przejs¢ do odpowiedzialnego, bezstronnego badania stanu
swej , kultury umystowej” (Schulz, 2001, ss. 28-29).

Egzemplifikacja - studium przypadku

W tekscie poswieconym mozliwym sposobom pojmowania ,0g6lnosci”
pedagogiki (Leppert, 1995) wspominalem o wiasciwej ponowoczesnosci anty-
nomii, polegajacej na odzywaniu pomystéw odzwierciedlajacych nowoczesna
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idee postepu. Przykiadem ilustrujacym wspomniang antynomie moze by¢ spo-
s6b pojmowania pedagogiki ogdlnej przez L. Turosa. Wedlug tego Autora,

Powstanie pedagogiki naukowej wiaze si¢ z probami precyzyjnego i adekwatnego
do zmieniajacej sie rzeczywistosci okreslenia cel6w, treéci, metod, form i technik wy-
chowania realizowanych przez rézne instytucje i srodowiska wychowawcze (Turos,
1999, s. 14).

Tak pojmowana pedagogika ma zatem do spelnienia prawodawcza role
i okresdla, jakie powinno by¢ wychowanie. W rozumieniu tym pobrzmiewa
wyrézniony przez J. Habermasa interes techniczny i odpowiadajaca mu ra-
cjonalnos¢ instrumentalna, ktora dotyczy

manipulowania i kontrolowania srodowiskiem, przewidywania mozliwych do zaob-
serwowania wydarzen fizycznych lub spotecznych, a takze rzeczywistosci opartej na
wiedzy empirycznej i rzadzonej przez zasady techniczne oraz kryteriéw efektywnej
kontroli tej rzeczywistosci, przesadzajacych o tym, czy dzialanie jest wiasciwe (Evert,
1993, s. 123).

Z tej perspektywy wychowanie zostaje sprowadzone do umiejetnego po-
stugiwania si¢ standaryzowanymi celami i sSrodkami, ktérych ,tworzeniem”
i ,dostarczaniem” zajmuje sie pedagogika. Proces ten (wychowanie) postrze-
gany jest

jako system typu wejscie - wyjécie, na poczatku ktérego znajduja sie zasoby i nieobro-
bione materialy, na konicu natomiast - ukonczony produkt, tzn. zdolny do osiagniec,
,wyksztalcony” uczeri. W ramach tego systemu ,doreczania” problemy edukacyjne
widziane sa w kategoriach przeszkéd, spowodowanych nieodpowiednim zachowa-
niem sie nauczyciela, nieadekwatnosciag ucznia lub niewydajnym wykorzystaniem
zasobow (Evert, 1993, s. 126).

Czym jest pedagogika ogolna, jezeli istota pedagogiki sa , proby precyzyj-
nego i adekwatnego okreslenia celéw, tresci, metod, form i technik wychowa-
nia”? Wedlug L. Turosa,

podejmuje ona i bada te problemy, ktére majg powszechny, uniwersalny zasieg i de-
terminuja przebieg i skutecznoé¢ procesu wychowania, jego role spoleczna, kultu-
rotworczg, i jego udzial w tworzeniu osobowosci. Pedagogika ogélna opracowuje
takze ogdlne zasady, koncepcje i metody badania rzeczywistosci wychowawczej w jej
réznych wymiarach, aspektach, poziomach i powigzaniach. Wiedza z zakresu peda-
gogiki ogodlnej umozliwia poznanie i zrozumienie najogélniejszych prawidlowosci
rzadzacych procesem wychowania (Turos, 1999, s. 14).

Nietrudno dopatrzy¢ sie w takim znaczeniu przypisywanym , pedagogi-
ce ogolnej” przestanek wilasciwych obiektywistycznemu modelowi poznania.
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W modelu tym (zob. Zybertowicz, 1995) zaklada sie, ze rzeczywistos¢ jest
czyms$ przyczynowo zewnetrznym i niezaleznym wobec poznania, a praw-
dziwos¢ lub falszywosé naszych przekonan zalezy od natury $wiata, do kto-
rego sie one odnosza. Prawda - zgodnie z tym modelem - znajduje sie na
zewnatrz (wiedzy, jezyka, kultury), stowo jedynie ja uobecnia. Fakty i prawi-
dlowosci z perspektywy obiektywistycznej sa odkrywane, wiedza jest nato-
miast efektem relacji podmiot - przedmiot, jej ksztalt jest wyznaczony przez
$wiat, do ktérego ja odnosimy. W modelu tym przyjmuje sie

ahistoryczna i indywidualistyczna koncepcje autonomicznego podmiotu poznaja-
cego. Podmiot jawi sie jako w swej istocie niezalezny od kultury (tradycji), w jakiej
funkcjonuje, w tym od wszelkich lokalnych okolicznosci, w jakich przebiegaja jego
akty poznawcze. Podmiot traktowany jest jakby sam bytowal poza §wiatem, stano-
wiacym przedmiot jego uwagi, , jakby wyniki przezen uzyskiwane nie zalezaty ani od
jego gatunkowej konstytucji, ani od przyrzaddéw, z ktérych korzysta, ani od aparatury
pojeciowej, w ktorej je formutuje, ani od sytuacji historycznej, w ktérej przyszto mu
zy¢” (Zybertowicz, 1995, s. 73).

Tylko w ramach obiektywistycznego modelu poznania mozliwe jest po-
dejmowanie probleméw, , ktére maja powszechny, uniwersalny zasieg i de-
terminuja przebieg i skutecznos¢ procesu wychowania”.

Uprzywilejowany status przypisywany pedagogice ogdlnej sprawia, ze -
wedtug L. Turosa - subdyscyplina ta

tworzy ogodlnoteoretyczne podstawy dla badan pedagogicznych obejmujacych réz-
ne dziedziny ludzkiej aktywnosci, realizowanych w ramach , pedagogik szczegéto-
wych”. Tworzy takze metodologiczne podstawy dla badan empirycznych. Za pomoca
teorii wypracowanych przez pedagogike ogdlna (teorii nauczania, wychowania, teo-
rii autokreacji) pedagogiki szczegétowe moga wyjasniaé te fakty empiryczne, ktére
zostaja ustalone w ramach badar prowadzonych przez te dyscypliny pedagogiczne
(Turos, 1999, s. 15).

Jakie znaczenie przypisuje Autor terminowi ,teoria”? Jakie to teorie (np.
wychowania) wypracowala pedagogika ogélna, ktére sg uzywane przez pe-
dagogiki szczegbétowe do objasniania ustalonych w ich ramach faktow? Jakie
»ogolnoteoretyczne” i ,metodologiczne” podstawy dla badan empirycznych
potrafitby wskaza¢ Autor rozwazanej tu koncepcji? W tekscie, do ktérego sie
odwoluje, brak odpowiedzi na te pytania. Nie sposob je znalez¢ takze w in-
nych lekturach z tego zakresu.

Z ujawnionego przez L. Turosa sposobu myS$lenia o pedagogice ogolnej
mozna wywnioskowag, ze daje tu o sobie zna¢, dostrzegana juz w starozyt-
nosci, tesknota do tworzenia pierwszych zasad. Jak zauwazyta J. Rutkowiak,
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Kilka wiekéw przed nasza era probowano szuka¢ i okre$laé pierwsza zasade
wszechrzeczy, a Arystoteles nie tylko zasady rzeczy tworzyl i nazywat, ale cal filozo-
fie pojmowat jako wiedze poszukujaca wtasnie pierwszych zasad i przyczyn, pytajaca
o principia (Rutkowiak, 1995, s. 178).

Usytuowanie pedagogiki ogélnej na szczycie (zajmuje si¢ ona problema-
mi, , ktére maja powszechny, uniwersalny zasieg”) sprawia, ze konieczne jest
wyodrebnienie jej alter ego, czyli pedagogik szczegétowych. Dla tych ostatnich

pedagogika ogélna jest, po pierwsze: zrédlem wiedzy o najogélniejszych prawidio-
wosciach i problemach wychowania cztowieka; po drugie: Zrédtem inspiracji przy
podejmowaniu badan dotyczacych okreslonej dziedziny o$wiaty i wychowania; po
trzecie: teoretycznym ukladem odniesienia umozliwiajacym naukowe wyjasnianie
wykrytych przez te nauki faktéw i zjawisk (Turos, 1999, s. 18).

Jak uzasadni¢ 6w uprzywilejowany - wzgledem pedagogik szczegoéto-
wych - status pedagogiki ogélnej? Mozna to uczyni¢ w jeden tylko sposéb,
scharakteryzowany przez J. Rutkowiak nastepujaco:

Pedagogika og6lna sytuowana w charakterystyce struktury pedagogiki pod symbo-
licznym numerem pierwszym jest odbierana jako wiedza pierwsza, postawiona na
szczycie ukladu pionowego, wyjsciowa i podstawowa dla ogarniania pozostatych
kwestii widzianych jako wtérne, bedace warunkiem jednoznacznego ich podejmowa-
nia. Jej aczasowosc¢ objawia si¢ w przyjeciu zalozenia, ze wiedza ludzka (czyli nauka)
musi zawsze opierac sie na jakiej$ aksjomatyce (Rutkowiak, 1995, s. 179).

Analizuje ten sposéb rozumienia pedagogiki ogolnej jedynie jako ilustra-
¢je, potwierdzajaca prawdziwosé sformutowanej przez Z. Melosika tezy, glo-
szacej, ze ,walka o tozsamos¢ polskich nauk o edukacji trwa nadal” (Melosik,
2001, s. 339). Jezeli tak, to dostrzegany przez T. Hejnicka-Bezwiriska (2001)
kapital pedagogiki ogélnej, ktérym jest pluralizm mozliwych orientacji po-
znawczych w odniesieniu do ,edukacji” jako zjawiska spotecznego, moze
generowac¢ nowe problemy (uzywajac okreslenia Z. Kwieciriskiego (1995)
problemy , drugiej generacji”). Poprzestane na spostrzezeniu, ze jednym z za-
dan, ktore staja przed polska pedagogika w pierwszej dekadzie XXI wieku
jest ,»wejscie« do publicznego dyskursu o edukacji, stanie sie czescig zycia
codziennego” (Melosik, 2001, s. 338). Czy mozna zrealizowac to zadanie, za-
kladajac, ze to pedagogika okresla cele, tresci, metody, formy i techniki wy-
chowania? Czy pedagogika ma szanse ,stania sie czescia zycia codziennego”,
gdy uprawiajace ja osoby ,zachowuja sie jak geodeci”, wyznaczajac Scisle
granice miedzy pedagogika ogdlna a pedagogikami szczegélowymi?

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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