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The study aims to show the beginnings of the essence and specificity of early school education imple-
mented in the Emilia Wasniowska Primary School No. 83 in Poznan, where children learn through
art, democratic education and a child-centered education. The research problem is contained in the
question: How did early school education come into being and what are its characteristics at Primary
School No. 83 in Poznan?

The author analyses (existing and elicited) sources such as studies, magazine articles, archival
films posted on websites related to “Lejery”, press releases and information from the school web-
site, documents received from “Lejery” teachers in electronic form, “Lejery” own publications and
occasional publications related to the school. The elicited sources include the author’s interviews con-
ducted in the school year 2024 /2025 with ElZbieta Drygas and Jerzy Hamerski. The analysis concerns
primarily the content of the sources.

The study focuses on presenting the history of the creation of the “theatre school” and character-
izing the concept of child education as particularly valuable in the context of Polish educational prac-
tice. The author’s analysis leads to the conclusion that the education of a child in Primary School No.
83 fosters the development of autonomy and creativity, supports the student’s resources in the area of
knowledge and school skills, and enables effective social and emotional functioning.
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Wprowadzenie

Tytul opracowania nawigzuje do wielokrotnie wyrazanej przez Elzbiete
Drygas i Jerzego Hamerskiego potrzeby powotania do zycia szkoly ,z du-
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szg”, ktorej im samym w dziecifistwie zabrakto (Hamerski, Drygas, 2024; Ha-
merski, 2020a, Hamerski, 2020b; Sadowska, 2024, s. 45). Szkota powotana do
zycia w 1990 roku przez poznanskich, wspomnianych wyzej, pedagogow jest
placowka funkcjonujaca, oparta na eksperymencie pedagogicznym o nazwie:
» Teatr jako srodek wszechstronnego rozwoju uczniéw - nauka przedsiebior-
czosci”!, ktéry realizowany jest obecnie wedlug koncepcji zaré6wno Jerzego
i Eli, jak i nauczycielki zajec teatralnych - Anny Zawadzkiej oraz (wychowan-
ki Jerzego Hamerskiego) dyrektora placéwki - Karola Sarny.

Celem opracowania jest ukazanie poczatkéw istnienia i specyfiki edu-
kacji wczesnoszkolnej realizowanej w Szkole Podstawowej nr 83 im. Emi-
lii Wasniowskiej w Poznaniu, w ktérej dzieci ucza sie¢ w oparciu o wycho-
wanie przez sztuke, wychowanie demokratyczne oraz wychowanie oparte
na zasadzie , dziecko w centrum”. Autorka dokonuje analizy takich Zrédet
(zastanych i wywotanych), jak: opracowania, artykuly z czasopism, zamiesz-
czonych na stronach powigzanych z ,tejerami” filméw archiwalnych, nota-
tek prasowych oraz informacji ze strony szkoly, dokumentéw otrzymanych
od nauczycieli ,lejerskich” w formie elektronicznej, publikacji wydanych
przez ,tejery” oraz publikacji okolicznoéciowych powigzanych z ,tejerami”.
Wsrod Zrédet wywolanych nalezy wskaza¢ wywiady realizowane przez au-
torke w roku szkolnym 2024 /2025 z Elzbieta Drygas i Jerzym Hamerskim.

W opracowaniu skoncentrowano sie na ukazaniu historii powstania ,,ze-
réowki teatralnej” oraz scharakteryzowaniu koncepcji edukacji dziecka jako
szczegdlnie wartoSciowej, w kontekscie realizowanych w Polsce praktyk
o$wiatowych.

Poczatki pedagogiki ,lejerskiej”

Poczatki te siegaja poznych lat 60. XX wieku, kiedy to Jerzy Hamerski,
zaproszony do Poznania przez Profesora Heliodora Muszynskiego, nada-
jacego szczegodlna role pracy grupowej w procesie szeroko pojetej edukacji
(Kujawinski, 2010, s. 76), poprowadzil wraz z Barbara Sreniowska druzyne
»,Otwartych” w Szkole Podstawowej nr 76 przy ul. Sierakowskiej w Poznaniu
(Czekala, s. 318). ,Wspolnie z Barbarg Jerzy zbudowat koncepcje «Cztery klu-
cze do jednego cztowieka»” (Kamiriska, Hamerski, 2015). O swoich doswiad-
czeniach w ,Otwartych” pisze miedzy innymi Mariusz Winkler (Winkler,

! Program autorski/eksperyment pedagogiczny realizowany w Szkole Podstawowej nr 83
im. Emilii Wasniowskiej w Poznaniu, autorzy: Anna Zawadzka, Karol Sarna, Elzbieta Drygas,
Jerzy Hamerski, , Teatr jako srodek wszechstronnego rozwoju uczniéw - nauka przedsiebior-
czosci”, realizowany od 01.09.2019 r. do 31.08.2038 r.; Zrédlo w formie elektronicznej (pdf) uzy-
skane przez autorke od Anny Zawadzkiej.
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2016), - podopieczny Jerzego i jednoczesnie , Czerwony” - bohater ksigzki
Marcina Przewozniaka, w ktorej mozna zapoznac sie z historig ,Otwartych”
i powstania teatralnej zerowki ,lejerskiej” (Przewozniak, 2015). M. Winkler
wspomina:

Bylismy bardzo mlodzi i nie zwracaliémy uwagi na pastelowe szarosci naszej codzien-
nosci. Pieknie odwazni i niepowazni szukaliSmy sposobu, aby spelnia¢ btakajace sie
w naszych glowach marzenia. Stat sie cud, bo w naszej budzie (szkole) wyladowali hi-
pisi w mundurkach! Szaleficy, ktérzy nie baczac na nic, chcieli dzieciakom, czyli nam,
stworzy¢ troszke bardziej kolorowy $wiat. Ci Szalenicy, uzywajac réznych , kluczy”,
przemieniali nas z marzycieli w wesotych i otwartych na $wiat ludzi. Pryskaty kom-
pleksy, niemozliwe stawalo si¢ osiagalne, a wszelkie przeszkody stawaly sie jedynie
kolejnymi schodkami do pokonania. Tak bylo kiedy sala gimnastyczna naszej szkoty
zmieniala sie¢ w amfiteatr, czy kiedy w teatralnym taborze zmierzaliémy na rowerach
z Poznania do Kielc (Winkler, 2016).

W roku 1975 Hamerski zatozyl, oparty na ideach ,,Otwartych” oraz kon-
cepcji Zbigniewa Czarnucha - zalozyciela lubuskich ,Makusynéw” (Sadow-
ska, 2024), dzieciecy teatr gromadny ,Lejery”, ktéremu nadal nazwe, aby
nawigza¢ od pochodzacego z gwary poznanskiej zawolania dziecka zachwy-
conego i zadziwionego odkrywaniem piekna $wiata.

Jerzy przekonuje, ze szkola nie musi by¢ , sztampowa” (Hamerski, Dry-
gas, 2024), lecz moze by¢ tak ,wymyslona i zagospodarowana, ze staje sie
miejscem przyjaznym tym, ktérzy tam przychodza” (Hamerski, Drygas, 2024,
s. 3). Zdaniem poznanskich pedagogéw ,tejerskich”,

szkola tworzy mikrokulture - bez przypadkowych sprzetéw, mebli, bez niepotrzeb-
nych rekwizytéw. To co znajduje sie w szkole, powinno mie¢ swoje historie, zeby
uczniowie mogli te historie poznac i poczu¢ sie czeécig wielkie - matej historii swojej
szkoty (Hamerski, Drygas, 2024, s. 3).

Dla Elzbiety Drygas od poczatku jej pracy pedagogicznej wazna byla
»wolnoé¢ dziatann dydaktycznych i wychowawczych” (Hamerski, Drygas,
2024, s. 3), ktorag mozna bytoby zaszczepi¢ w catej szkole (Hamerski, Drygas,
2024, s. 3).

Atmosfere panujaca w placéwce, w nawigzaniu do poczatkow jej istnienia
Hamerski opisuje w nastepujacy sposéb:

zintegrowany program, likwidacja dzwonkoéw, opisowa ocena. Ale wtedy pracowa-
lisSmy w duzej konspiracji nowatorskimi metodami. Wkrotce okazalo sie, Ze inni tez
chca tak uczyé. (...) (Kaminiska, Hamerski, 2015).

W szkole Podstawowej nr 83 im. Emilii Waéniowskiej w Poznaniu, zwa-
nej ,Lejerami”, teatr w sposob naturalny przenika do niemalze wszystkich
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obszaréw edukacji dziecka, wartos¢ stanowi sztuka, ktéra pomaga w pro-
cesie integralnej edukacji dzieci i mlodziezy, pielegnowany jest dzieciecy
wolontariat, tutoring dzieciecy, rodzice wspoéldzialaja z nauczycielami,
a ponadto zwraca si¢ uwage na indywidualno$¢ dziecka oraz przestrzega
demokracji.

Teatralna zeré6wka
jako zrédlo koncepcji edukacji dziecka
Elzbiety Drygas i Jerzego Hamerskiego

O poczatkach koncepcji teatralnej zeréwki Jerzy Hamerski pisze w naste-
pujacy sposob: ,Nadszedt historyczny rok 1989, wybory 4 czerwca otworzyly
droge do wolnosci. Otworzyly tez nowe drogi szkolom” (Hamerski, 2020c).

Jak wspominaja zalozyciele szkoty, Elzbieta , od lat” (Hamerski, 2020c)
opowiadata,

ze przy Jurku marzy¢ jest niebezpiecznie. Ktérego$ razu, wymsknelo jej sie: , Jurek,
a moze bysSmy szkote zalozyli?” Nastepnego dnia juz biegaliSmy z , taczkami”. Zacze-
lismy wymysla¢ szkote naszych marzen, szkote madra, przyjazng, tworczg i toleran-
cyjna. Szkote, w ktorej przez zabawe w teatr uczy sie dzieci najpiekniejszych umiejet-
nosci. Odpowiedzialnosci, odwagi, sprytu, radzenia sobie z kazda trudnoscia. Szkote
z wlasnym obliczem, programowym pomystem, czyli , szkole autorska” (Hamerski,
2020c).

Poczatki koncepcji szkoty, w ktérej wychowanie opiera sie na sztuce, wia-
za sie z pomystem Elzbiety i Jerzego, ktorzy w 1990 roku, majac juz wielo-
letnie doswiadczenie w prowadzeniu teatréw dzieciecych i mlodziezowych,
a takze wiele sukceséw w tej dziedzinie, powolali do Zycia pierwsza w Pol-
sce teatralng zerowke. Jej siedziba miescita sie¢ woéwczas w Mlodziezowym
Domu Kultury nr 2 na Cytadeli w Poznaniu. Pedagodzy ,lejerscy” ,umowili
si¢” (Hamerski, 2020a) z rodzicami zapisanych do zeréwki dzieci, , ze jesli po
roku nic z tego nie wyjdzie” (Lehmann, 2015), rozstana sie i ich dzieci ,, p6jda
do innych szkot” (Lechmann, 2015). Przygotowujac sie do realizacji pomy-
stu, Hamerski i Drygas w drugim semestrze roku szkolnego 1989/1990 , we-
drowali” (Hamerski, 2020b) , od zeréwki do zeréwki, by prowadzi¢ zajecia
z szeSciolatkami, by sprawdzi¢, czy dzieci «kupujg» (...) teatralne metody”
(Hamerski, 2020b) i czy sa w stanie skomunikowac¢ sie z dzie¢mi, wdrazajac
w zycie przyjete zalozenia:

Sprawdzaliémy, czy nasze pedagogiczne doswiadczenie da sie ,przetozy¢” na sze-
Scioletniego czlowieka. Z kazda wizyta nabieraliémy pewnosci, ze mozemy podja¢
prébe powotania do zycia naszej , teatralnej zeréwki” (Hamerski, 2020b).
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Jerzy wspomina takze sposoby, w jaki przyjmowano ich wizyty w odwie-
dzanych placéwkach:

W wiekszosci przypadkéw z zaciekawieniem, z aprobata. Mieliémy jednak w jednej ze
szkot taka reakcje: nauczycielka przywitala nas tekstem: ,No, to rébcie sobie te swoje
pierdoly, a ja pojde napic¢ sie kawy”. Nie zrazeni, robiliémy te nasze , pierdoly”, ku
uciesze i wielkiemu zainteresowaniu szesciolatkow (Hamerski, 2020b).

Poczatki sformalizowane dziatalnosci oswiatowej Jerzy Hamerski wspo-
mina w nastepujacy sposob:

W czerwcu 1990 roku mieliSmy zezwolenie na zalozenie , Teatralnej zeréwki”, osiem-
nascioro dzieci, wieloletnie doswiadczenie pedagogiczne i artystyczne, zarys koncepcji,
pomieszczenie w stanie surowym w MDK nr 2 w Poznaniu, a przede wszystkim wielka
cheé do pracy. Nie mieliSmy: stoléw, krzesel, tablicy... i pieniedzy (Hamerski, 2020a).

Jerzy przypomina takze, iz kolejny juz raz w jego zyciu okazalo sie, ze
»dla chcacego nie ma nic trudnego” (Hamerski, 2020). Aby ,zer6wka” mogta
wystartowac 1 wrzednia 1990 roku, krzesta oraz stoly zalegajace na strychu
w dotychczasowym miejscu podarowato Hamerskiemu i Drygas przedszkole
na ,Teatralce” (Hamerski, 2020a), a wyktadzina trafita do MDK z Targéw Po-
znanskich (Hamerski, 2020). Farby do od$wiezenia wnetrz oraz tablice zapew-
nita dyrekcja MDK (Hamerski, 2020a). Jak wspomina zatozyciel ,tejeréw”:

Przed przystapieniem do urzadzania naszej pierwszej sali, pamietaliSmy o tym, aby jej
wyglad byl zgodny z marzeniami, ktére zawarliémy w naszej koncepgji, czyli z fama-
niem stereotypéw. W sierpniu zakasaliSmy rekawy i z entuzjazmem przystapiliémy
do pracy. Ku naszej radosci dolaczyli do nas niektérzy rodzice, a wsréd nich tata zna-
jacy sie na elektryce. Poszty w ruch majsle i mtotki, zawarczaty wiertarki, zapachniato
gipsem i farbami (Hamerski, 2020a).

~Lejerscy” pedagodzy wspominaja ponadto, ze fakt pozyskania rodzicow
do wspotdzialania na rzecz przygotowania przestrzeni edukacyjnej dzieci
umozliwil dorostym nawigzanie bliskich relacji, ktére zaowocowaty powsta-
niem tak zwanej ,spuly” (Hamerski 2020), czyli ,spoétki dzieci, nauczycieli
i rodzicéw - jednego z najwazniejszych filar6w koncepcji programowej szko-
ty” (Hamerski, 2020a).

Kiedy pod koniec wakacji ,Pomarariczarnia” - pierwsza sala przeznaczo-
na dla dzieci podejmujacych roczne przygotowanie do edukacji szkolnej -
byla gotowa,

na dzieci czekato pie¢ kwadratowych stolikéw z malutkimi krzesetkami w kolorze po-
maranczowym i z duzymi lampami nad nimi. Na podlodze wykladzina, a w oknach
piekne firany uszyte przez tejerskie mamy (Hamerski, 2020a).
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Na stole nauczycielskim rodzice postawili ,wielki bukiet astréw” (Ha-
merski, 2020a), a ,, zeberka kaloryferéw pomalowane zostaty w kolory teczy”
(Hamerski, 2020a).

Hamerski opisuje takze dzieri inauguracji dziatalnosci , teatralnej zeréw-
ki”? - 1 wrzesnia 1990 roku, ktéry, jak twierdzi, byl piegknym stonecznym
dniem (Hamerski, 2020a):

Zegar na zamkowej wiezy wskazywat 11.30. StaliSmy na schodach, oczekujac naszych
pierwszych uczniéw. W najbardziej zaprzyjaznionym i magicznym dla nas miejscu,
poznaniskim zamku wszystko bylo przygotowane na ostatni guzik. W samo potudnie
otoczyl nas ttumek rodzicow ze swymi, odéwietnie ubranymi i podekscytowanymi,
szesciolatkami. Udalisémy sie na podworzec z tytu zamku. Tam oglosiliSmy dzieciom,
ze przejda prébe odwagi i zawigzaliSmy im oczy chustami jak w zabawie w ciuciubab-
ke (Hamerski, 2020a; https:/ / youtu.be/Gdil6Is]200).

Wowczas to w gore, po spiralnych schodach, ruszy?

sznurek trzymajacych sie za rece przejetych maluchéw, by dotrze¢ na scene Teatru
Animagcji. Zabrzmiat gong, kurtyna poszla w gore, zaptonely reflektory, dzieci zdje-
ty chusty, a na widowni rozlegly si¢ gromkie brawa rodzicéw i zaproszonych gosci.
Na scenie niezapomniany widok: gromadka przytulonych do siebie dzieci, a w tle,
w ksztalcie tarczy szkolnej, teatralna maska. Pierwszym zadaniem aktorskim byt
uklon (Hamerski, 2020a).

Z dzie¢mi na scenie stala usémiechnieta Elzbieta Drygas, a uczniowie ze-
réowki przeszli swoja pierwszg, jak o okreslit wéwczas Jerzy, ,probe odwa-
gi” (https://youtu.be/Gdil6ls]200). Jerzy, zyczliwym i spokojnym glosem
opowiadat swoim podopiecznym o miejscu, w ktérym przebywaja oraz jakie
przygody beda razem z nauczycielami i rodzicami przezywacé podczas eduka-
qi (https:/ /youtu.be/Gdil6Is]200). Dzieci otrzymatly nastepnie tarcze szkolne
wygladem przypominajace teatralne maski i odbyly sie przeméwienia:

Pani Katarzyna Grajewska - kierownik literacki teatru, wreczyla nam teatralng kure
z zyczeniami, by znosita nam tylko zlote jaja. Na zakoriczenie uroczystosci zabrzmiat
gong, a my wyglosilismy historyczng formutke: , Teatralng zeréwke u Lejeréw uwa-
zamy za otwarta!” (Hamerski, 2020a).

Kura ta, nazwana ,Kwokg”, byla pierwsza lalka sceniczna, jaka towarzy-
szyla ,lejerskim” uczniom (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020).

Jerzy wspomina takze, ze od tego momentu rozpoczelo sie to, co byto naj-
wazniejsze, za ktére uwaza prace z dzie¢mi (Hamerski, 2020a). 2 wrzeénia
przychodzacych do szkoélki dzieci z rodzicami witata , rozdzwoniona dzwo-

? Inauguracja odbyta sie w Teatrze Animacji, mieszczacym sie w Centrum Kultury Zamek
w Poznaniu.
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neczkami” (Hamerski, 2020a) wierzba rosnaca przed MDK na Cytadeli, a nad
drzwiami widnial szyld: , Teatralna Zeréwka u Lejerow” (Hamerski, 2020a).
W drzwiach budynku stali, jak moment ten wspominaja Jerzy oraz Elzbieta,

773,

,bardzo przejeci zatozyciele”*:

W drzwiach my, bardzo przejeci zapraszaliSmy dzieci wraz z rodzicami do ,Pomaran-
czarni”, gdzie odbyla sie uczta pomarariczowa i wspélna nauka piosenki na dobry po-
czatek ,,No to co” do stéw Marii Szypowskiej i muzyki Hamerskiego. Dzieci $piewaly
przy akompaniamencie akordeonu, na ktérym grat Jerzy:

Rzecz to pewna, rzecz to znana, ze sie trzeba $mia¢ od rana.

Chocby nawet z trudem szto, no to co, no to co.

To nie czary, to nie cuda, wszystko sie chetnemu uda.

Chocby nawet z trudem szlo, no to co, no to co.

Komu nie brak jest ochoty ten nie boi sie roboty.

Cho¢by nawet z trudem szlo, no to co, no to co (https:/ /youtu.be/cy4r3ffshbA?t=4).

3 wrzeénia

do przytulnej, funkcjonalnie i estetycznie urzadzonej ,Pomaraficzarni” wtargneto 18
rozwrzeszczanych istotek, zagtuszajac delikatny dzwiek dzwoneczka i nasze powita-
nie: ,Dziendoberek”. Przypominaly rozbity termometr, z ktérego rozsypala sie rteé
i trzeba ja pozbieraé. Trudne! SpojrzeliSmy na siebie bezradnie i jednoczesnie powie-
dzielismy: ,nikt nie obiecywat, ze bedzie fatwo”. Trzeba byto to towarzystwo szybko
spacyfikowag, ale tak, by zaczelo nas stuchac i si¢ nas nie wystraszyto. Na poczatku
pomogla nam zabawa w , Pajaka i muchy” i zawotanie: My: Uwaga! Dzieci: Juz! ...
nastepowata cisza (Hamerski, 2020a).

Hamerski wspomina, ze przez wiele lat tak zwanym, wyprébowanym
przez niego , sposobem na organizowanie dzieciecego zespotu” (Hamerski,
2020a) byly zabawy i gry teatralne (Hamerski, 2020a):

Nam sprawdzat si¢ przez lata , Teatrzyk na zielonej trawce”, czyli zbiér ¢wiczen ryt-
micznych i ruchowych, zabaw, prostych piosenek, wierszykéw, ktére moga istnie¢
oddzielnie, a mozna tez zbudowa¢ z nich dziesieciominutowy program artystyczny,
bedacy pointa pétrocznej lub catorocznej pracy. Efektem wychowawczo-artystycznym
przedstawionego programu jest integracja gromady, ,rozkrecenie” artystyczne, tzn.
nabranie gotowosci scenicznej, umiejetnosci zagospodarowania przestrzeni, uspraw-
nienie ruchéw, ¢wiczenie pamieci, rytmu itp., bez zatracania dziecigcej spontanicz-
noéci, mimo ze wykonanie programu wymaga zbiorowej i indywidualnej dyscypliny
(Hamerski, 2020a).

Zalozyciel opisuje ponadto, iz w pierwszym roku istnienia

* Informacje uzyskane od Jerzego Hamerskiego i Elzbiety Drygas w roku szkolnym
2024/2025, podczas wywiadéw autorki z interlokutorami realizowanymi na terenie Szkoty
Podstawowej nr 83 w Poznaniu.
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szkoly, a wlasciwie ,teatralnej zeréwki” staraliémy sie na wszystkie sposoby tamac¢
szkolne stereotypy. Miedzy innymi postanowiliémy zlikwidowaé chodzenie w pa-
rach. Wymysélilismy , niewidzialne linki”, ktére rozciggaty sie miedzy nami i dzie¢-
mi. Spacerowalismy po parku, wydajac polecenia: ,linka ma 5 metréw”, ,linka ma
2 metry” i do takiej odleglosci dzieci mogty sie od nas oddalaé. Kiedy wyruszalisémy
na wycieczki do miasta, nie bylismy kojarzeni ze szkola czy przedszkolem - mez-
czyzna i kobieta, écisle otoczeni gromadka osiemnasciorga dzieci (Hamerski, 2020a).

Elzbieta i Jerzy od poczatku uczyli swoich podopiecznych samodziel-
nosci:

Pewnego razu postanowiliémy sprawdzi¢ samodzielnoé¢ i zaradnoé¢ naszych dzieci.
Wyprowadziliémy je do parku na Cytadeli na odleglos¢ okoto 1 kilometra od Domu
Kultury, gdzie wtedy miescila sie nasza szkola, i postawiliémy im zadanie samodziel-
nego powrotu do niej. Po pokonaniu pierwszego zakretu powrdciliémy skradajac
sie w krzakach i doznalismy szoku. Dzieci, po krétkiej naradzie, ustawity sie w pary
i z raznym $piewem ruszyly w kierunku szkoly. Obrazek byl kompletnie surreali-
styczny. Przypadkowi przechodnie przecierali oczy, myslac, ze zwariowali. A nasze
dzieci z pie$nia na ustach, w szyku, ktérego nigdy ich nie uczylismy, dotarty do szkoly
(Hamerski, 2020a).

Kiedy inicjatywa Elzbiety i Jerzego zaczela sie rozrastaé, i w 1996 roku
przy ul. Brandsteattera stangl budynek przywiezionej z Mierlo holender-
skiej szkoty, do ktorej uczniowie ,lejerscy” mieli odtad uczeszczag, jej prze-
strzent zagospodarowana zostala takze w nietuzinkowy sposéb: , architekci
mys$leli w kategoriach nam bliskich. Nie ma korytarzy, schodéw, piwnic.
Nie slyszy sie szkolnego wrzasku” (Kaminiska, Hamerski, 2015).

Edukacja wczesnoszkolna z teatrem i ,,dusza”

Aby ukaza¢ koncepcje edukacji wczesnoszkolnej, nalezy zwrdci¢ sie naj-
pierw w strone analiz Elzbiety Drygas, ktéra pragnac efektywnie pracowac
z dzie¢mi, studiowala wiele publikacji oraz przygladala sie réznorodnym
koncepcjom edukacyjnym jeszcze przed rozpoczeciem pracy w charakterze
nauczyciela dziecka w klasach 1 - 3. Elzbieta jest takze miedzy innymi autor-
ka publikacji, zatytulowanej Gotowe scenariusze lekcji aktywizujgcych, czyli jak
odklei¢ dziecko do krzesetka i przywrdci¢ mu wyobraznie (Drygas, 2014). Ksigz-
ka powstala po wdrozeniu reformy o$wiaty w 1999 roku. W opracowaniu
tym odnajdujemy apel o to, aby umiejetnoé¢ pisania, znajomos¢ ortogra-
fii, gramatyki oraz umiejetnosé¢ pisania uczniowie klas najnizszych szkoty
podstawowej nabywali poprzez zabawe i oparcie na swoich naturalnych
potrzebach. W , Prologu” Elzbieta zaznacza:
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Naturalng potrzeba dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest fizyczna aktywnosé,
ruch dzialanie. Tymczasem w szkole spedza ono wiekszo$¢ czasu na pupie, , przy-
swajajac wiedze” poprzez stuchanie i pracowite wypelnianie zeszytow c¢wiczen.
Wydawalo sie, ze lekarstwem na to bedzie idea nauczania zintegrowanego, wycho-
dzaca z zalozenia, ze ,$wiat nie jest podzielony na przedmioty” i likwidujaca naste-
pujace po sobie 45-minutowe lekcje jezyka polskiego, matematyki, srodowiska itp.
Z moich obserwacji wynika jednak, ze nauczanie to czesto sprowadza sie po prostu
do stosowania podrecznikéw zintegrowanych. Na dodatek konkurujace ze soba
wydawnictwa przeécigaja sie w wyreczaniu nauczyciela w jakimkolwiek twoérczym
wysitku, produkujac dla kazdej klasy nawet po kilkanascie ,ksigzek dla ucznia”.
Wiekszo$¢ z nich kaze dziecku siedzie¢ na krzeselku i wymusza mechaniczne wy-
pelnianie zestaw6éw ¢wiczen. Biada nauczycielowi, ktéry poddalby te zeszyty kry-
tycznej ocenie i zrezygnowal na przyklad z realizacji jednej trzeciej tych wysiadywa-
nych zadan (Drygas, 2014, s. 4).

Postulaty te, wyrazone przez ,lejerska” pedagozke w prologu, s niezwy-
kle istotne w $wietle probleméw sygnalizowanych przez badaczy pedago-
giki wczesnej edukacji w Polsce, ktérej miedzy innymi zarzuca sie, iz nadal
koncentruje sie nie na dziecku, a na realizacji zalozeri programowych (Bata-
chowicz, 2017; Klus-Stariska, 2007; Klus-Stariska, 2019; Sowiriska 2011; Tatara,
2016). Jak zauwaza J6zefa Balachowicz, na etapie edukacji wczesnoszkolnej

nalezy wyposazy¢ kazda jednostke w ,paszport do zycia”, ktéry pozwoli jej lepiej
poja¢ swoje potrzeby egzystencjalne i rozwojowe, zrozumie¢ innych i w ten sposéb
uczestniczyé we wspdlnym dziele i zyciu w spoteczeristwie (Batachowicz, 2017, s. 17).

Badaczka przekonuje, ze w procesie edukacji dziecka

nie chodzi tylko o elementarne umiejetnosci szkolne, jak czytanie, pisanie, liczenie, ale
o miejsce podstawy socjalizacji dziecka w spoleczeristwie demokratycznym, uczenia
sie trudnej sztuki wyboru wartoéci wyznaczajacych kierunek ,,ukladania sie” ze $wia-
tem i samym soba (Batachowicz, 2017, s. 17).

Tymczasem, polski system oswiaty, jak wskazuje za Dorotg Klus-Stariska
Ewa Filipiak, juz na etapie edukacji dziecka

w klasach poczatkowych stosuje (...) model edukacji niezgodny z wiedza psycholo-
giczna. Kilkuletnie przebywanie i uczestniczenie w takiej kulturze uczenia prowadzi
do zmian w umys$le ucznia i niestety nie zawsze sa to zmiany korzystne (Filipak, s. 23).

Wspblczesna szkota oferuje dzieciom niejednokrotnie

warunki uczenia sie niezgodne z ich specyfika rozwojowa i mechanizmami uczenia
sie. Wskutek takich dziatan szkota jest nieczytelna rozwojowo, wsteczna (zatrzymuje
dzieci w rozwoju, nie tworzy wyzwarn) lub nawet deformacyjna (za: Klus-Stariska,
Filipiak, 2020, s. 23).
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Marzena Zyliiska poszukujac odpowiedzi dotyczacej funkcjonowania
wspoblczesnej szkoly, stwierdza nawet, iz trudno zrozumie¢, dlaczego dzie-
wietnastowieczny model szkoly nie jest kwestionowany w XXI wieku (Zylif-
ska, 2013). Autorka zauwaza, iz

w tradycyjnej kulturze nauczania to nauczyciel wyznacza uczniom droge rozwoju,
jedna dla wszystkich. Uczniom w tym teatrze przypada rola wykonawcéw polecen.
Ich zadaniem jest dziatanie zgodne z planem nauczyciela, opartym na podstawie pro-
gramowej (Zyliriska, 2020, s. 55).

Wspomniana ksiazka Elzbiety Drygas oraz stosowany przez nig sposob
pracy z dzieckiem sa propozycjami nasyconymi niestandardowymi rozwia-
zaniami. Poniewaz ,lejerska” pedagozka apeluje: ,, odklejmy dziecko od krze-
setka! Przywré6¢my mu wyobraznie!” (Drygas, 2014, s. 4), w publikacji od-
najdujemy inspiracje opierajace sie na metodach aktywizujacych - pojawiaja
sie propozycje praktycznych implikacji opartych na technikach teatralnych,
edukacji muzycznej i literaturze dzieciecej. Elzbieta Drygas rekomenduje sze-
reg pomystéw umozliwiajacych wspieranie procesu edukacji w dziedzinie
umiejetnosci pisania, znajomosci ortografii, gramatyki oraz umiejetnosci czy-
tania, a takze ksztaltowania si¢ poje¢ matematycznych opartych na zabawie
i naturalnych potrzebach uczniéw w okresie p6Znego dziecinstwa. Zwraca
nadto uwage, iz niepokéj budzi ,,amputowanie dzieciecej wyobrazni” (Dry-
gas, 2014, s. 4).

Konstruujac ramy eksperymentu pedagogicznego, Elzbieta i Jerzy mie-
li sSwiadomos¢, ze poniewaz ,nauczanie (...) to podstawowa funkcja szkoty”
(Hamerski, 2020b), realizacja tej funkcji w nietypowej szkole , moze budzi¢ naj-
wiekszy niepokdj wladz oswiatowych i rodzicow” (Hamerski, 2020b). Jerzy za-
uwaza, iz ,juz po roku dziatalnosci «teatralnej zeréwki» przypinano nam tatki
szkoly bezstresowej, miejsca, w ktérym sie uczy marzy¢, $piewac i tanczyc...”
(Hamerski, 2020b). Autorzy wyjasniaja zatem, jaka koncepcje edukacji dziecka
przyijeli tworzac ramy programowe ,tejeréw” (Hamerski, 2020b):

Gléwnym motywem uczenia si¢ powinno by¢ (...) uczenie sie¢ dla siebie, dlatego, ze
chcee co$ wiedzieé, umieé, a takze by przy pomocy nauki zdoby¢ kwalifikacje do pracy,
ktéra bede z radoscig wykonywaé (Hamerski, 2020b).

Intencja zalozycieli byto wpieranie motywagji, ktéra bedzie wynika¢ z po-
trzeby , bogacenia sie”* dziecka. Autorzy eksperymentu przyjeli, iz nie beda
popierac ,uczenia sie dla zaspokojenia czyichs oczekiwan, czy dla zdobywa-
nia za wszelka cene najlepszych ocen” (Hamerski, 2020b), odrzucajac rywa-

* Informacje uzyskane od Elzbiety Drygas i Jerzego Hamerskiego podczas wywiadow
w roku szkolnym 2024/2025.
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lizacje jako motywacje uczenia sie dziecka (Hamerski, 2020b). Jak zaznacza
zalozyciel placowki:

Nie chcemy chowacé sfrustrowanych egoistéow, ktérzy dla poczucia swojej wartosci po-
trzebuja Swiadomosci, ze kto$ jest od nich gorszy i nie pomagaja nikomu, bo mégtby
ich przescignaé (Hamerski, 2020b).

Pedagodzy ,lejerscy” pragneli takze, aby dzieci w nabywaly przede
wszystkim umiejetnosci i nie koncentrowaly sie na wiedzy, ktérej nie mozna
zastosowac w praktyce:

Jazdy na nartach nie mozna sie nauczy¢ w trzy dni, natomiast doskonale mozna opa-
nowac teorie narciarstwa. Tylko, jesli kto§ opanuje te umiejetnosé, to po dziesieciu
latach przerwy stanie na stoku i... po krétkiej chwili pojedzie. Natomiast po zdobytej
w trzy dni teorii juz po miesigcu nie ma ani §ladu. Takie refleksje budzi w nas obser-
wacja uczniéw, zdajacych pod koniec roku szkolnego ,rzutem na tasme” teorie réz-
nych przedmiotéw, aby uzyskac lepsze oceny (Hamerski, 2020b).

Pedagog zaznacza ponadto, iz intencja twoércéw Szkoly Podstawowej
nr 83 w Poznaniu byla potrzeba zdobywania przez uczniéw umiejetnosci,
,ktore sg trwate i beda im pomocne w zyciu” (Hamerski, 2020b):

Chcemy uczy¢ dzieci umiejetnosci madrego i krytycznego czytania, umiejetnosci ob-
serwacji, wyciagania wnioskéw, logicznego myslenia, wigzania faktéw w logiczne
ciagi itp. Chcieliémy uczy¢ je przez dziatanie, bezposredni kontakt z rzeczywistoscia.
Chociazby czasami musialo si¢ to odbywac kosztem rezygnacji z pewnej czesci ency-
klopedycznych wiadomosci, ktérych uczen nie zapamieta, ale wie, gdzie ich szukad,
gdy sa mu potrzebne (Hamerski, 2020b).

Kolejnym zalozeniem edukacji w ,Lejerach” jest ,uczenie uczenia si¢”
(Hamerski, 2020b):

Odpowiedzialnoé¢ za zdobywanie wiedzy chcieliémy w jak najwiekszym stopniu
przesunaé z nauczyciela na ucznia. Rola nauczyciela powinno by¢ stworzenie warun-
kéw do aktywnego zdobywania wiedzy przez dziecko, konsultacje w miare potrzeb
i wspdlna z uczniem ocena efektéw jego pracy. Natomiast to uczeri powinien czuc sie
odpowiedzialny za swoja nauke i w jak najwiekszym stopniu samodzielnie si¢ uczy¢.
Obecnie, uczen najczesciej oczekuje, aby nauczyciel ,,wbil mu do glowy” wymagane
wiadomoéci i dat za nie jak najlepsza ocene (niekoniecznie odpowiadajgcq poziomowi
wiedzy). Rola ucznia sprowadza sie jedynie do ,dobrego zachowania” na lekgji, ale
i do tego powinien go zmusié¢ nauczyciel. Oczywiscie za to, ze w praktyce powyzszy
model nauczania jest najczesciej realizowany, nie sa odpowiedzialne dzieci, ale spos6b
organizacji systemu nauczania. I to wtasnie chcieliSmy zdecydowanie zmieni¢ w na-
szej szkole (Hamerski, 2020b).

Lejerscy pedagodzy pragneli, by szkole, ktéra zatozyli opuszczaly dzieci wrazliwe na
sztuke, przyrode i drugiego czlowieka, dzieci znajace i lubigce siebie, radzace sobie
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ze soba i $wiatem, dazgce do wlasnego rozwoju, madre, samodzielne, odwazne, ktére
umieja i chcg wybraé dziedziny, w jakich beda sie doskonalié. Jesli nawet popelnia
w tym wyborze btad, to potrafig z radoscia zacza¢ wszystko od poczatku w innej dzie-
dzinie (Hamerski, 2020b).

Jerzy oraz Elzbieta mieli od poczatku ich dziatalnosci pedagogicznej Swia-
domoé¢, ze im wczedniej dzieci ,,nasigkna” motywacja do doskonalenia sie i im
wczedniej doswiadcza w dziedzinie edukacji autonomii, tym wazniejsze beda
dla nich poczucie sprawstwa i potrzeba ustawicznej edukacji w przysztosci.

Obecnie w placowce nie ma wprawdzie ,zeréwki”, ale ogromna wage
przywiazuje sie do edukacji wczesnoszkolnej w klasach 1 - 3, w ktérych dzieci
od poczatku czuja sig, jakby znalazly sie w ,, Akademii Pana Kleksa”>.

,Krélestwo maluchéw”® - jak méwia o przestrzeni przeznaczonej dla
dzieci z klas 1 - 3 ,tejerscy” pedagodzy - miesci sie w lewym skrzydle par-
terowej szkoly, za tak zwanga ,harmonijka” (duzymi rozsuwanymi drzwia-
mi, ktérg dzieci z klas trzecich przekazuja symbolicznie w ostatni dzieri roku
szkolnego, przechodzac oficjalnie w strefe dla ,mlodziezy” szkolnej). W miej-
scu tym znajduje sie duzy, przestronny hol wytozony dywanem, ktéry spet-
nia funkcje przestrzeni bawialnej oraz swietlicy. Klasy szkolne umieszczone
sa po kazdej stronie kwadratowego holu i przy kazdej z nich znajduje sie
toaleta (kazda klasa ma wlasna toalete), przed klasa sa szafki oraz wieszaki,
na ktorych dzieci pozostawiaja odziez wierzchnig. Przestrzen klas jest na tyle
duza, ze swobodnie miesci fawki, krzesta, nauczycielskie biurko, szafki, a tak-
ze dywan, na ktérym dzieci siadaja ,w kregu” kazdego dnia w godzinach po-
rannych, aby wraz z nauczycielem przeczyta¢ wiodaca w danym roku szkol-
nym lekture, z ktéra powiagzana jest towarzyszaca uczniom przez caly rok
szkolny lalka teatralna. Czytanie ksigzek przez nauczycieli klas najnizszych
jest wieloletnia tradycja ,lejerska” (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020). Po
nim nastepuje $niadanie spozywane w klasie, a dopiero po $niadaniu dzieci
rozpoczynaja zajecia wymagajace od nich szczegélnej koncentracji na czyn-
nosciach charakterystycznych dla umiejetnosci szkolnych.

JLejerski” eksperyment pedagogiczny
na etapie edukacji wczesnoszkolnej

Poniewaz eksperyment pedagogiczny rozpoczyna sie wraz z przekrocze-
niem przez ucznia progu szkoty, w klasach 1 - 3 dzieci oprécz edukacji wcze-

®> Sformulowanie ,Akademia Pana Kleksa” jest autentycznym cytatem dzieci uczeszcza-
jacych do klasy pierwszej i drugiej SP nr 83 w Poznaniu, ustyszanym przez autorke w roku
szkolnym 2024 /2025.

¢ Informacja uzyskana od Jerzego Hamerskiego w roku szkolnym 2024/2025.
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snoszkolnej uczeszczaja dwa razy w tygodniu na zajecia teatralne, na ktérych
przygotowuja przedstawienia prezentowane rodzicom podczas szkolnego
»~Dnia Rodziny”, odbywajacego sie z reguly w maju lub czerwcu. Poniewaz
w szkole nie ma dzwonkéw, ani innych sygnatéw charakterystycznych dla
tradycyjnej placowki, nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej z najwyzsza sta-
rannoscia dopasowuje czas trwania zaje¢ do mozliwosci i potrzeb swoich
podopiecznych. Cho¢ takie zajecia, jak: jezyk angielski, zajecia teatralne, re-
ligia, etyka prowadzone sg przez innych nauczycieli, oni takze zachowuja
najwyzsze standardy pracy z dzie¢mi, a do lekcji przez nich prowadzonych
przenika wiele elementéw ,lejerskich”, jak na przyklad zabawy dramowe,
praca z piosenka, tworcze pisanie, czy zabawy ruchowe.

Jakkolwiek w edukacji wczesnoszkolnej obowigzuja podreczniki i karty
pracy, stanowia one wylacznie inspiracje dla nauczyciela, ktéry w duzej mie-
rze przygotuje dla uczniéw szereg wlasnych propozycji, pozostajacych Scisle
w zwiazku z obserwacja dzieciecych potrzeb i umiejetnosci. Dzieci majg wia-
sne zeszyty, w ktorych nauczyciele indywidualnie zapraszaja swoich wycho-
wankoéw do pracy nad obszarami, ktére wymagaja dodatkowej pracy. Zdarza
sie wiec, ze nauczyciel w kazdym z zeszytow dwudziestu pieciu uczniow
kreéli inne zadanie, bowiem praca nauczyciela opiera si¢ na obserwacji bie-
zacych postepéw dziecka, a ocena zostaje wyrazona w formule drobiazgowej
informacji zwrotnej. Nauczyciele klas najnizszych zachecaja dzieci do swo-
bodnych wypowiedzi, zar6wno werbalnych, jak i pisemnych, tworzac klaso-
we zeszyty ,spraw waznych”, klasowe ,, pamietniki”, a dzieci redaguja szereg
tekstow dotyczacych tak zwanej ,zycia klasy”, ,zycia szkoty”, ,zycia lalki
teatralnej”, ktora pozostaje z nimi w roku szkolnym.

Wsrod zalozen realizowanych takze na etapie klas najnizszych istotne sa
wybrane zalozenia pedagogiki firiskiej,

zakladajacej rados¢, przejmowanie inicjatywy przez uczniéw i spontanicznosé¢ w reali-
zacji dziatan lekcyjnych, wspotodpowiedzialnosé za nauke (samodzielnosé w procesie
zdobywania wiedzy), koncentracje na wlasnych mozliwosciach i osigganiu zespoto-
wych celéw, ksztattowanie takich umiejetnosci, jak: uwaznos¢, relacje miedzyludzkie,
samo$wiadomos¢, wiara we wlasne sily i mozliwosci (https:/ /lejery.pl/eksperyment-
pedagogiczny/).

Istotne jest ponadto: ,,ograniczenie ilosci sprawdzianow i testow i zamia-
na «czerwonego dlugopisu na zielony otéwek»” (https:/ /lejery.pl/ekspery-
ment-pedagogiczny/).

Kazdy , pierwszak” ma wlasnego , Aniotka” - ucznia klasy si6dmej - ktéry
wspiera go przez caly rok szkolny i towarzyszy maluchowi takze w drugim
roku szkoly. Projekt ,, Aniotki” okreslony jest jako , dziatania ksztaltujace przy-
jazne, ufne relacje miedzy najmlodszymi i najstarszymi uczniami” (https://
lejery.pl/eksperyment-pedagogiczny/).
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W ramach eksperymentu pedagogicznego proponuje si¢ uczniom takze
edukacje w terenie, rozwiagzywanie konfliktéw miedzy uczniami za pomoca
tak zwanej ,listy spraw”, ktora koresponduje wyraznie z koncepcja ,,sadow
dzieciecych” Janusza Korczaka.

Zalozeniem eksperymentu jest, jak juz wspomniano, ksztaltowanie auto-
nomii oraz kreatywnosci dzieci, jak tez ksztaltowanie umiejetnosci funkcjo-
nowania w zespole ludzkim, stad czas zaje¢ swietlicowych dzieci spedzaja
»przede wszystkim w formie swobodnych i samodzielnych zabaw” (https://
lejery.pl/ eksperyment-pedagogiczny/).

W ramach edukacji w klasach 1 - 3 na terenie szkoly pojawiaja sie cze-
sto tak zwane ,wzbogacacze” - osoby zaprzyjaZnione ze Srodowiskiem
~Lejerow”, ktore uczestnicza w lekcjach i tworza okolicznosci do poszerzania
kompetencji szkolnych dzieci. Jerzy Hamerski zaznacza, ze ,wzbogacacze”
to ,ludzie, ktérzy lubigq dzieci, a dzieci lubig ich” (Hamerski, Drygas, 2024,
s. 20). Wsréd ,,wzbogacaczy” wyrézni¢ mozna wielu rodzicow, ktérzy odkry-
waja przed dzie¢mi kulisy swoich zawodéw, ale takze artystow: muzykow,
poetéw, pisarzy, aktoréw, rezyseréw, ilustratoréw, ponadto przyrodnikow
oraz innych , przyjaciél” szkoty majacych wole wzbogacenia edukacji dzieci
o wlasne doswiadczenia. Jak zaznacza Jerzy:

Oni wnosza w zycie szkoly swoje najrézniejsze profesje, ktére nam, a zwlaszcza dzie-
ciom sie przydaja. Wnosza energie. Daja przyktad. Dzielg sie madroscia i doswiadcze-
niem (Hamerski, Drygas, 2024, s. 20).

Rowniez na etapie klas najnizszych dzieci juz aktywnie uczestnicza w wo-
lontariacie, ktéry wpisany jest w realizowany w szkole eksperyment. W jego
ramach zaktada sie bowiem

wyksztalcenie koniecznosci niesienia pomocy innym, rozw6j empatii, tolerancji,
szacunku dla odmiennosci poprzez spotkania z osobami aktywnie zaangazowany-
mi w akcje humanitarne i wolontaryjne oraz wilaczanie sie w akcje humanitarne oraz
dzialania na rzecz innych (https:/ /lejery.pl/eksperyment-pedagogiczny/).

Kazda klasa zaangazowana jest w ,adopcje na odleglos¢ dzieci z Mada-
gaskaru” (https:/ /lejery.pl/eksperyment-pedagogiczny/), polegajaca na za-
pewnieniu dziecku §rodkéw finansowych do nauki. Zbiérki organizowane sg
takze w celu pomocy dzieciom w Tanzanii (przy wsparciu specjalnie powota-
nej do tego zadania ,Wayair Foundation”); na terenie placéwki organizowa-
ne sa czeste akcje zbiérek pienieznych i rzeczowych na rzecz potrzebujacych,
dostrzezonych przez ,ltejerska” spotecznoé¢. Dzieci organizuja kiermasze,
podczas ktérych sprzedaja wlasne, nieuzywane juz zabawki, ksigzeczki, jak
réwniez organizuja kiermasze ciast, uczestnicza w charytatywnych wydarze-
niach kulturalnych.
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W ramach programu teatralnego, uczniowie klas 1 - 3 przygotowywani sg
i zachecani do zdobywania

umiejetnosci warsztatowych dotyczacych teatru oraz tworzenia spektaklu. Istota tego
etapu jest stworzenie uczniom mozliwosci §wiadomej zabawy slowem czy gestem
i uswiadomienie, ze ich zdanie sie liczy i ma wptyw na wspoélna prace (https:/ /lejery.
pl/ eksperyment-pedagogiczny/).

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej nastepuje zatem ,inspiracja” (ht-
tps:/ /lejery.pl/eksperyment-pedagogiczny/) do podejmowania dziatani te-
atralnych; dzieci, poprzez zachete do kreatywnosci oraz prezentacji wiasnych
pomysiow, potrafia w przestrzeni spotecznej wyrazac¢ wlasne opinie w spo-
sob kulturalny, nie odczuwaja leku w sytuacji ekspozycji spotecznej, odczu-
waja za to rado$¢ z wlasnej aktywnosci scenicznej, a zabawa w teatr dodaje im
nie tylko pewnosci siebie, ale takze umozliwia harmonijny rozwéj emocjonal-
ny i stanowi profilaktyke ewentualnych lekéw spotecznych.

Na pierwszym etapie edukacyjnym, czyli w klasach 1 - 3, istotna jest takze
praca z lalka sceniczng, opisana jako

projekt dziatait wychowawczych klasy wokét wybranego na dany rok szkolny boha-
tera, ktéry towarzyszy uczniom w kazdej sytuacji szkolnej z wykorzystaniem elemen-
tow planu daltoriskiego (https:/ /lejery.pl/eksperyment-pedagogiczny/).

W praktyce oznacza to, iz dzieci konstruuja wokot swojej lalki scenicznej
nie tylko zabawy dramowe czy wydarzenia artystyczne, ale lalka ta ,towarzy-
szy” im w codziennej pracy, a takze w domu, w ktérym przebywa z kazdym
uczniem (w okreslonej przez wychowawce kolejnosci) podczas weekendow.

Kazda klasa dba takze o tzw. kacik lalki scenicznej - specjalne zaprojektowane i wy-
eksponowane miejsce w sali, w ktérym dzieci gromadza réznorodne historie, ksigz-
ki, rekwizyty oraz ciekawostki zwigzane z postacia lalki (Zawadzka, Sypniewski,
2019/2020, s. 14).

Zastosowanie lalki scenicznej w edukacji wynika miedzy innymi z prze-
konania pedagogéw ,lejerskich” , iz ,lalka jest dziecku wyjatkowo bliska,
wzbudza jego zaufanie, potrafi wystuchac i dotrzymac tajemnice” (Krél, 2017,
s. 25). Jak zaznacza miedzy innymi Katarzyna Krol:

Takie podejscie do lalki teatralnej wskazuje na jej wlasciwosci, nie tylko estetyczne,
artystyczne czy ludyczne, ale pobudzajgce wyobraznie dzieci, ksztaltujace ich wraz-
liwoé¢ emocjonalng, wskazujace prawidtowe zachowania i normy spoleczne, a takze
wzbudzajace cheé poznawania otaczajacej rzeczywistosci. Lalka teatralna moze oka-
zaé sie skutecznym sposobem dotarcia do dzieci najbardziej zamknietych w sobie,
wplywaé na ich emocje, a przy tym przetamywac dzieciece leki i bariery. Ponadto
mozna uzy¢ lalki, aby wyposazy¢ dzieci w wiedze, ktéra nie jest tak tatwo przyswa-
jalna za pomoca tradycyjnych metod podczas zaje¢ lekcyjnych (...) (Krdl, 2017, s. 25).
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Anna Zawadzka i Jakub Sypniewski - ,lejerscy” nauczyciele przekonu-
ja, iz:

Lalka sceniczna jest czescig klasy, zajmujac wazne miejsce w zyciu i codziennej prze-
strzeni. Jej losy po zakoriczeniu szkoly przez uczniéw sa rézne - niektére z nich zosta-
ja w salach i na korytarzach, inne trafiaja do rekwizytorni, a inne jeszcze zyja swoim
zyciem poza Lejerami (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020, s. 14).

Lalka sceniczna w ,tejerach” siega tradycja do zeréwki teatralnej, bo-
wiem ,wszystko zaczelo sie¢ od Kwoki” (Zawadzka, Sypniewski 2019/2020,
s. 14). Inspiracja byta wiec owa wspomniana juz w opracowaniu Kwoka

wreczona w czasie inauguracji pierwszej zeréwki teatralnej przez Katarzyne Grajew-
ska, zastepce dyrektora Teatru Animacji w Poznaniu, 6wczesng kierownik literacka tej
sceny. Zadaniem Kwoki bylo, co oczywiste - znoszenie ztotych jaj Lejerom, ale sym-
bolizowata takze nauczyciela-opiekuna, trzymajacego pod skrzydlami swoje dzieci
(Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020, s. 14).

Anna Zawadzka i Jakub Sypniewski wyjasniaja, iz:

Pierwsze lalki (Kwoka, Indianin, Bajarka) byly podarunkami od Teatru Animacji
w Poznaniu, jednak na przestrzeni lat nauczyciele zmienili ten zwyczaj, decydujac sie
na samodzielne przygotowywanie lalek, dla ktérych inspiracja coraz czesciej stawa-
li sie¢ bohaterowie literatury dzieciecej. Obecnie wspdlne wykonanie lalki scenicznej
przez uczniéw i rodzicéw jest waznym elementem pracy klasy, a jej znaczenie podkre-
slono w eksperymencie pedagogicznym (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020, s. 14).

Wspomniani autorzy zaznaczaja takze wyraznie, iz wybér postaci lal-
ki jest decyzja wychowawcy klasy (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020,
s. 15). W klasach edukacji wczesnoszkolnej wybér ten podyktowany bywa
»~wczesniejszymi doswiadczeniami pracy z grupa” (Zawadzka, Sypniewski,
2019/2020, s. 15).

Opisujac 6w wybodr, Zawadzka i Sypniewski spostrzegaja takze, iz wy-
chowawcy dzieci

coraz czesciej siegaja po lektury, ktérych bohaterem lub bohaterka jest wybrana na
dany rok lalka sceniczna. Posta¢ ta towarzyszy uczniom takze w ich czasie pozasz-
kolnym. Po raz pierwszy lalka przeniosta sie do prywatnej przestrzeni uczniéw i ich
rodzin za sprawa pomystu Anny Zawadzkiej. Celem tego typu dziatan jest ksztatto-
wanie waznej dla spolecznosci szkolnej postawy odpowiedzialnosci za inne osoby. Co
weekend wybrana uczennica lub uczeri zabiera klasowg lalke do domu. Ich zadaniem
jest wéwczas prowadzenie pamietnika przygéd podczas wspoélnie spedzonych dni
(Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020, s. 15).

Jesli lalka nie jest wytworzona przez rodzicéw i dzieci, czesto przybywa
ona do klasy w formie niespodzianki czy wyjatkowej, atrakcyjnej przesytki
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pocztowej, na przyklad w pudetku oklejonym wieloma znaczkami, w ktérym
lalce towarzyszy list do dzieci. W tresci listu znajduje sie na przyklad prosba,
aby dzieci zaopiekowaly sie ,,ciekawym Swiata podréznikiem, ktéry pragnie
zadomowic sie w nowym miejscu i poznac jego zwyczaje, szkole, zycie domo-
we” (Zawadzka, Sypniewski, 2019/2020, s. 15).

Odnoszac sie do koncepcji edukacji wczesnoszkolnej w Szkole ,Lejery”,
warto takze wspomnie¢, iz edukacji tej towarzyszy muzyka, ktéra realizuje
przygotowany do tej formy aktywnosci dziecka nauczyciel z muzycznym
wyksztalceniem. Nauczyciel ten pozostaje w Scistym kontakcie z wycho-
wawecami klasy (gdyz w , Lejerach” kazda klasg opiekuje sie dwéch wycho-
wawcow). Szczegoblna dbatosé o edukacje muzyczng najmtodszych wynika
z przekonania Jerzego Hamerskiego o potrzebie dzieciecego muzykowania.

Kiedy w 2014 roku pojawil sie ,Nasz elementarz” Marii Lorek i Lidii
Wollman, a po objeciu wladzy przez PiS mial pojawi¢ sie w nowej odstonie
(Jarmuz, 2017), Hamerski zwroécit sie do MEN z wnioskiem o dodanie do pu-
blikacji edukacji muzycznej, bowiem ,(...) niestety pewnie ze wzgledu na po-
$piech, byt zlecony autorkom bez edukacji muzycznej” (https://elementarz.
org/naprawiacze-swiata/). Jerzy, po uzyskaniu akredytacji,

skupit wokoét siebie zespot ludzi, ktéry stworzyl okoto 20 nowych piosenek pedago-
gicznych. Po tym sukcesie twoércy szkoly postanowili podzieli¢ sie kolejnymi swoimi
doswiadczeniami i do piosenek powstal dzieciecy spektakl ,Lekcje z piosenkami” (ht-
tps:/ /elementarz.org/naprawiacze-swiata/).

Hamerski zwrdcit uwage, ze inicjatywa jest bardzo wartosciowa, poniewaz:

Wychowanie oparte na obcowaniu ze sztuka, wszelkimi dziataniami artystycznymi,
plastycznymi, muzycznymi czy teatralnymi, z pieknem poezji to najprostszy sposéb
na glebokie poznawanie siebie, drugiego czlowieka i otaczajacego nas $wiata. Sztu-
ka budowata cywilizacje, dzigki niej jestesmy kim jestesmy. Wsrdéd niej szczegdlne
miejsce ma muzyka. Zapewne najstarsza sztuka czlowieka, inspiruje nas, uwrazliwia
na piekno, rozwija i kieruje nasz umyst ku wyzszym rzeczom. Trudno wyobrazi¢ so-
bie edukacje mlodego czlowieka bez sztuki, a zwtaszcza bez muzyki. Dzieci powinny
mie¢ kontakt z muzyka codziennie. Stuchanie muzyki mozna potaczyé z dzialania-
mi plastycznymi, relaksacja, zabawami, czy ¢wiczeniami koordynacji. Muzyka moze
réwniez stanowi¢ tlo recytacji, czy matych form teatralnych (Czekata, 2017).

Jerzy odni6st sie takze sceptycznie do edukacji muzycznej w szkotach po-
wszechnych, przekonujac, iz realizacja tej edukacji przedstawia sie ,réznie,
zasadniczo im dalej w szkole, tym gorzej - malo godzin, czasem brak mate-
riatéw” (Czekata, 2017) oraz zwrécit takze uwage na funkcjonujacy w Polsce
od czaséw PRL-u stereotyp, ,ze muzyka w szkole to tylko spiew” (Czekata,
2017) i wyjasnil, iz ,z tego powodu zajecia tego przedmiotu sg czesto margi-
nalizowane” (Czekala, 2017).
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Hamerski od poczatku swojej kariery pedagogicznej wskazywat liczne za-
lety plynace z zastosowania sztuki w edukacji. Przekonywat miedzy innymi,
Ze jest ona sposobem na , rozwijanie umiejetnosci tworczego mys$lenia i funk-
cjonowania w grupie” (Czekata, 2017). W 2016 roku zatozyciel , Lejerow” za-
proponowal, aby do elementarza wiaczy¢ elementy dramy. Poniewaz ORE
i MEN wyrazily aprobate, ,zrodzit sie kolejny lejerski projekt «Lekcji z pio-
senka», czyli inscenizacja piosenek elementarzowych” (Czekata, 2017). Na
stronie ORE (https://issuu.com/ore.edu.pl/docs/inspiracje-muzyczne-do
-podr__cznika/61) czytamy, ze propozycja , Lejerow”:

stanowi obudowe metodyczng z zakresu edukacji muzycznej darmowego podreczni-
ka MEN ,,Nasza klasa” i jest przeznaczony dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
(...). Zadaniem tego poradnika jest inspirowanie nauczycieli do r6znorodnych dziatan
muzycznych z dzie¢mi. Zawiera on: nuty i teksty piosenek przeznaczonych do na-
uki w poszczegolnych miesigcach oraz zwiazane z nimi zabawy; praktyczne porady
i wskazéwki dotyczace nauki i wykorzystania piosenek; zabawy do realizacji przez
caly rok szkolny; pomysty na wprowadzanie dzieci w §wiat muzyki. W materiatach
dodatkowych znajduja sie propozycje utworéw do sluchania oraz rézne formy wizu-
alizacji muzyki. Czescig poradnika jest rowniez kompendium metodyczne, szczegdl-
nie przydatne dla nauczycieli, ktérzy nie maja przygotowania muzycznego, i tych,
ktérzy sa na poczatku swojej drogi zawodowej (https:/ /issuu.com/ore.edu.pl/docs/
inspiracje-muzyczne-do-podr__cznika/61).

Uczniowie klas 1 - 3 w Szkole Podstawowej nr 83 korzystaja zatem nie
tylko z bogatego repertuaru piosenek tworzonych dla ,tejeréw” z uwagi na
eksperyment pedagogiczny, ale takze z piosenek dedykowanych najmiod-
szym w korelacji z edukacja wczesnoszkolna.

Zamiast zakonczenia

Jak zaznaczat Jerzy, wyjasniajac pomyst powotania do zycia ,teatralnej
zeréwki”:

Z dotychczasowych, wieloletnich doswiadczen pedagogicznych wiedzielismy, ze kaz-
de dziecko to odrebna historia, ze sa dzieci takie jak inne, ale ich struny odbioru $wia-
ta sa jakies czulsze, wrazliwsze. Latwiej u nich o zachwyt, ale tez i znacznie tatwiej
o cierpienie, czasami zbyt duze. Wiec ,uciekaja”, staja si¢ ,inne”. Inne to znaczy nie-
znoéne, histeryczne, przemadrzale, dziwne, jakie§ nienormalne. Nienormalne? A co
rozumiemy przez normalnos$é? Najczeéciej przecietnos¢, srednia norme, niesprawia-
nie ktopotéw. Co robig wiec dzieci ,inne”? Przede wszystkim boja sie swojej ,,inno-
$ci”, przystosowuja sie do przecietnej, bronia agresja, ucieczka w dziecinnosé, w swiat
marzen, w ktory tak tatwo sie przenies¢ i gdzie bez trudu zdobywa sie poczucie bez-
pieczenistwa, uznanie, poczucie swojej wartoéci. Po co wiec wysilaé sie¢ w §wiecie rze-
czywistym, tak trudnym? (Hamerski, 2020c).
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W opinii zalozyciela SP nr 83, energia dzieci znajdujacych sie w sytuacji
niezrozumienia zuzywana jest niepotrzebnie

na obrone, ucieczke, przystosowanie, a nie na to, by rozwija¢ w sobie to, czym sie zostato
przez los obdarzonym. I te dary jakze czesto ging bezpowrotnie” (Hamerski, 2020c).

Poznanscy pedagodzy postanowili stworzy¢ koncepcje szkoly opartej na
tak zwanym ,, moszczeniu dzieciom swojskich gniazdek” (Hamerski, 2020c),
by dzieci

czuly sie bezpiecznie, by znalazly w nich miejsce, gwarantujace swobodny, twoérczy
rozwoj, miejsce, gdzie sie gteboko przezywa, doswiadcza, rozumie (Hamerski, 2020c).

W efekcie ich doswiadczen pedagogicznych w edukacji wczesnoszkolnej
realizowany jest program ,zarazania” potrzeba czytania (Hamerski, 2020c),
»,bywania wsréd zwierzat i roélin, $piewania piesni i codziennego stuchania
Chopina czy Mozarta w czasie relaksu” (Hamerski, 2020c). To ,,zarazanie” (Ha-
merski, 2020c) , przybiera tez formy wyzszego wtajemniczenia - kreacji, a wiec
wyrazania siebie piérem, pedzlem, stowem i gestem” (Hamerski, 2020c).

Zalozyciele ,teatralnej zerowki” pragneli nauczy¢ dzieci

po prostu zyé: niezaleznosci od opinii innych ludzi, wyrazania uczué¢ zalu, zlosci,
moéwienia ,nie”, obrony wlasnych praw, sposobéw rozwigzywania konfliktéw. Wy-
razania uczué¢ pozytywnych, poznawania siebie, tworzenia wlasnego pozytywnego
portretu, lubienia siebie. A gdy to nie pomaga, to wyladowania zlosci na poduszce,
uspokojenia przez joge i relaks (Hamerski, 2020c).

Praca zalozycieli przynosi do dzi§ doskonale rezultaty, a ,lejerskie” dzie-
ci zdobywaja wiele nagréd podczas ogolnopolskich konkurséw przedmioto-
wych, sa laureatami , Odysei Umyslu”, a takze absolwentami prestizowych
lice6w oraz studentami prestizowych kierunkow studiéw. Pierwsi ,lejerscy”
absolwenci piastuja wazne urzedy i ciesza si¢ spotecznym zaufaniem’.

Edukacja wczesnoszkolna w Szkole Podstawowej im. Emilii Wasniow-
skiej w Poznaniu to edukacja umozliwiajaca dziecku codzienny kontakt ze
sztuka, ktory, jak pisata niegdys Irena Wojnar, , zwielokrotniajac estetyczne
przezycia odbiorcy, poglebia jego wiedze o $wiecie i rozszerza zakres jego
doswiadczen'” (Wojnar, 1965, s. 152).

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.

7 Informacje uzyskane od Jerzego Hamerskiego i Elzbiety Drygas w roku szkolnym
2024/2025.
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