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The Kosciét i Szkota [Church and School] magazine published in Wielkopolska (1846-1848) was ad-
dressed to lower clergy and elementary school teachers. The periodical was to strengthen the relation-
ship between church and school and by extension, between the members of these communities. The
periodical was believed to help improve elementary education and draw the attention of especially
landed gentry to it. It published texts on science and upbringing, information on important educa-
tional events and school laws, lists of school works, poems and letters from teachers. The editors also
constantly encouraged teachers to send in not only their own articles but also comments and observa-
tions which were often critical to didactic and methodological issues. Thus, the periodical provided
an important space for the exchange of experiences among the teachers as well. In the last year of the
journal’s publication, special attention was paid to the activities of the Polish Pedagogical Society,
which was established in Poznan.
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Wprowadzenie

Sytuacja szkolnictwa w Wielkim Ksiestwie Poznarnskim ulegata przeobra-
zeniom pod wplywem rzadoéw kolejnych wiadcéw Prus, ktérzy przyjmowali
liberalny lub restrykcyjny program polityki. Rozbudowie sektora szkolnic-
twa elementarnego niewatpliwie tylko pozornie sprzyjata polityka przyjeta
w rozporzadzeniu z 1822 roku przez éwczesnego ministra oswiaty Karola
Altensteina. Byt on przeciwny prébom germanizacji Polakéw i dopuszczat
mozliwosé¢ ksztalcenia w ich rodzimym jezyku, odsuwal wpltywy ducho-
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wienstwa. Kolejne wprowadzone przez niego regulacje dotyczace obowigz-
ku szkolnego, karnosci szkolnej oraz egzaminéw nauczycieli szkét elemen-
tarnych w duzym stopniu nawiazywaty do polityki realizowanej w Prusach
(Truchim, 1967, ss. 26-32; Paprocki, 1973, ss. 150-151; Kozlowski, 2004, ss. 67-
69). Upadek powstania listopadowego przynidst kolejne zmiany w polityce
os$wiatowej, tym razem juz bardziej restrykcyjne, z naciskiem na proces ger-
manizacyjny. Powotanie w 1830 roku na namiestnika Edwarda Flottwella, re-
prezentanta antypolskiego kierunku dziatan, rozpoczelo nowy, trudniejszy
okres w dziejach edukacji na ziemiach Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego.
Wykrycie spisku i kolejnych posunie¢ zmierzajacych do ponownego powsta-
nia i prob odzyskania niepodlegtosci w 1839 roku zmusilo wtadze pruskie
do chwilowych karnych rozporzadzen i represji, ktére nie ominely szkol-
nictwa (Truchim, 1967, ss. 66-67, 110-133; Zieliniski, 1973, ss. 49-53; Paprocki,
1973, ss. 163-165, 186-202; Koztowski, 2004, ss. 79-109). Z 1840 rokiem, wraz
z wstgpieniem na tron Fryderyka Wilhelma IV, zwolennika ustepstw na rzecz
spoleczenistwa polskiego, sytuacja w szkolnictwie ulegta poprawie. Jednak
po roku 1846, wskutek wykrycia ruchu konspiracyjnego, ponownie sie po-
gorszyla (Koztowski, 2004, ss. 110-124). Oprocz polityki na sytuacje w o$wia-
cie wplywaly zmiany gospodarcze, ktére wynikaly z rodzacego sie wowczas
kapitalizmu w Europie. Dostrzegalny kryzys ekonomiczny byt szczegdlnie
dotkliwy dla najbiedniejszej warstwy spoleczeristwa i rzutowal na jej poziom
zainteresowania edukacja w szkole (Truchim, 1967, ss. 123-124).

W Wielkim Ksiestwie Poznariskim, podobnie jak w pozostatych zaborach,
podejmowano rézne dzialania zmierzajace do poprawy sytuacji szkolnictwa
elementarnego. Wazna role odgrywata prasa, na tamach ktérej reagowano na
aktualne problemy szkolnictwa, w tym takze elementarnego. Duze utrudnie-
nie w funkcjonowaniu wielu czasopism Wielkopolski przyniést edykt kro-
lewski z 1819 roku, wprowadzajacy cenzure prewencyjng drukéw. Paradok-
salnie, zgodnie z instrukcjg kanclerza Hardenberga z 1820 roku, popierano
o$wiate ludu, ale jednoczesénie zabraniano publikacji niebezpiecznych poli-
tycznie tresci i dyskusji religijnych, poddawano kontroli i szczegétowej cen-
zurze ukazujace si¢ w nich teksty. Z pism informacyjnych wydawanych na
ziemiach Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego warto wymieni¢ ,Gazete Wiel-
kiego Ksiestwa Poznanskiego”, ,Gazete Polska”, ,Gorica Polskiego”, ,Dzien-
nik Polski”. Z kolei, pisma literackie i kulturalno-oswiatowe reprezentowaty
miedzy innymi: ,Przyjaciel Ludu”, ,Tygodnik Literacki”, ,Oredownik Na-
ukowy”, , Przeglad Poznarski”, ,Pismo dla Nauczycieli Ludu”, , Pismo dla
Ludu Polskiego” (Jakubczyk, 1976, ss. 247-248). Czeé¢ z nich wydawanych
bylo przez organizacje i stowarzyszenia religijne czy osoby duchowne. Na-
lezaty do nich: ,Przyjaciel Chrzescijariskiej Prawdy”, , Archiwum Teologicz-
ne”, ,Gazeta Koscielna”, , Tygodnik Koscielny”, ,Obrona Prawdy”, , Kosci6t
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i Szkota” (Lechicki, 1983, s. 19; Trzeciakowski, 1973, ss. 22-26; Karwowski,
1918, ss. 244-257; Nodzynski, 2004, ss. 63-69).

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wizerunku nauczyciela
kreowanego na famach periodyku ,Kosciét i Szkota”, wydawanego latach
1846-1848 w Wielkim Ksiestwie Poznariskim, ukazanie, jak przez publikowa-
ne teksty starano si¢ wplywac na ten obraz nauczyciela, szczegdlnie tego ele-
mentarnego. W pracy wykorzystano metode jakosciowej analizy prasy.

Wielkopolskie pismo ,, Kosciot i Szkota” byto adresowane do nizszego kle-
ru i nauczycieli szkét elementarnych. Redaktorami miesiecznika byli ks. Lu-
dwik Urbanowicz, a nastepnie dr Karol Ney, nauczyciel gimnazjum w Trze-
mesznie (Jakubczyk, 1976, s. 253; Wedzki, ss. 510-511). Pismo drukowano
w Lesznie, w oficynie Ernesta Gunthera (Stowinski, 1995, s. 42). Redakcja cza-
sopisma zakladata, Ze celem periodyku bedzie wzmocnienie zwigzku miedzy
Kosciotem, szkolg, nauczycielem, ksiedzem, rodzicami a dzie¢mi. Ponadto,
zadaniem pisma bylo podniesienie poziomu o$wiaty w szkotach elementar-
nych. Pisano: ,naduzycia uprzatngé, pomytki sprostowac, dobrego ducha
ukrzepi¢, i coby gdzieindziej okazywalo sie uzytecznem, to i na ziemi naszej
przyswoic¢”! (Przedmowa, 1846, s. II). Apelowano nie tylko do czytelnikow
z zacheta do lektury, a tym samym nadzieja na utrzymanie pisma, ale row-
niez do autoréw o nadsylanie tekstéw naukowych wpisujacych sie w ramy
tematyczne periodyku. Redakcja planowata wydawa¢ pismo z koricem kaz-
dego miesigca. Jego uklad tematyczny obejmowac mial cztery dziaty: artyku-
ty poswiecone nauce i wychowaniu; wazne wydarzenia oraz ustawy szkolne;
wykaz dziel szkolnych; rozmaitosci (Przedmowa, 1846, s. III).

Z periodykiem wspotpracowalo wielu autoréw, miedzy innymi: Jan
Bolewski, Antoni Cohn, Teodor Dyniewicz, Ewaryst Estkowski, Hieronim
Feldmanowski, J6zef Gdeczyk, Antoni Kotschula, Tomasz Wieczorkiewicz,
Tomasz Wisniewski. W 6smym numerze w 1846 roku Redakcja kolejny raz
informowala o mozliwosci publikacji tekstow, jednak zastrzegata przyjmo-
wanie tylko tych podpisanych nazwiskiem. Jednoczesnie zobowigzywala
sie¢ do chronienia danych autoréw i umieszczania nazwisk w drukowanych
egzemplarzach pisma tylko woéwczas, jezeli wyraza oni takie zyczenie (Od
redakcyi, 1846b, s. 428). W zwiazku z tym wiele tekstéw jest anonimowych,
niektére podpisane zostaly tylko inicjatami lub kryptonimami. W wielu przy-
padkach nie udato si¢ w pelni rozszyfrowac imion i nazwisk publikujacych
w piSmie autorow.

W krotkim trzyletnim okresie wydawania periodyku jego profil, zakres
tresci nie ulegal znaczacym zmianom. Zapis i uktad dzialéw delikatnie mo-

! Zachowano oryginalny zapis tekstow publikowanych w periodyku, a cytowane frag-
menty zostaly ujete w artykule w niezmienionej postaci. Zachowano réwniez oryginalny zapis
tytutu artykulow.
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dyfikowano. W pierwszym roku pojawialy sie zamiennie: Wykaz dziet, Li-
teratura, Przeglad dziel naukowych, Kronika literacka, Recenzje. W drugim
roku powrécono do stalych nazw dzialéw planowanych w 1846 roku. Ponad-
to pojawily sie nowe: dzial piaty - Wiersze rézne, dzial szésty - Korespon-
dencja. W 1847 roku, od numeru drugiego poczawszy, do niektérych nume-
row pisma dotaczano ,Dodatek Literacki”. Zawieral on informacje na temat
ksigzek i pomocy naukowych oferowanych przez wydawce Ernesta Gunthe-
ra, dostepnych w ksiegarniach w Lesznie i GnieZnie.

Cena za sze$¢ numeréw wynosila szes¢ zlotych, to jest jeden talar. Roz-
wazano w przyszlosci jej zmniejszenie, ale uzalezniano to od wzrostu licz-
by czytelnikéw. Zachecano do prenumeraty pisma nie tylko w ksiegarniach
w Lesznie i GniezZnie (Przedmowa, 1846, ss. I1I-1V). 30 czerwca 1846 roku Re-
dakcja otrzymata koncesje na wydawanie pisma, a o tym fakcie poinformo-
wano czytelnikéw w numerze czwartym tego roku. Tym samym, wyjasniono
opdznienie w dotychczasowym druku i kolportazu pisma. W numerze tym
Redakcja nadmienita, ze periodyk w szczegdlnosci ma za zadanie wspomoc
nauczyciela w jego pracy, a przede wszystkim ma na uwadze , dobro szkot,
aprzeztoiludu” (Od redakcyi, 18464, s. 172). Liczono, ze pismo bedzie rozpro-
pagowane wsréd nauczycieli, a oni sami zechca publikowaé na jego tamach.
Wszystkim zainteresowanym Redakcja deklarowata wyplacenie stosownego
honorarium (Od redakcyi, 1846a, ss. 172-173). W 1847 roku nie kryla zadowo-
lenia, ze zachecita nauczycieli do wspétpracy. Wspoéttworzyli oni pismo, pu-
blikujac na jego lfamach teksty, w ktoérych dzielili sie z czytelnikami swoimi
refleksjami i dodwiadczeniem. Zauwazano, ze nie tylko wséréd autoréw, ale
rowniez i czytelnikow stanowili oni mocna grupe, a tym samym przyczynia-
li sie przez regularng prenumerate do utrzymania periodyku. Jednoczesnie,
nie brakowalo stalych sugestii i présb, aby na kartach pisma pojawialy sie
wartoéciowe teksty o wysokim poziomie merytorycznym (M., 1847, ss. 230-
231; O ksztatceniu ludu wiejskiego, szczegdlniej przez stosowne udzielanie nauk po
szkotkach elementarnych, 1847, ss. 420-421). Do prenumeraty pisma zachecali
rowniez sami nauczyciele, uznajac wrecz jego lekture za konieczny obowig-
zek kazdego pedagoga (-g., 1848d, ss. 188-189). Apelowano stale o wigczenie
si¢ 0s6b duchownych i przesylanie przez nich tekstow do Redakcji. Apele te
byly w pelni uzasadnione, poniewaz Kosciot i jego przedstawiciele uczestni-
czyli w organizacji szkolnictwa na ziemiach Wielkopolski. Nalezy podkre-
sli¢, ze Kosciot odgrywat znaczaca role, szczeg6lnie w procesie nadzorowania
szkolnictwa elementarnego. Proboszczowie w duzej mierze mieli gtos decy-
zyjny w kwestii obsady stanowisk nauczycielskich. Narzucano im obowiazek
odbywania z nauczycielami konferencji w celu podnoszenia kwalifikacji. Po-
nadto, sporzadzali oni opinie o nauczycielach i przekazywali je dziekanom;
tym samym na tej podstawie inspektorzy szkolni wystawiali tak zwane listy
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konduity. Szczegélnie waznym zadaniem, za ktére byli odpowiedzialni, byto
czuwanie nad realizacja obowigzku szkolnego przez dzieci z ich parafii (Ma-
tusik, 2011, s. 60).

Periodyk stanowit przyklad pisma reprezentujacego okreslong wizje
Kosciota jako instytucji, ktérej bezwzglednie nalezat si¢ prymat i pelne pod-
porzadkowanie w sprawach szkolnictwa elementarnego (Piesniarski, 1962,
s. 98). Format tej zaleznosci sugerowany byl juz w tytule pisma, jak réwniez
wybrzmiewat w wielu tekstach publikowanych na jego stronach (A.G., 1847a,
ss. 482-484, 489-492; A.G., 1847b, ss. 543-555).

Nauczyciele publikujacy na tamach , Kosciota i Szkoty” szczegélnie do-
ceniali znaczenie pisma, poniewaz brakowalo periodykéw adresowanych
gléwnie do nich. Pisali:

Badzcie dla nas seminarya, w ktérejbysmy sie ksztalci¢ mogli. Zakwitlo u was pismo
peryodyczne: Kosciél i Szkota, do tego $lechetnego zamiaru dazace. Zjawito sie w po-
$r6d was, to nowo urodzone dziecie. Pielegnujcie je, zasilajcie je, aby nie ostablo i nie
odumarlo, i my je do piersi naszych przycisnaé pragniemy (Kotschula, 1846b, s. 551).

Ponadto, wyrazali zywe nadzieje w dobér wtasciwych artykuléw uka-
zujacych sie na tamach periodyku. Pojawialy sie apele, czy zyczenia, zeby
byly to réwniez przeklady autoréw zagranicznych, z nowoczesnymi zapatry-
waniami na proces nauczania i ksztalcenia. Nauczyciele sygnalizowali tym
samym, ze pokladaja wielkie nadzieje odnosnie jakosci i wartosci pisma (-g,
1846b, ss. 608-610). W drugim roku jego wydawania podobnie apelowano
o nadsylanie tekstow i wspieranie nie tylko przez grupe zawodowa nauczy-
cieli, ale réwniez przedstawicieli Kosciota (Redakcja Kosciota i Szkoty, 1847,
s. 1). W trzecim roku istnienia periodyku Redakcja szczegélnym tematem
uczynita dzialania Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, ktére funkcjono-
walo w Poznaniu i podejmowalo sie poprawy szkolnictwa elementarnego.
Wszelkie inicjatywy realizowane przez organ, zjazdy poszczegolnych pro-
wincjonalnych két, tematy obrad byty zywo dyskutowane na famach czaso-
pisma (Sprawozdanie komisyi, do ostatecznego wypracowania ustaw Towarzystwa
pedagogicznego polskiego wybranej, ss. 556-560; Stowinski, 1995, s. 42).

Apelowano o staly rozwj pisma, zamieszczanie tekstow, ktére zawieraly-
by praktyczne wskazéwki dla nauczyciela dotyczace zaréwno wychowania,
jak i nauczania. Oredownikiem tych zmian byl publikujacy na tamach perio-
dyku Ewaryst Estkowski. Doceniat on czasopismo, ale zalecat konieczne jego
modyfikacje. Proponowatl publikacje spostrzezen, doswiadczen nauczycieli,
prezentacje przykladow wyprébowanych dziatar, a takze konkretne prze-
pisy pedagogiczne i dydaktyczne (E.E. [Estkowski Ewaryst], 1848, 549-556;
Estkowski, 1848, ss. 234-243; Stowinski, 1982, s. 283). Wierzyl w praktyczny
obszar dziatalnosci pisma. Pisat ,moze to pismo stac sie najpraktyczniejszem,
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kosztowna skrzynig, w ktora co najlepszego chowac bedziemy, aby w kazdej
potrzebie wydoby¢” (Estkowski, 1848, s. 243).

Publicysci ,, Kosciota i Szkoty” byli przekonani, ze powodzenie w wycho-
waniu i edukacji dzieci zalezy przede wszystkim od wspdlnego celu dziata-
nia i dobrej wspoétpracy Kosciota i szkoly. Pisano: ,,Kosciot i szkota, szkota
i kosciél, powinno brzmie¢ zawsze; nie zas: kosciot sam, i szkota sama, gdy
o ksztalceniu i wychowaniu dziecka jest mowa” (W.K., 1846, s. 177). Stale
podkreslano szczegélne znaczenie nauczycieli w dziatalnosci szkoty (W.K,,
1846, ss. 175-176). Uwazano, ze ze wzgledu na potrzeby ludnosci wiejskiej
jest to zawo6d niezwykle wazny, ale tez wymagajacy i trudny. Osoba, ktéra sie
go podejmowata musiala by¢ §wiadoma, ze jest odpowiedzialna za dzieci, ich
wychowanie oraz ksztalcenie (A.K. [Antoni Kotschula?], 1847a, s. 622). Pisano
o powolaniu nauczyciela elementarnego: ,Nauczyciel ma by¢ tym kanatem,
przez ktéry 6w gaz odwiecajacy z wyzszych sfer przeptywa, i ciemny pomrok
rozpedza” (A.K. [Antoni Kotschula?], 1847a, s. 623).

W zwiazku z rosnacymi potrzebami stojacymi przed szkola elementarna,
wskazywano na zadania i cele pracy nauczyciela, od ktérych uzalezniano jej
wizerunek. Ewaryst Estkowski podkreslal szczegélnie trzy wazne, to jest: wy-
chowanie religijne i ksztaltowanie $wiadomosci uczniéw w dziedzinie wiary,
ksztalcenie umystu przez nauke oraz przygotowanie zawodowe. Jego zdaniem,
wspolczesna szkola elementarna nie przyczyniata sie ani do rozwoju miast,
ani do rozwoju wsi. Problem widzial w ograniczonym programie szkolnym
i nieumiejetnych metodach nauczania. Najwiecej miejsca w swoich rozwaza-
niach poswiecil wskazanemu przez siebie ostatniemu zadaniu. We wlasciwie
prowadzonym rolnictwie, przemysle i handlu widzial szanse na poprawe sy-
tuacji gospodarczej. Podejmowat nie tylko problem doboru teoretycznych tre-
Sci ksztalcenia, ale przede wszystkim rozwiazan praktycznej nauki zawodu.
Wsréd zalecerr akcentowal wiasny przyklad pracy nauczyciela, jego zdaniem
niezwykle pomocny w realizacji zadan szkolnych (Estkowski, 1846, s. 568-573).

W okreéleniu charakterystyki i zadart nauczyciela w ,,Kosciele i Szkole”
wykorzystano dos¢ czesto postulowany wzorzec przyréwnujacy go do ojca
i matki ucznia. W pierwszym zwracano na dyscypline i karnos¢, zas w dru-
gim na milos¢ i tagodnosé charakteru (T.W., [Tomasz Wisniewski?], 1847c,
s. 304). Stale przypominano o odpowiedzialnosci, jaka ciazy na nauczycie-
lu, ksztalcenia i wychowania w duchu chrzescijariskim zaréwno swoich
uczniéw, jak réowniez ich rodzicéw, potrzebie modlitwy (Wptyw szkoty na zy-
cie towarzyskie, 1846, ss. 128-129; ..eg.[Sieg Albin], 1846, ss. 253-259; O potrzebie
modlitwy w szkole! 1846, ss. 265-276). Wyrazano oczekiwania i nadzieje, ze aby
wypelnic to zadanie, potrzeba madrych, wyksztalconych i przede wszystkim
oddanych Kosciotowi nauczycieli, ktérzy gorliwie beda wypetniali powierzo-
ne im obowiazki (Rodzina i szkota, 1846, s. 18).
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Na tamach ,Kosciola i Szkoty” nie brakowalo krytycznych uwag pod
adresem nauczyciela i jakosci wykonywanych przez niego obowigzkoéow.
Pojawialy sie zdania, Ze nie zaspokajaja oni potrzeb dziecka i jego rodzicow,
nierzadko wykazuja brak szacunku do nauki Kosciota oraz w sposéb niewta-
Sciwy prowadza zajecia z religii i daja zty przyklad chrzescijanom (Rodzina
i szkota, 1846, ss. 13-14). Dopelnieniem tego byly krytyczne glosy na temat ich
umiejetnosci, wiedzy i kompetencji (Zasady nauczyciela chrzescijariskiego, 1847,
s. 145). Niektorzy z autoréw stusznie zauwazali, ze za stan edukacji elemen-
tarnej nie nalezy wini¢ wytacznie nauczycieli i szkoly. Pisano:

gdzie zycie familijne i koscielne razem choruje, tam naturalnie i szkota, chocby najle-
piej uorganizowana i dojrzana, nie wiele co lepszego zdzialata, tam i jej sily zwatleja
nareszcie, nie zdolawszy wyda¢ owocéw dla wzniesienia oswiaty i religii (Majg tez
szkoty elementarne udziat w przyczynach upadku moralnosci i ostabienia religijnego zycia?,
1847a, s. 701).

W prezentowanym na famach ,, Kosciota i Szkoly” wizerunku nauczyciela
podkreslano jego doskonate wyksztalcenie. Zalecano, aby w programie semi-
narium poznal miedzy innymi pedagogike i religie, historie, logike. Doskona-
lym potwierdzeniem jego wiedzy mial by¢ egzamin na zakoniczenie semina-
rium (A.C. [Albin Cohn], 1846a, s. 398). Apelowano:

... ajesli w seminaryach tego sie uczy¢ po czesci nie moga, gdziez sie ich maja uczyg,
jesli nie bedac juz na posadach? Ze to sa rzeczy najpotrzebniejsze dla nauczyciela juz
sami nieprzyjaciele stanu nauczycielskiego zaprzeczac¢ nie moga (A.C. [Albin Cohn],
1846b, s. 512).

W dyskusji nad regulacjami dotyczacymi zawodu nauczycielskiego znaj-
dziemy kwestie istotne, dotyczace modyfikacji w programie seminarium (Dr.
N., 1847¢, s. 310). Publicysci byli przekonani, ze ukoniczenie przez niego se-
minarium nauczycielskiego nie stanowito korica jego drogi ku pelnemu zdo-
byciu wiedzy i do$wiadczenia, niezbednego do dzialalnosci pedagogicznej
(W.K., 1846, z. 4, ss. 179-180). Wielokrotnie podejmowano zagadnienie jego
przygotowania do pracy, wiedzy i stalego jej poszerzania (A.C. [Albin Cohn],
1846a, ss. 392-393).

Nie szczedzono stéw krytyki na temat stagnacji w rozwoju nauczycieli
juz praktykujacych w zawodzie. Ciggle podnoszenie kwalifikacji, umiejetno-
Sci i wiedzy chociazby poprzez lekture miato by¢ nieodlgcznym elementem
ich pracy (A.K. [Antoni Kotschula?], 1847a, ss. 624-625). W odpowiedzi na
te karcace uwagi w , Kosciele i Szkole” pojawialy sie nierzadko szczegétowe
wskazoéwki dotyczace przygotowania do prowadzenia lekgji czy postepowa-
nia z uczniami (A.K. [Antoni Kotschula?], 1847b, ss. 429-430). Zauwazano,
ze olbrzymia bariera utrudniajaca dalszy jego rozw¢j byty finanse potrzeb-
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ne do zakupu ksigzek czy innych pomocy naukowych (W.K., 1846, s. 180).
W procesie stalego ksztalcenia nauczyciela zalecano mu sieganie po dzieta
pedagogiczne, ich uwazng analize, refleksje (A.C. [Albin Cohn], 1848c, ss. 80-
82). Niektoérzy autorzy twierdzili, ze nauczyciele nie otrzymywali stosowne-
go wsparcia i zachety do kontynuacji wlasnego procesu ksztalcenia, co ich
zdaniem wymagato naprawy (W.K., 1846, s. 180).

Wielu publicystow zauwazalo, ze doskonala przestrzeniag dla rozwoju na-
uczyciela sg konferencje. Albin Cohn podkreslat ich szczeg6lne znaczenie

powinny mie¢ konferencye najwiekszy wptyw ksztalcacy na nauczyciela, poniewaz
jego bezposrednio do postepowania na polu pedagogicznym spowoduja, jego uwage
na to skieruja, co do urzedu jego nalezy; jego rozum ¢wiczg, che¢ ozywiaja, i ochote
i milos¢ ku szkole wpajaja (A.C. [Albin Cohn], 1848c, s. 78).

Gleboko wierzyl, ze dzieki uczestnictwu w nich nauczyciele zdobeda prze-
konanie, ze stosowane przez nich metody nauczania i wychowania sa wiasci-
we (A.C. [Albin Cohn], 1848c, z. 2, s. 78). Z kolei Teodor Dyniewicz radzit
omawiac¢ sprawy dydaktyczne i wychowawcze podczas konferencji nauczy-
cielskich organizowanych przez proboszcza parafii. Byly one réwniez okazja
do wymiany doswiadczen i dzielenia sie wiedza (Dyniewicz, 1846, s. 82). Pro-
pagatorami konferencji byli réwniez nauczyciele, dlatego na tamach pisma
informowali o organizowanych wydarzeniach i ich przebiegu oraz zachecali
innych do rozpowszechniania podobnych informacji (-g., 1848b, ss. 190-191).
Wraz z powstaniem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, zalozonego
przez Ewarysta Estkowskiego, pismo stalo sie organem wspierajacym jego
dziatalnos¢ i popularyzujacym jego role i znaczenie. Zachecano nauczycieli
do wspétpracy, informowano o inicjatywach oswiatowych, przedstawiano
relacje z posiedzen i zebran, zamieszczano uchwaly i rozporzadzenia (E.E.
[Estkowski Ewaryst], 1848, 549-556).

Autorzy ,Kosciota i Szkoly” byli zgodni co do zdolnosci pedagogicznych
nauczyciela, uznajac je za szczegélnie cenne w procesie nauczania. Pisano
»jesli nie ma daru i zdolnosci nauczania, jakze sie spodziewa¢ moze owo-
cow swojej pracy?” (L. F., 1846, s. 66). Wér6d pozadanych cech nauczycie-
la wymieniano prawdziwa religijnos$¢ (Zasady nauczyciela chrzescijariskiego,
1847, s. 145; Jankowski, 1847, ss. 146-147). Publicysci uznawali ja za podsta-
we zycia pedagoga. Jej brak lub niska wartos¢ mogty stanowic przeszkode
w wypelnianiu obowigzkéw i wpajaniu wiary, a przede wszystkim w da-
waniu dobrego przyktadu czy wzoru uczniom (G.J., 1846a, s. 336). Zdaniem
autorow, stanowita ona rowniez gwarancje jego rzetelnosci w pracy nauczy-
cielskiej (Jankowski, 1848, s. 146). Wsrdd cech niezbednych dla nauczyciela
pojawialy sie prawdomoéwnosé, uczciwosé oraz oddanie dla wtasnych war-
tosci i zasad (T.W. [Tomasz Wisniewski], 1847, ss. 370-371). Kolejnymi byly
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powolanie i mitoé¢ do zawodu, uznawane jako jedne z wazniejszych. Publi-
cysci byli przekonani, ze osoba podejmujaca sie tych obowiazkéw bez nich
popelnia grzech ,przeciw Bogu, zwierzchnosci, dzieciom, rodzicom i sobie
samemu” (G.]., 1846a, s. 339). Oprocz tych cech wskazywano na cierpliwosg,
jako niezbedna w pracy z uczniami, szacunek i powazanie wéréd dzieci i ich
rodzicow. Ceniono pokore, spokojny charakter, tagodnosc¢ i dobro¢, ale jed-
nocze$nie podkreslano znaczenie temperamentu nauczyciela, dzieki ktére-
mu bedzie stale podtrzymywal uwage uczniéw i pobudzat ich do zaje¢ (G ].,
18464, ss. 340-341; -g., 1848c, ss. 296-300). Szczegblnie zwracano uwage na
jego wiedze, umiejetnosci dydaktyczne i pedagogiczne oraz stale podnosze-
nie kwalifikacji poprzez samodzielne studia i lekture (G.J., 18464, ss. 340-341).
Autorzy przekonywali czytelnikéw, ze zawod nauczyciela jest trudny i nie-
wdzieczny, ale niezbedny. W charakterystyce os6b wykonujacych ten zawo6d
podkreslano odpowiedzialnos¢, sumiennosé, znajomosé swojego przedmiotu
(..eg. [Sieg Albin], 1846, ss. 253-258). Pisano: , Czysta milos¢ ksztalcenia in-
nych powinna czlowieka do wlasnego ksztalcenia sie pobudza¢” (Kotschula,
1846b, s. 561).

Na wizerunek nauczyciela mialo wplyw réwniez jego zycie prywatne -
w jaki sposéb wypelnial role meza i ojca (Jankowski, 1847, s. 151). Tym po-
czatkujacym w zawodzie proponowano odlozenie decyzji o malzeristwie na
wlasciwy moment (Klarowski, 1848, ss. 183-184). Radzono, aby zyskat zaufa-
nie mieszkancéw gminy, utrzymywatl z nimi poprawne relacje. Za znacza-
ce wskazywano patriotyczng postawe wobec wlasnej ojczyzny (Jankowski,
1847, s.152).

»~Kosciét i Szkota” stanowil ptaszczyzne do wymiany doswiadczen w sa-
mym procesie nauczania. Z uwagi na elementarny program szkolny przede
wszystkim udzielano rad nauczycielowi w prowadzeniu nauki czytania.
Podkreslano, ze proces ten powinien by¢ roztozony w odpowiednim czasie
oraz tempie dla kazdego dziecka, w zaleznosci od jego wieku i zdolnosci.
Krytykowano czytanie mechaniczne pozbawione analizy myslowej (Rozpra-
wa o nauce czytania i ksigzkach do tego, 1846, ss. 181-194). Uwrazliwiano na-
uczyciela na wlaéciwe akcentowanie wyrazéw w zdaniu, melodyjnosc i ton
glosu dostosowany do rodzaju zdania. Tym samym, nasladujacy go ucznio-
wie mieli odpowiedni przykiad i wzér (Wieczorkiewicz, 1848b, ss. 287-296).
Zwracano uwage na rézny wiek uczniéw zgromadzonych w klasie szkolnej,
czeste zmiany szkoly przez uczniéw oraz brak odpowiednich elementarzy
i ksiazek w biblioteczce szkolnej, pomocnych w prowadzeniu nauki czytania
(Rozprawa o nauce czytania i ksigzkach do tego, 1846, ss. 181-194). Z kolei, w re-
alizacji lekcji z dziedziny rachunkéw uwrazliwiano na liczenie w pamieci,
szczegb6lnie pomocne w pracy zawodowej dojrzatych juz uczniéw. Z uwa-
gi na wyjatkowe znaczenie tej umiejetnosci, wéréd uczniéw apelowano do
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nauczycieli, aby lekcje te przeprowadzali z niezwykla starannoscia, propo-
nowali zadania nawiazujace do praktyki, a takze wprowadzali element ry-
walizacji, pobudzajacy i zachecajacy dzieci do aktywnego udzialu w zaje-
ciach. Nie pomijano podstaw nauki liczenia, umiejetnosci przedstawiania
liczby, jej rozbioru na jednostki, dziesiatki oraz czterech dziatarn dodawa-
nia, odejmowania, mnozenia i dzielenia (-g., 1848b, ss. 182-183). Ponadto,
uwrazliwiano na nauke muzyki i §piewu, podkreslajac ich znaczenie dla
rozwoju ucznia i jego charakteru (Wyjgtki o spiewie i muzyce. Z dzieta tukasza
Gornickiego: Dworzanin Polski, wydrukowany w Krakowie 1566r., 1848, ss. 595-
596). W wielu tekstach podejmowano zagadnienie prowadzenia zajec z reli-
gii. W ten sposéb wyrazano podporzadkowanie szkoty Kosciolowi. Przed-
miotu tego nalezalo uczy¢ przez opowiadania i dyskusje (L.F., 1846, s. 67;
O ksztatceniu ludu wiejskiego, szczegdlniej przez stosowne udzielanie nauk po
szkotkach elementarnych, 1847, ss. 424-425). Oprécz nauki szkolnej uznawano,
aby tresci z dziedziny religii uzupetniane byly w Kosciele, dla najmtodszych
w postaci historii biblijnej, a dla starszych w formie katechizmu (L.F., 1846,
s. 68). Zdaniem niektoérych autoréw, nauczyciel elementarny powinien réw-
niez uczy¢ chlopcéw ministrantury, nawet w czasie wolnym, poza godzi-
nami szkolnymi (G., 1848, ss. 101-102) oraz przygotowac dzieci do spowie-
dzi i przyjecia Sakramentu Komunii §w. (X.S.T. [Symforian Tomicki], 1848,
ss. 146-153; Majq tez szkoty elementarne udziat w przyczynach upadku moralnosci
i ostabienia religijnego zycia?, 1847b, ss. 792-808) Szczegdlnym zadaniem na-
uczyciela bylo wychowanie w duchu chrzescijarfiskim (O potrzebie modlitwy
w szkole!, 1846, s. 270; G.J., 1846, ss. 342-345). Pisano: , bez ducha moralno
-religijnego, bez bojazni bozej, nic nie jest cztowiekowi $§wietem. Jaki umyst
taki czyn” (A.**, 1846, s. 89).

W dyskusji nad metodyka nauczania pojawily sie glosy o koniecznosci
rozwijania myslenia uczniéw. W tej kwestii autorzy byli przekonani, ze na-
uczyciel powinien posiada¢ wiedze i umiejetnosci, w jaki spos6b prawidltowo
postepowac z dzie¢mi, aby proces ten przynidst pozytywne rezultaty. Po-
nadto, wazne bylo ksztalcenie umiejetnosci obserwacji, wyobrazni, pamieci.
W doborze wlasciwych metod nauczania sugerowano zwracanie uwagi na
wiek i stopiert zdolnosci ucznia oraz potrzebe statych ¢wiczen, ktére wspo-
magalyby jego rozw6j (Dr. N., 1847, ss. 88-97). Odradzano nauke mechanicz-
ng, nuzaca i zniechecajaca dzieci do dalszej pracy i wysitku (Kilka stow o cwi-
czeniach mowy i rozumu,1846, ss. 385- 391; Dr. N., 1847a, s. 121). Uwrazliwiano
na stosowny uklad przedmiotéw i tresci, ktéry powinien wynikaé z poziomu
myslenia ucznia i jego wieku. Wedlug autoréw, realizacja niektorych tresci
programowych nie przynosila oczekiwanego rezultatu, bo nastepowata zbyt
wczeénie, kiedy mézg dziecka nie byl nalezycie rozwiniety (Dr. N., 1847b,
s. 90). Zdaniem niektérych, korzystng metoda nauczania, rowniez pobudzaja-
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cq proces mys$lenia uczniéw, byto prowadzenie lekcji przez zadawanie pytar
(Bolewski [Bolewski Jan] 1848, ss. 283-287).

Publicysci uwazali, ze nauczyciel powinien w umiejetny sposéb podsu-
wac uczniom lekture ksiazek, dokonujac ich selekcji. Czytamy , papugowate
odczytywanie stronic od poczatku do korica sprzeciwia sie catkiem pedagogi-
ce” (Praktyczne uwagi nauczyciela F. S. 1846, ss. 103-106). Zachecano do analizy
tekstow, dyskusji i refleksji na podstawie przeczytanego tekstu. Radzono na-
uczycielowi, aby nie obarczal uczniéw pracg, starat sie by¢ doktadny, wyja-
$niat i ttumaczy? (Praktyczne uwagi nauczyciela F. S., 1846, ss. 105-106).

Nierzadko autorzy podnosili zagadnienie niewltasciwych thumaczen z lite-
ratury obcej na jezyk polski. Pojawialy sie apele o wartosciowe publikacje pol-
skie, ktore przenosilyby dziecko $wiat powiastek, legend i historii polskich.
Autorzy byli zgodni co do kwestii, ze dziat literatury dla najmtodszych byt
niezwykle ubogi i wymagal koniecznych uzupelnient (A.S., 1847, ss. 98-99).
W czasopi$mie , Kosciot i Szkota” publikowali rowniez sami nauczyciele, wy-
mieniali sie pogladami, jakie ksigzki czytac i proponowac uczniom (Wisniew-
ski, 1846a, ss. 194-197). W rubryce poswieconej przegladowi dziet znalazly sie
uwagi na temat ksiazek, podrecznikéw dla nich. Znalazly sie w niej szczego-
towe recenzje dotyczace podrecznikéw szkolnych, w tym sugestie, ktore sa
zalecane i wazne, a ktore zawieraja btedy i wymagaja korekty. Tym samym,
zwracano uwage nauczycielom, jakich pozycji unika¢, bo przekaz tresci i for-
muta ich jest niewtasciwa (A.C. [Albin Cohn], 1846c, ss. 591-607). Pismo byto
rowniez plaszczyzna wymiany doswiadczen miedzy samymi nauczycielami.
Znajdziemy w nim materialy do zaje¢, przyklady prowadzenia dyskusji na te-
maty religijne (-g., 1846a, ss. 665-668). Znajdziemy rowniez wiersze autorstwa
nauczycieli (Feldmanowski, 1846, ss. 670-671; Podlaski [Podlaski A.], 1846,
ss. 671-672; A.C. [Albin Cohn] 1846d, ss. 674-675).

Program szkét elementarnych, a wlasciwie jego modernizacja byt zagad-
nieniem poruszanym przez wielu autoréw. Ewaryst Estkowski zauwazal, ze
przedmioty w szkolach elementarnych sa realizowane ,sucho i bez zasto-
sowania”, tym samym zalecal tego zmiane, w szczegélnosci odnosit sie do
przedmiotéw przygotowujacych do wykonywania zawodéw (Estkowski,
1846, s. 573).

Nie pomijano tematu uczestnictwa nauczycieli na uroczystosci egza-
minéw uczniéw, tak zwanych popisach. Przekonywano, ze sa one niejako
potwierdzeniem wysitku i zaangazowania pedagogéw w proces nauczania,
stanowig ocene nie tylko umiejetnosci i wiedzy ucznioéw, ale takze nauczycie-
li. Tym samym, ich obecno$¢ na uroczystosci wilasnie z tych wzgledéw byla
wskazana (Gdeczyk [Gdeczyk Jozef], 1847, ss. 305-307).

Istotnym problem poruszanym przez autoréw ,Kosciola i Szkoty” bylo
stosowanie kar. Wyrazali oni stanowisko, ze kara cielesna powinna by¢ ostat-
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nig, po ktora siega nauczyciel. Wedlug nich, przynosita odwrotny efekt od
zamierzonego - nie tylko ponizala ucznia, ale sprawiala, ze tracit on szacu-
nek do nauczyciela. Ponadto, nierzadko jej stosowanie niosto za soba trwa-
te uszkodzenie ciala, cierpienie i bol fizyczny. Oddziatywanie grozba, stra-
chem, stosowanie kija czy trzcinki w pracy nauczyciela uznawane bylo za
niedopuszczalne (O karach szkolnych, 1846, ss. 633-643). Uwazano, ze kara
cielesna nierzadko byla stosowana przez osoby niekompetentne, nie potra-
figce wprowadzi¢ wlasciwie dyscypliny na lekcji, kierowa¢ uwaga ucznia,
zainteresowac tematem, a przy tym gwaltowne i porywcze (Zasady i ustawy
karne dla szkot. Wydane przez krol. Rejencje w Krdlewcu, z dnia 2 lipca 1845, 1847,
ss. 161-162). Nie szczedzono ostrych stéw krytyki odnosnie praktykowania
kary, jaka byto kleczenie (T.W., [Tomasz Wisniewski?], 1847, s. 10). Apelowa-
no, aby w uczniu widzie¢ czlowieka i szanowac jego godnos¢. Proponowano
inne formy oddzialywan wychowawczych, w tym niewerbalnych. Jezeli to
okazaloby sie nieskuteczne, radzono siega¢ po upomnienia i nagany stowne.
Proponowano rozpoczynac od indywidualnych rozméw z uczniem lub osta-
tecznie przy braku efektéw artykulowac je na forum klasy (O karach szkolnych,
1846, ss. 645-652; -g., 1848c, s. 300). W kwestii wykorzystania nagany nalezato
stosowac sie do okreslonych zasad. Przede wszystkim, zawsze mie¢ pewnos¢,
Ze jest ona sluszna i konieczna. Nie bez znaczenia byla jej forma - konkret-
na, zwiezla. Szyderczy, przeSmiewczy charakter wypowiedzi upominajacego
nauczyciela byl kategorycznie krytykowany (T.W. [Tomasz Wisniewski?],
1847¢, ss. 296-304). W pracy nad uczniem roztargnionym, leniwym, czy lek-
cewazacym nauke nauczyciel mial zawsze udziela¢ zachety poprzez wlasny
przyklad i pracowita postawe. Przekonujacy byt ten o radosnej i pogodnej
naturze, prezentujacy dzieciom material z wiasciwg sobie energia (Wieczor-
kiewicz, 1847c, s. 10).

W przeciwienstwie do kary, doskonalym srodkiem wychowawczym byla
pochwala, zacheta. Uwazano, ze dobry nauczyciel powinien zywo reagowac
na pozytywne zmiany w zachowaniu uczniéw, budowac¢ atmosfere wsparcia
i motywacji do dalszej pracy (O karach szkolnych, 1846, s. 647).

Kwestie kar i nagréd poruszal w swoich tekstach publikujacy w , Kosciele
i Szkole” nauczyciel elementarny Antoni Kotschula. Prezentowat on swoisty
kodeks zasad czy rad dla nauczyciela elementarnego. Jako praktyk przeko-
nany o koniecznosci uzycia kar, w tym réwniez tych fizycznych, byl jednak
przeciwnikiem wymierzania ich w gniewie. Podejmowal wazny problem
rozpatrywania kary jako porazki nauczyciela oraz zwracal uwage na jego
umiejetnoé¢ reagowania na niepozadane zachowania ucznia i wykazanie sie
opanowaniem oraz cierpliwoscia (Kotschula, 1847, ss. 438-439).

W pi$mie zamieszczano dokladne wytyczne ustawowe o zasadach sto-
sowania kar. Znalazty sie w nich uwagi o narzedziach kar, czasie ich wymie-
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rzania, sporzadzania dokumentacji, sposobach w karceniu dziewczat oraz
charakterystyka zakazéw obowiazujaca pedagoga w kwestii kary cielesnej.
Ponadto, w celu zapobiegania naduzyciom w stosowaniu kar przez nauczy-
cieli omawiano zasady, ktére ich obowiagzywaty. Uwagi te kierowano réwniez
do inspektoréw powiatowych i dozoréw szkolnych, aby byly przedstawia-
ne nauczycielom (Zasady i ustawy karne dla szkot. Wydane przez krdl. Rejencyq
w Krélewcu, z dnia 2 lipca 1845, 1847, ss. 167-168). Zamieszczano réwniez pro-
pozycje rozwiazan wspomagajacych dyscypline w szkole, miedzy innymi po-
przez wyznaczanie wéréd uczniéw dozorcéw, zastosowanie czarnej tablicy,
na ktorej umieszczane byty nazwiska dzieci za niewlasciwe zachowanie oraz
system nagrod w postaci karteczek, obrazkéw lub drobnych upominkéw
(X.J...k, 1848, ss. 341-345).

Niezwykle trudnym problemem, z ktérym borykali si¢ nauczyciele, byt
brak porozumienia z rodzicami oraz odmienny system wartosci i zasad pa-
nujacy w rodzinach. Publicysci zwracali uwage, ze woéwczas trudno wplynac
nauczycielowi na dziecko i wyegzekwowac wtasciwe zachowanie (A.**, 1846,
s. 89; Wieczorkiewicz, 1847a, ss. 366-369). Podobnie wyrazano zal na negowa-
nie tego, co wpoit i przekazal nauczyciel w szkole. Pisano:

Jezeli wychowanie przewrotne w domu zatraca to, co szkota zaszczepila, c6z zepsuje
to, co szkota naprawi, jakiez bedg owoce w takiem dziecku? Jezeli w domu zakazuja,
co szkota przykazuje, c6z tedy owo dziecko ma czyni¢? (-g., 1848a, s. 121).

Dlatego, apelowano o sprzezenie dzialan domu rodzinnego i szkoty w wy-
chowaniu oraz edukacji dzieciimlodziezy (A.**, 1846, s. 89). Na tamach czasopi-
sma nauczyciele skarzyli sie na niewlasciwe zachowanie rodzicéw, ogranicza-
jacych uczeszczanie dziecka do szkoly (Nauczyciel Rutkowski, 1846, ss. 94-96).
Zdaniem publicystéw, nauczyciel powinien by¢ pomocny w takich sytuacjach,
zorientowany w sytuacji domowej uczniéw, duzej odlegtosci do szkoty, trud-
nej do pokonania drogi do niej wiodacej i jesli zaistnieje taka potrzeba, miat
zwalnia¢ z zaje¢ szkolnych. Ponadto, publicysci uwazali, Ze wysoka frekwencja
uczniow w duzej mierze zalezy od organizacji i sposobu nauczania oraz atrak-
cyjnosci zaje¢ szkolnych. Nauczyciel mial by¢ réwniez pomocny w przekony-
waniu rodzicéw odpowiedzialnych za obecnos¢ ucznia na lekcji, argumentujac
pozytywnymi efektami edukacji szkolnej (...g., 1846, ss. 229-232).

,Kosciot i Szkota” rekomendowal, jako niezwykla, forme relacji wycho-
wawczej miedzy uczniem a nauczycielem/wychowawca. Nauczyciele w tej
misji pelnili szczegolng role. Wierzono, ze wychowawca podejmuje $wiado-
mie trud, z ktérym wiaze sie wiele wyrzeczen i poswieceri dla dobra procesu
wychowawczego. Pedagodzy skarzyli sie, Ze poznanie ucznia niekiedy moze
okazac sie trudne. W klasie szkolnej, na przykiad, kreuje si¢ na skromna i ci-



144 Monika Hajkowska

cha osobe, a tymczasem poza nig pokazuje sie jako kto$ o odmiennej naturze.
Dlatego, w ramach wymiany doswiadczent uwrazliwiano na wnikliwa jego
obserwacje. W tym celu zalecano organizacje zabaw na $wiezym powietrzu,
podczas ktorych dzieci najczesciej ukazywaly swoj prawdziwy charakter (P...
ski, 1847, s. 9). W nawigzaniu relacji z dzieckiem podkreélane bylo pogodne,
wesole usposobienie nauczyciela. Dzieki niemu pedagog mogt nie tylko latwiej
dotrze¢ do ucznia, ale réwniez go zrozumiec (Jankowski, 1847, ss. 148-149).

Stale podkreslano, ze nauczyciel jest waznym ogniwem instytucji szkol-
nej, od ktérego zalezna jest dobra atmosfera w niej i powodzenie: , duch
prawdziwy szkoly zasadzac i urzeczywistnia¢ sie¢ wreszcie powinien i musi
na dobrych przymiotach nauczyciela” (G.J., 1846c, s. 279). Autorzy czasopi-
sma byli przekonani, ze osoba wykonujaca ten zawoéd ma wptyw nie tylko
na ucznia i jego rodzicéw, cala spotecznosé gminy, ale niejako na caly rodzaj
ludzki. Pisano:

zaprzyjaznia czleka z niedoktadnosciami zycia, czyni go spokojniejszym, zacheca do
czynéw, uczy go godnych czerpaé przyjemnosci ze swego polozenia (Wisniewski,
1846b, s. 321; N. K., 1846, ss. 595-596).

Na problem wtasciwych relacji miedzy nauczycielem a rodzicami ucznia
uwrazliwiano réwniez w kontekscie edukacji domowej, w ktorej pedagodzy
spotykali sie z brakiem szacunku czy zlym traktowaniem ze strony swoich
pracodawcow (K.O., 1848, ss. 604-605).

Podkresélano wspélprace Kosciota i szkoty. W tym celu sprawujace do-
z6r nad placowka osoby duchowne powinny poddaé kontroli rozklad nauk
oraz prace i obowiazki nauczycieli. W programie nauczania szkoly parafial-
nej, zdaniem Teodora Dyniewicza, powinny znaleZ¢ sie tresci przydatne i po-
zyteczne dla ucznia, ktére moze on wykorzysta¢ w codziennych sytuacjach.
Szczeg6lna uwaga nalezato otoczy¢ nauczyciela i jego metody nauczania oraz
relacje z dzie¢mi (Dyniewicz, 1846, ss. 73-74). Cenzurze podlegato réwniez
zycie nauczyciela poza szkola, szczegdlnie jezeli obracat si¢ w niewlasciwym
towarzystwie, naduzywat alkoholu, gral w karty, tym samym wyrabiajac so-
bie zla opinig, a nawet wywolujac zgorszenie spoteczne. W takich sytuacjach
osoba duchowna powinna poméc, da¢ wsparcie, zaprosi¢ na rozmowe. Dy-
niewicz radzil: ,upadajacego podniesie, nieumiejetnego nauczy, od zlego
odstreczy i na droge dobra zaprowadzi” (Dyniewicz, 1846, s. 79). W pismie
krytykowano takie niewlasciwe zachowania osob praktykujacych w zawo-
dzie nauczycielskim (Wieczorkiewicz, 1848a, ss. 304-306). Uswiadamiano, ze
takie demoralizujace postepowanie nauczyciela wymaga nie tyle upomniern,
co bezwzglednej kary w postaci wykluczenia go z zawodu (Wiecki P., 1847a,
ss. 565-575; Wiecki P., 1847b, ss. 662-672).
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Zdaniem publicystéw, osoba nauczyciela powinna by¢ przekonana
o swoich obowiazkach i wielkiej odpowiedzialnosci za uczniéw, dlatego tak
wazny mial by¢ dobry przykiad oraz znajomosé zasad moralnych nie tylko
w teorii, ale réwniez stosowania w praktyce (Wisniewski, 1846c, ss. 199-203).

Przypominano, ze nie nalezy ogranicza¢ kontroli tylko do zatrudnienia
nauczyciela, ale rozszerzac ja do stalego monitoringu wykonywanej przez
nich pracy. W opinii Tomasza Wieczorkiewicza, nauczyciela elementarne-
go, bedzie to stanowi¢ swoista mobilizacje do wykonywanych obowiazkéw,
motywacje do wigkszych staraii w procesie dydaktycznym (Wieczorkiewicz,
1847b, ss. 293-295). Wskazywano na role inspektora szkolnego, ktéry réwniez
mogt okazaé sie pomocny w rozwigzaniu probleméw i z ktérym nauczyciel
mogt skonsultowad swoje propozycje zmian zaréwno dotyczacych progra-
mu, jak i metodyki nauczania (Kotschula, 1847, s. 434).

Publikujacy na tamach pisma nauczyciele wyrazali nierzadko krytyke
0s6b duchownych sprawujacych nadzér nad szkotami elementarnymi. Zwra-
cano uwage na niewielkie zainteresowanie szkola z ich strony, pobiezne wi-
zyty w placowkach, brak wsparcia i obojetnos¢ na problemy szkolne. Jako
przeciwwage do podanych przykladéw wymieniano dzialania os6b duchow-
nych angazujacych sie w zycie szkoly (A.P. [A. Podlaski?], 1848, ss. 386-389).
Siegano do przykladéw szlachetnych dozorcéw szkolnych - os6b duchow-
nych, ktére szczegélnie wyrédznialy sie na tle innych i dawaly tym samym
doskonaty przyktad. Nalezat do nich ks. Boinski, ktéry nie tylko sprawowat
nadzoér nad mlodzieza, ale organizowat biblioteke, proponowat ciekawe for-
my spedzania czasu wolnego przez dzieci, dbal o podnoszenie kwalifikacji
nauczycieli (Rozmaitosci. Z dekanatu czarnkowskiego, 1846, ss. 142-143).

Pojawialy sie glosy, aby inspektor stanu duchownego mogt wspierac sie
pomoca wyznaczonego w ramach dozoru nauczyciela, posiadajacego wiasci-
we kwalifikacje i cieszacego sie szacunkiem w swojej grupie zawodowej (Do
kolegow z powodu nadchodzgcego zebrania prowinc. nauczycieli, 1848, ss. 377-378).

Troska o godne wynagrodzenie nauczyciela byta jednym ze statych te-
matéw podejmowanych na famach czasopisma. Zauwazano, ze jego sytuacja
materialna byla wysmiewana, stajac sie niekiedy tematem zartéw i drwin
(W.K., 1846, ss. 178-179). Zdaniem publicystéw, pensja nauczycielska powin-
na by¢ na tyle wysoka, aby umozliwia¢ kazdemu pedagogowi realizowac
sie¢ w zawodzie (Praktyczne uwagi nauczyciela F. S., 1846, ss. 106-107). Tym-
czasem, w opinii autoréw, wynagrodzenie nauczyciela bylo bardzo niskie
i nie pozwalalo na godne zycie oraz utrzymanie rodziny (Kilka stéw o biedzie
nauczycielskiej, 1847, ss. 362-365). Dlatego, proponowano prace dodatkowe,
ktére wzbogacatyby budzet domowy, a nie wymagaly stalego oraz ciaglego
zaangazowania i czasu (Pomnozenie dochodow nauczycieli szkét elementarnych,
1846, s. 151-163). Ciekawq propozycje stanowilo zapewnienie nauczycielo-
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wi dodatkowych Zrédet zarobku. Jezeli posiadal umiejetnoé¢ gry na instru-
mencie, mogt swoja wiedzg w czasie wolnym réwniez dzieli¢ sie z uczniami.
Do pracy na rzecz szkoly i uczniéw wigczano takze zone nauczyciela, ktéra
mogtaby uczy¢ dziewczeta robot kobiecych. Teodor Dyniewicz proponowat
nie tylko stala pensje nauczycielowi, ale réwniez dzialke rolna do uprawy,
ogrodu i sadu. Jego zdaniem, bylby to dobry poczatek do nauki miodziezy
sadownictwa (Dyniewicz, 1846, s. 79-81).

Autorzy ,Kosciola i Szkoty” byli przekonani, ze nauczyciel wychowujac
i uczac dzieci, pracuje réwniez dla przysztych pokoleri. W uznaniu jego za-
stug, nalezy zapewni¢ mu wlasciwe srodki po odejsciu na emeryture (Wi-
$niewski, 1846b, s. 322). Uwazano, ze wynagrodzenie nauczyciela bylo nie-
sprawiedliwie niskie w poréwnaniu z nauczycielami wyzszych stopni czy
osobami z innych grup zawodowych. Jako niepokojace uznawano nie tylko
kwestie zwigzane z jego zabezpieczeniem emerytalnym, ale takze jego rodzi-
ny (A.C. [Albin Cohn], 1848a, ss. 423-432; A.C. [Albin Cohn], 1848b, ss. 465-
475). Na tamach pisma pojawil sie projekt utworzenia instytutu, ktory gro-
madzitby skladki od nauczyciela elementarnego w okresie jego aktywnosci
zawodowej, a po jego przejsciu na emeryture sprawowaltby opieke nad nim
i jego rodzing, wykorzystujac zgromadzony przez lata kapitat (J.G. z J. pod
Koscianem, 1848, ss. 243-245). Oprocz tego proponowano réwniez zalozenie
kasy pogrzebowej, niezwykle pomocnej w sfinansowaniu pochéwku pedago-
ga (A.C. [Albin Cohn], 1848b, ss. 474-475).

»,Kosciot i Szkota” prezentowal réwniez niechlubny temat przyjmowania
prezentéw i upominkéw od uczniéw i ich rodzicow. Nauczyciel Antoni Kot-
schula potepiat takie praktyki, a szczegdlnie zwigzane z prébami przekup-
stwa pedagoga (Kotschula, 1847, s. 435).

Nauczyciele publikujacy na tamach pisma w kwestii wynagrodzenia po-
dejmowali réwniez zagadnienie ksztaltowania umiejetnosci odpowiedniego
zarzadzania finansami przez nauczycieli. Radzono im kontrolowac i plano-
wacé wydatki oraz wypracowac¢ nawyk oszczedzania, aby tym samym od-
klada¢ srodki finansowe na przyszios¢ (Heinrychowski. nauczyciel, 1848,
ss. 301-304).

Podsumowanie

Pismo reprezentowalo stanowisko ruchu konserwatywno-religijnego.
Reagowalo na wplywy liberalne, majace na celu ostabienie pozycji Kosciola
i jego przedstawicieli, widoczne juz przed okresem poprzedzajacym Wiosne
Ludoéw. Starano sie promowac idee, Ze szkota nie moze by¢ oderwana od Ko-
Sciota. Pojawialy sie rowniez dyskusje na temat ograniczenia nadzoru oséb
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duchownych nad szkota. Redakcja publikowala doniesienia z obrad zjazdéw,
konferencji nauczycielskich, gdzie byt to temat palacy i wzbudzajacy duze
zainteresowanie. Tym samym, starano si¢ godzi¢ interesy nauczycieli nie-
mieckich i polskich, ktérzy mieli odmienne zdanie w kwestii znaczenia i roli
Kosciota. Polacy stawali w obronie tradycyjnych wartosci, zasad chrzescijan-
skich i uznawali katolicyzm jako fundament narodowej sily oraz jednosci,
a odchylenia uznawali za zagrozenie dla bytu narodowego (Uwagi nad sprawq
szkolng, 1848, ss. 494-508; H.F., 1848, ss. 541-548). W podobnym duchu promo-
wano wizerunek nauczyciela - osoby postrzeganej jako moralny autorytet,
posiadajacej okreslone cechy charakteru, tozsame z wzorcami chrzescijan-
skimi. Nauczyciel na tamach pisma przedstawiany jest jako posta¢ kluczowa
w procesie wychowania religijnego i narodowego oraz szczegélnie w obliczu
polityki germanizacyjnej jako straznik polskosci i katolicyzmu.

Redakcja pisma czynila je przestrzenia do komunikacji miedzy samymi
nauczycielami. Programy, materialy do metodyki nauczania, ktére zamiesz-
czano na kartach periodyku stanowily duza pomoc dla nich, umozliwialy im
wlasciwa organizacje procesu dydaktycznego, zapoznawaly z tym, jak uczy¢
i pracowac z uczniem szkoly elementarnej. Ponadto, na tamach pisma za-
mieszczano réwniez aktualne informacje na temat niektérych szkét w Wiel-
kim Ksiestwie Poznanskim, liczbie uczniéw, oplatach, planie nauk, w tym
rowniez na temat kadry pedagogicznej, publikujac spisy imienne nauczycie-
li, ktérzy zostali przesiedleni, w tym takze informacje na temat $mierci pe-
dagogoéw. Pojawialy sie informacje dotyczace powolart nowych oséb w tym
zawodzie, a takze wolnych wakatéw na stanowiska nauczycieli. Niezwykle
wazne byly regulacje i rozporzadzenia obowigzujace nauczycieli elementar-
nych wprowadzone na ziemiach Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego. Ponadto,
pismo przyczynialo sie do integracji sSrodowiska nauczycielskiego, nie tylko
za pomoca publikacji tekstow nauczycieli, popularyzacje konferengji, ale tak-
ze poprzez promocje dzialalnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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