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The contemporary school and psychological and pedagogical counseling center increasingly face the
challenge of effectively diagnosing children with migration experience who operate in the context of
bilingualism and multiculturalism. This article attempts to discuss the fundamental issues related to
assessing the level of second language (L2) acquisition (Polish) in migrant children.

The article presents the differences between formal language learning and natural language acquisi-
tion, characterizes the classical stages of second language development, and emphasizes the need to
consider factors such as the child’s length of stay in the country, exposure to the Polish language, and
the level of development of the first language (L1). Particular attention is paid to the variation in lan-
guage competencies in the areas of listening comprehension, speaking, reading, and writing, as well
as to the difficulties in their diagnostic interpretation.

The importance of differential diagnosis is also highlighted, as it allows to distinguish natural lan-
guage difficulties from symptoms of specific learning disorders (SLD), along with the significance
of interdisciplinary cooperation among specialists, parents, and teachers. The authors refer to con-
temporary concepts proposed by scholars such as Cummins, Krashen, Pamuta, Blasiak-Tytula, and
Luniewska, emphasizing the need for a careful, culturally sensitive, and individually tailored diagnosis
of bilingual children.
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Wprowadzenie

Od wybuchu wojny rosyjsko-ukrairiskiej w 2022 roku Polska stata sie
jednym z gléwnych krajow przyjmujacych uchodzcow wojennych z Ukra-
iny, w tym liczne grupy dzieci w wieku szkolnym. W ciggu kilku miesiecy
polski system o$wiaty musial przyjac¢ dziesigtki tysiecy nowych uczniow,
ktérych znajomosé jezyka polskiego byla bardzo ograniczona lub zerowa.
W obliczu tej sytuacji nauczyciele, pedagodzy i psycholodzy staneli przed
wyjatkowym wyzwaniem: jak skutecznie wspiera¢ rozwo6j jezykowy dzieci
migrantéw, jednoczeénie oceniajac ich rzeczywiste mozliwosci poznawcze
i edukacyjne.

Jezyk odgrywa kluczowa role nie tylko w nauce szkolnej, ale takze w in-
tegracji spolecznej i rozwoju tozsamosci dziecka. Trudnosci jezykowe moga
prowadzi¢ do blednych diagnoz edukacyjnych, wykluczenia spotecznego,
a nawet spadku samooceny. Szczegélnie w warunkach poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej potrzebna jest jasnos¢ metodologiczna i merytorycz-
na w zakresie diagnozowania osiggniecia jezyka drugiego (L2), jakim w tym
przypadku jest jezyk polski.

Jednym z gtéwnych probleméw, przed jakimi staje obecnie kadra peda-
gogiczna, jest odréznienie trudnosci wynikajacych z nieznajomosci jezyka
od rzeczywistych deficytow rozwojowych, edukacyjnych lub emocjonal-
nych. Dodatkowe wyzwanie stanowi brak jednolitych narzedzi diagno-
stycznych, ktére uwzglednialyby specyfike dwujezycznosci oraz kontekst
migracyjny dzieci.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie kluczowych zagadnien zwia-
zanych z oceng kompetencji jezykowych dzieci z do§wiadczeniem migraciji.
W szczegdlnosci oméwione zostaja etapy przyswajania jezyka drugiego (L2),
ktore stanowia naturalny proces rozwoju jezykowego w nowym érodowisku.
Szczeg6lna uwage poswiecono takze identyfikacji sygnalow ostrzegawczych,
mogacych wskazywaé na ryzyko powazniejszych trudnosci edukacyjnych,
spolecznych lub rozwojowych, wymagajacych pogtebionej diagnozy i wielo-
specjalistycznego wsparcia.

Pytania badawcze i zagadnienia omawiane w artykule.

Czym rézni sie przyswajanie jezyka w warunkach naturalnych od jego
nauki szkolnej?

Jakie sg typowe etapy przyswajania jezyka drugiego (L2) przez dzieci
w wieku szkolnym?

Ktore obszary kompetencji jezykowych u dzieci z doswiadczeniem mi-
gracyjnym powinny by¢ uwzglednione w procesie oceny diagnostycznej?

W jaki sposob rozpozna¢ granice miedzy opéznieniem jezykowym a ry-
zykiem specyficznych trudnosci w uczeniu sie?
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Rola jezyka ojczystego
w diagnozie kompetencji jezykowych dzieci migrantow
oraz znaczenie rozréznienia pomiedzy przyswajaniem
a uczeniem sie jezyka

Jednym z kluczowych elementéw diagnozy dzieci z do$wiadczeniem mi-
gracji jest ocena stopnia rozwoju jezyka ojczystego (L1), czyli jezyka przyswo-
jonego przez dziecko jako pierwszy - zazwyczaj w srodowisku domowym,
jeszcze przed migracja. Jak podkreslaja badacze zajmujacy sie problematy-
ka dwujezycznosci (Cummins, 2000; Ogrodzka-Mazur, 2012; Pamuta, 2021),
poziom kompetencji w L1 wywiera bezposredni wplyw na przebieg i jakos¢
przyswajania jezyka drugiego (L2). Rozwijajacy sie jezyk ojczysty pelni funk-
cje fundamentu dla dalszego rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spo-
tecznego dziecka. Jego zaburzenia lub zaniedbanie moga znaczgco utrudniac¢
akwizycje nowego jezyka oraz funkcjonowanie edukacyjne.

James Cummins (2000) zwraca uwage na zjawisko tak zwanego transfe-
ru pozytywnego - im lepiej rozwiniete sa kompetencje jezykowe w jezyku
pierwszym, tym skuteczniej dziecko moze przyswaja¢ struktury i zasady
jezyka drugiego, bazujac na juz uksztaltowanych umiejetnosciach metaje-
zykowych, gramatycznych i pragmatycznych. Odwrotnie, deficyty w zakre-
sie L1 - na przykiad ubogie stownictwo, ograniczona zdolnoé¢ narracyjna,
niewyksztalcona §wiadomos¢ gramatyczna - moga negatywnie wplywac na
przebieg rozwoju jezyka L2. Jak wskazuje Ogrodzka-Mazur (2012), dzieci,
ktére w momencie migracji miaty stabo rozwiniety jezyk ojczysty (np. z po-
wodu braku stymulacji jezykowej, opézniers rozwojowych lub chaosu jezyko-
wego w Srodowisku domowym), czesto wykazuja réwniez zakt6cenia w na-
bywaniu jezyka srodowiska przyjmujacego (Ogrodzka-Mazur, 2012).

W praktyce diagnostycznej poradni oznacza to, Ze ocena kompetencji
w L2 nie powinna by¢ prowadzona w izolacji od analizy poziomu rozwoju
L1. Trafna diagnoza dwujezycznoséci wymaga ustalenia, czy:

- dziecko swobodnie komunikuje sie¢ w jezyku ojczystym z rodzing i ré-
wiesnikami;

- potrafi tworzy¢ spojne wypowiedzi ustne (a w razie potrzeby takze pi-
semne, jesli bylo wczesniej nauczane L1 w formie pisanej);

- zasOb stownictwa, gramatyka i rozumienie jezyka sa adekwatne do
wieku.

Z tego wzgledu diagnoza jezykowa dziecka z doswiadczeniem migracyj-
nym powinna by¢ prowadzona przez pedagoga posiadajacego znajomosc je-
zyka ojczystego ucznia lub wspétpracujacego z osobg biegle postugujaca sie
tym jezykiem. Tylko wéwczas mozliwe jest trafne rozpoznanie struktury je-
zykowej wypowiedzi dziecka, poziomu narracji, poprawnosci gramatycznej
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i tempa rozwoju jezyka ojczystego. Znajomosc L1 przez diagnoste umozliwia
rowniez odréznienie op6znient wynikajacych z adaptacji do nowego jezyka od
rzeczywistych trudnosci rozwojowych (np. SLI lub zaburzenh poznawczych).

Ocena poziomu opanowania L1 stanowi zatem nieodzowny element
diagnozy dwujezycznosci. Umozliwia nie tylko trafniejsze rozpoznanie po-
tencjatu jezykowego dziecka i jego gotowosci do nabywania L2, ale réwniez
pozwala zidentyfikowac obszary ryzyka, ktére moga wymagaé wsparcia
edukacyjnego lub terapeutycznego.

Réwnolegle, waznym zagadnieniem w diagnozie dzieci uczacych sie je-
zyka drugiego jest rozréznienie pomiedzy przyswajaniem jezyka (ang. lan-
guage acquisition) a jego $wiadomym uczeniem sie (ang. language learning).
Klasyczne ujecie Stephena Krashena (1982) opisuje przyswajanie jako proces
naturalny, nieéwiadomy, oparty na interakcjach jezykowych w codziennym
kontekscie, bez nacisku na poprawnos¢ czy formalne zasady gramatyczne.
W przeciwienistwie do tego, uczenie sie jezyka ma charakter swiadomy i od-
bywa si¢ w warunkach formalnych, takich jak szkola, z naciskiem na popraw-
noé¢, zasady i ocene (Krashen, 1982).

Przyswajanie jezyka wymaga znaczacej interakcji w jezyku docelowym - naturalnej
komunikacji - w ktérej méwiacy koncentruja sie nie na formie swoich wypowiedzi,
lecz na przekazywanych i rozumianych tresciach (Krashen, 1982, s. 1).

W przypadku dzieci migrantéw przebywajacych w Polsce od kilku lat,
diagnoza jezykowa powinna uwzglednia¢ obydwa te aspekty. Dziecko moze
przejawiac biegtos¢ jezykowa w codziennych sytuacjach (jezyk BICS - Basic
Interpersonal Communicative Skills), ale jednocze$nie mie¢ powazne trudnosci
w zakresie jezyka edukacyjnego (CALP - Cognitive Academic Language Profi-
ciency), ktory wymaga rozwinietej kompetencji w rozumieniu tekstéw, pisa-
niu, analizie i przetwarzaniu jezykowym materialéw szkolnych (Cummins,
2000). W praktyce pedagogicznej wazne jest zrozumienie, ze dziecko, ktére
potrafi dobrze komunikowac¢ sie z réwiesnikami, moze nadal mieé¢ trudnosci
w nauce przedmiotéw szkolnych prowadzonych w jezyku polskim.

W warunkach poradni psychologiczno-pedagogicznej ocena kompeten-
qji jezykowych dziecka z doswiadczeniem migracyjnym powinna opierac sie
na podejsciu wielowymiarowym, Iaczacym ocene formalnych umiejetnosci
jezykowych z analizg funkcjonowania dziecka w réznych kontekstach spo-
tecznych i edukacyjnych. Jak podkreslajg Cummins (2000), Krashen (1982)
i Marka (2016), diagnoza jezykowa dzieci uczacych sie jezyka drugiego (L2)
wymaga uwzglednienia zaré6wno poziomu rozwoju jezyka codziennego
(BICS - Basic Interpersonal Communicative Skills), jak i jezyka edukacyjnego
(CALP - Cognitive Academic Language Proficiency).
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James Cummins (2000) zwraca uwage, ze dzieci migrantéw moga bardzo
szybko (w ciggu 1-2 lat) rozwina¢ jezyk komunikacji interpersonalnej, nato-
miast osiggniecie kompetencji w zakresie jezyka szkolnego wymaga znacznie
wiecej czasu - nawet do 5-7 lat. W zwiazku z tym, ocena kompetencji jezy-
kowych jedynie na podstawie ptynnosci mowy potocznej moze prowadzié
do btednych wnioskéw diagnostycznych. Podobnie Stephen Krashen (1982)
rozréznia naturalne przyswajanie jezyka, odbywajace si¢ poprzez kontakt
z zywym jezykiem w kontekscie spotecznym, od formalnej nauki jezyka
w warunkach szkolnych, podkreslajac, Ze w obu procesach angazowane sa
odmienne mechanizmy poznawcze.

Zroéznicowanie kompetencji jezykowych u dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym

Rozw¢j jezyka drugiego (L2) u dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
przebiega dynamicznie, ale zazwyczaj nieréwnomiernie, co stanowi istotne
wyzwanie diagnostyczne w pracy nauczyciela i pedagoga. Jak podkresla Mal-
gorzata Pamuta (2021), dzieci migrantéw ucza sie jezyka polskiego w zrézni-
cowanym tempie i réznych warunkach, co oznacza, ze ich kompetencje jezy-
kowe rozwijaja sie asynchronicznie. Niektére dzieci szybko zaczynaja mowic,
ale dlugo nie potrafig pisa¢; inne dobrze rozumieja teksty stuchane, lecz maja
trudnosci w konstruowaniu wypowiedzi ustnych. Tego rodzaju nieréwno-
mierno$¢ nie powinna by¢ traktowana jako deficyt, lecz jako naturalny etap
akwizycji jezyka drugiego (Pamuta, 2021, ss. 6-7).

W literaturze przedmiotu wyréznia sie cztery podstawowe obszary kom-
petengji jezykowych, ktére powinny by¢ oceniane osobno:

- rozumienie ze stuchu,

- mowienie,

- czytanie ze zrozumieniem,

- pisanie.

Zgodnie z badaczami, rozw6j kompetencji jezykowych zaczyna sie od ro-
zumienia, a nie méwienia. Dziecko najpierw chtonie jezyk w spos6b bierny
- stucha, obserwuje, rozpoznaje struktury jezykowe - i dopiero pézniej prze-
chodzi do produkcji jezykowej. Z kolei, Virginia Collier (1995) zwraca uwa-
ge, ze kazda z kompetencji jezykowych moze mie¢ inng trajektorie rozwoju,
zalezna od wieku rozpoczecia nauki, srodowiska domowego i warunkow
szkolnych (Collier, 1995).

James Cummins (2000) wprowadza rozréznienie na jezyk codzienny
(BICS) i jezyk edukacyjny (CALP), wskazujac, ze dzieci migrantéw moga sto-
sunkowo szybko opanowa¢ podstawowa komunikacje werbalng (méwienie
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i rozumienie w codziennych sytuacjach), ale rozw¢j czytania ze zrozumie-
niem i pisania - szczeg6lnie w kontekscie szkolnym - wymaga kilku lat syste-
matycznej pracy. Pisanie w jezyku obcym, jak zaznacza takze Elzbieta Marika
(2016), jest najtrudniejsza forma ekspresji, poniewaz wymaga opanowania
nie tylko stownictwa, ale tez struktur sktadniowych, ortografii i konwencji
gatunkowych (Marika, 2016).

Z kolei, Pauline Gibbons (2002) podkresla, ze kazdy z tych czterech obsza-
row rozwija sie w odpowiedzi na inne wymagania edukacyjne i potrzebuje
odmiennych strategii wsparcia. Dziecko, ktore dobrze funkcjonuje w mowie
potocznej, moze mie¢ powazne trudnosci z rozumieniem treSci matematycz-
nych lub formulowaniem wypowiedzi pisemnych (Gibbons, 2002, ss. 16-20).
Ewa Ogrodzka-Mazur (2012) podkresla réwniez, ze uwarunkowania kultu-
rowe i do$wiadczenia migracyjne maja wplyw na sposéb, w jaki dziecko roz-
wija kazda z kompetencji (Ogrodzka-Mazur, 2012, ss. 125-130). Na przyklad,
dziecko z rodziny migrantéw, w ktérej méwia w jezyku ojczystym, moze
wolniej rozwija¢ umiejetnosci pisania po polsku, mimo ze dobrze méwi i ro-
zumie. Dlatego, w procesie diagnozy pedagogicznej i psychologicznej nalezy
unikac jego oceny kompetencji jezykowej jako catosciowej i jednolitej. Zaleca-
ne jest szczegdtowe rozpoznanie poziomu rozwoju kazdej z czterech umiejet-
noéci i czy dziecko:

- rozumie dluzsze wypowiedzi i polecenia nauczyciela (rozumienie ze
stuchu),

- potrafi samodzielnie i plynnie méwic¢ (méwienie),

- radzi sobie z czytaniem podrecznika i zrozumieniem tekstu (czytanie),

- potrafi napisaé prosty tekst narracyjny lub informacyjny (pisanie).

Malgorzata Pamula (2021) zauwaza, ze tylko takie zréznicowane podej-
Scie do oceny jezykowej pozwala unikna¢ nadmiernego diagnozowania de-
ficytéw i umozliwia dostosowanie form wsparcia do rzeczywistych potrzeb
dziecka (Pamula, 2021, ss. 10-11).

Przed pedagogiem poradni psychologiczno-pedagogicznej stoi istotne za-
danie: rozstrzygngc, czy dziecko z doswiadczeniem migracyjnym przyswaja jezyk
drugi (L2) w sposob mieszczqcy sie w normie rozwojowej, czy tez z opéznieniem wy-
magajgcym specjalistycznej interwencji. Ocena tempa nabywania jezyka w no-
wym $rodowisku jest jednym z najbardziej ztozonych, a zarazem kluczowych
aspektow diagnozy pedagogicznej. Szczegdlnie wazne jest tu rozréznienie
pomiedzy wolniejszym, lecz naturalnym przebiegiem akwizycji jezykowej
a sytuacja, w ktorej trudnosci jezykowe wynikaja z glebszych problemow
rozwojowych, takich jak zaburzenia jezykowe, ograniczenia poznawcze, czy
niekorzystne warunki srodowiskowe.

Dzieci migrantéw moga przyswajac jezyk polski w réznym tempie, w za-
leznosci od wieku, poziomu rozwoju jezyka ojczystego (L1), doswiadczerr
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edukacyjnych i spotecznych oraz wsparcia otrzymywanego w srodowisku
szkolnym i domowym. Jak juz zaznaczono, Jim Cummins (2000) podkreslat,
ze opanowanie jezyka codziennej komunikacji (BICS) moze zaja¢ dziecku od
1 do 2 lat, natomiast rozwdj jezyka edukacyjnego (CALP), umozliwiajacego
rozumienie tresci szkolnych i budowanie wypowiedzi specjalistycznych, wy-
maga nawet 5-7 lat. Dlatego, obecnos¢ bledow jezykowych, trudnosci w ro-
zumieniu tekstu czy ograniczeri w wypowiedziach ustnych u dziecka prze-
bywajacego w kraju mniej niz 3 lata nie moze by¢ traktowana jako przejaw
zaburzenia, lecz jako element naturalnego procesu adaptacji jezykowej (Cu-
mmins, 2000, ss. 59-76).

Waznym wskaznikiem jest dynamika rozwoju jezykowego. Dziecko przy-
swajajace jezyk w normie, stopniowo zwieksza zakres stownictwa, dlugos¢
i poprawnosé¢ wypowiedzi, wykazuje wieksza inicjatywe komunikacyjna, le-
piej rozumie instrukcje nauczyciela oraz coraz chetniej podejmuje interakcje
z roéwieSnikami. Natomiast, brak zauwazalnych postepéw, mimo dlugiego
pobytu w srodowisku polskojezycznym (powyzej 2-3 lat) oraz intensywnego
wsparcia, moze wskazywac na potrzebe pogtebionej diagnozy.

Jak zauwaza Malgorzata Blasiak-Tytuta (2019, 2023), nie kazde op6znie-
nie jezykowe u dziecka dwujezycznego jest rownoznaczne z zaburzeniem.
Czesto mamy do czynienia z tymczasowym przejSciem przez tak zwang faze
interferencji jezykowej, w ktorej cechy obu jezykéw (L1 i L2) mieszaja sie, po-
wodujac takie zjawiska, jak btedny szyk wyrazéw, pomijanie koricoéwek flek-
syjnych, czy stosowanie uproszczonej gramatyki. W ocenie funkcjonowania
jezykowego dziecka kluczowe jest zatem poréwnanie poziomu kompetencji
w obu jezykach - L1 i L2 (Blasiak-Tytuta, 2023, ss. 35-52).

Magdalena Luniewska i wspoétautorzy (2020) podkreslaja, ze btedem dia-
gnostycznym jest ocena dziecka jedynie na podstawie wynikéw testow jezy-
kowych w jezyku szkolnym. Testy te nie odzwierciedlaja calosciowego ob-
razu funkcjonowania dziecka i moga prowadzi¢ do nadrozpoznawalnosci
specyficznych trudnosci w uczeniu sie (np. dysleksji), ktére w rzeczywistosci
sa przejawem bariery jezykowej, a nie deficytu rozwojowego. Dlatego, autorzy
zalecaja stosowanie wielowymiarowych metod oceny, takich jak: analiza wy-
powiedzi spontanicznych, obserwacja zachowari komunikacyjnych, rozmowy
z nauczycielami i rodzicami, analiza bledéw jezykowych oraz testy funkcji po-
znawczych niezaleznych od jezyka (Luniewska i in., 2020, ss. 9-10, 22).

Istotna pomoca diagnostyczng moze by¢ réwniez biografia jezykowa dziec-
ka, opisana miedzy innymi przez Wiadystawa Miodunke (2016), jako narze-
dzie pozwalajace przesledzi¢ droge przyswajania jezykéw, zmiany dominacji
jezykowej, wpltyw srodowiska rodzinnego i edukacyjnego na rozwoj jezykowy.
Dzieki tej perspektywie mozliwe staje sie odréznienie opdznienia spowodowa-
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nego na przyklad przerwa w edukagcji lub brakiem kontaktu z jezykiem ojczy-
stym od faktycznego zaburzenia rozwoju mowy (Miodunka, 2016, s. 160).

Etapy przyswajania jezyka drugiego (L2)
u dzieci migrantéw

W procesie nabywania jezyka drugiego przez dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym mozna wyréznié pie¢ zasadniczych etapow, ktére - cho¢ moga
sie r6zni¢ czasem trwania i intensywnoscia, w zaleznoéci od indywidual-
nych predyspozycji ucznia - przebiegaja w okreslonej kolejnosci i zgodnie
z naturalng logika przyswajania jezyka. Koncepcje tych faz zaproponowali
Stephen Krashen i Tracy Terrell (1983), a ich opis zostal dostosowany do wa-
runkéw edukacyjnych dzieci migrantoéw miedzy innymi przez Malgorzate
Pamule-Behrens i Magdalene Szymariska (2018). Znajomo$¢ tych etapow
ma ogromne znaczenie dla prawidlowej diagnozy pedagogicznej, poniewaz
pozwala odr6zni¢ naturalny przebieg akwizycji jezykowej od realnych za-
burzen rozwoju mowy lub trudnosci edukacyjnych (Pamuta-Behrens, Szy-
manska, 2018, ss. 8-11).

Pierwszy etap stanowi faza przedprodukcyjna (preproduction stage), okresla-
na takze mianem ,,okresu milczenia” . Jest to faza, w ktorej dziecko, mimo zZe nie
moéwi jeszcze w nowym jezyku, aktywnie go przyswaja. Komunikacja odby-
wa sie gléwnie za pomoca srodkéw niewerbalnych: gestoéw, mimiki, kontak-
tu wzrokowego, czy reakgcji fizycznych na polecenia. Dziecko rozumie proste
komunikaty, szczegélnie te wspierane kontekstem sytuacyjnym, ale nie jest
jeszcze gotowe do formutowania werbalnych odpowiedzi. Czas trwania tej
fazy moze wynosi¢ od kilku tygodni do nawet kilku miesiecy, w zalezno-
Sci od wieku dziecka, jego doswiadczeni i warunkéw otoczenia jezykowego.
Dziecko czesto wydaje sie ,milczace”, co moze by¢ blednie interpretowane
jako wycofanie lub opdznienie rozwojowe. Jak zauwaza Krashen (1982), jest
to naturalny etap adaptacji, ktéry nie powinien by¢ patologizowany (Kra-
shen, 1982, s. 21).

Z kolei nastepuje faza wczesnej produkcji (early production stage). W tym
okresie dziecko zaczyna wymawia¢ pojedyncze stowa oraz krétkie, gotowe
frazy. Wypowiedzi sq zazwyczaj emocjonalne, rutynowe, pozbawione gra-
matycznej poprawnosci, ale pelnia podstawowa funkcje komunikacyjna.
Dziecko odpowiada na proste pytania, powtarza wyrazenia po dorostych,
inicjuje kontakt jezykowy w sposéb bardzo ograniczony, ale wyraznie wy-
chodzi z fazy milczenia. Wypowiedzi sa czesto emocjonalne, oparte na ruty-
nie, a gramatyka bywa uproszczona. Komunikaty maja charakter sytuacyjny:
dotycza otoczenia, potrzeb i prostych dziatan. Pamula-Behrens zaznacza, ze
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dzieci na tym etapie, a to czas pobytu dziecka w kraju 6-12 miesiecy, powinny
by¢ wspierane w spontanicznej komunikacji, nie za$ konfrontowane z wyma-
ganiami gramatycznymi (Pamuta-Behrens, Szymanska, 2018, ss. 9-10).

Jak zauwaza Collier (1995), dzieci w tym okresie silnie opieraja si¢ na kon-
tekécie sytuacyjnym, popartym gestami, ale zaczynaja aktywnie korzystac
z jezyka jako narzedzia wyrazania intencji (Collier, 1995, s. 3).

Kolejnym krokiem jest faza pojawiajgcej sie mowy (speech emergence sta-
ge), w ktorej dziecko zaczyna budowaé proste zdania i uzywaé bardziej
zréznicowanego slownictwa. Pojawiaja sie krétkie narracje, cho¢ z licznymi
bledami sktadniowymi i fleksyjnymi. W tym czasie jezyk zaczyna pelnic bar-
dziej rozbudowang funkcje - dziecko zadaje pytania, wyraza opinie, relacjo-
nuje zdarzenia. Cho¢ jego wypowiedzi moga by¢ nadal ubogie w zakresie for-
my, istotne jest, ze ich funkcja komunikacyjna ulega znacznemu poszerzeniu.
Wedlug Pamuly-Behrens i Szymariskiej, jest to etap podstawowej komunika-
qji, ktory dotyczy okresu przebywania 1-3 lata i w tym czasie dziecko rozwija
tak zwany jezyk codziennej komunikacji (BICS), ktory pozwala funkcjonowac
w rozmowach z réwiesnikami i nauczycielami, ale jeszcze nie wystarcza do
nauki przedmiotowej. Na etapie tym rozwija si¢ aktywna znajomos¢ jezyka,
ale jego zakres jest jeszcze ograniczony, szczegdlnie w kontekscie edukacyj-
nym (Pamula-Behrens, Szymariska, 2018, s. 11).

Na czwartq faze sklada sie etap rozwinietej mowy (intermediate fluency sta-
ge). Dziecko rozumie coraz bardziej ztozone komunikaty, potrafi reagowac
na pytania otwarte, konstruowac wielozdaniowe wypowiedzi i uzywac r6z-
nych form jezykowych. Wypowiedzi staja sie coraz bardziej ptynne, cho¢
moga nadal wystepowac bledy, szczegélnie w zakresie skladni zlozonej
i stownictwa specjalistycznego. Uczen potrafi tez korzysta¢ z jezyka w na-
uce szkolnej, cho¢ czesto wymaga dodatkowego wsparcia w przyswajaniu
treéci edukacyjnych. Wypowiedzi sa coraz bardziej poprawne, gramatycz-
nie rozwiniete, z wiekszym zasobem slownictwa. Etap ten charakteryzuje
3-5 lat przebywania.

Ostatni etap stanowi faza zaawansowanej biegtosci jezykowej (advanced fluency
stage). Dziecko osiaga sprawnos¢ jezykowa umozliwiajacg swobodne uczest-
nictwo w procesie dydaktycznym oraz w zyciu spotecznym. Wypowiedzi sa
poprawne gramatycznie, spdjne i logiczne. Rozumienie tekstéw, zdolnosci
analityczne oraz zas6b stownictwa zblizaja sie do poziomu réwiesnikéw jed-
nojezycznych. Osiggniecie tego poziomu moze trwac od 5 do 7 lat - w zalez-
noéci od wieku dziecka, jakosci wsparcia edukacyjnego, kontaktu z jezykiem
oraz kompetencji w jezyku ojczystym.

Rozumienie i rozpoznanie tych etapéw przyswajania jezyka drugiego jest
kluczowe zaréwno dla nauczycieli, jak i specjalistow poradni psychologicz-
no-pedagogicznych. Pozwala unikna¢ nadinterpretacji naturalnych trudno-
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Sci jezykowych jako zaburzeri rozwojowych oraz umozliwia dostosowanie
wsparcia do realnego poziomu kompetencji jezykowych dziecka, a nie jedy-
nie do jego wieku kalendarzowego. Jak podkresla Pamuta (2021), trafna dia-
gnoza jezykowa dziecka migracyjnego powinna uwzgledniac:

- czas pobytu w kraju,

- intensywnos¢ kontaktu z jezykiem polskim w domu i szkole,

- stopierr rozwoju jezyka codziennego (BICS) i edukacyjnego (CALP),

- indywidualne strategie kompensacyjne i emocjonalne.

W praktyce oznacza to koniecznos$¢ stosowania zréznicowanych metod
diagnostycznych: obserwacji, préb jezykowych, analizy wypowiedzi, rozméw
z nauczycielami i rodzicami. Najwazniejsze jest, aby nie poréwnywac dzieci
migrantéw z réwiesnikami jednojezycznymi, lecz odnosi¢ ich osiagniecia do
konkretnego etapu przyswajania jezyka, w ktérym aktualnie sie znajduja.

Zasady rozpoznawania
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ u dzieci dwujezycznych
- wskazania diagnostyczne

W pracy diagnostycznej z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji jedno z naj-
wiekszych wyzwan stanowi odréznienie trudnosci wynikajacych z procesu
przyswajania jezyka drugiego (L2) od objawdow wskazujgcych na specyficzne
trudnosci w uczeniu sig, takie jak dysleksja, dysgrafia, czy opdzZnienia w rozwo-
ju funkgji jezykowych i poznawczych. Jak podkresla Matgorzata Blasiak-Ty-
tula (2023), nieréwnomiernos¢ w opanowywaniu dwoch jezykow jest zjawi-
skiem typowym, a nie od razu objawem patologii - szczegdlnie kiedy dziecko
znajduje sie w fazie intensywnego przestawiania sie z jednego systemu jezy-
kowego na drugi (Blasiak-Tytuta, 2023, ss. 118-121).

W przypadku dzieci dwujezycznych istotne jest uwzglednienie interfe-
rencji miedzy jezykami, ich strukturalnego podobienistwa lub odmiennosci,
czasu rozpoczecia ekspozycji na jezyk L2 oraz tak zwanej biografii jezyko-
wej dziecka (Miodunka, 2016, ss. 159-160). Jak podkresla Malgorzata Pamuta
(2021, s. 7), dzieci z doswiadczeniem migracyjnym moga przejawiaé trudno-
Sci w zakresie czytania, pisania, rozumienia polecen, czy koncentracji uwa-
gi, ktére nie wynikajg z deficytéw rozwojowych, lecz sa naturalnym etapem
procesu przyswajania jezyka drugiego. Podobnie pisze Elzbieta Marika (2016,
ss. 102-104), wskazujac, ze nieréwnomierny rozwéj kompetencji jezykowych
(np. dziecko dobrze moéwi, ale stabo pisze) nie powinien by¢ utozsamiany
z dysleksja, zanim nie uwzgledni sie czasu pobytu dziecka w kraju i warun-
kow srodowiskowych.



Diagnoza osiggniecia dwujezycznodci u dzieci migrantéw 61

Jak zauwazaja Magdalena Luniewska i wspotautorki (2020), trudnosci
diagnostyczne wynikaja z braku jednoznacznych norm odniesienia - dzieci
dwujezyczne nie mieszcza sie w klasycznych siatkach centylowych ani te-
stach przeznaczonych dla dzieci jednojezycznych. Oznacza to, ze takie ob-
jawy, jak: wolniejsze tempo nabywania stownictwa, problemy z pisownia,
niestabilna poprawno$¢ gramatyczna, czy trudnosci w opowiadaniu moga
by¢ wynikiem proceséw adaptacyjnych, a nie specyficznych zaburzen jezy-
kowych (Luniewska, Kotak, Kacprzak, Bialecka-Pikul, Haman, Wodniecka,
2020, ss. 8-9).

Blasiak-Tytula (2019) zwraca uwage na fakt, ze u dzieci dwujezycznych
mozna zaobserwowac tak zwane objawy pozorne dysleksji, ktore wynikaja
z wplywu jezyka L1 na zapisy foneméw w L2 (np. polskie dzieci uczace sie
angielskiego myla wymowe i zapis stéw z powodu réznic ortograficznych
i fonetycznych). Podobny mechanizm moze dotyczy¢ dzieci ukrairisko- czy
rosyjskojezycznych uczacych sie jezyka polskiego, gdzie inne systemy pisma,
fonologii i skladni mogg wplywaé na interferencje oraz bledy typowe, lecz
niepatologiczne (Blasiak-Tytula, 2019, s. 51).

W praktyce oznacza to, ze specyfika trudnosci w uczeniu si¢ powinna
opiera¢ sie na poréwnaniu funkcjonowania dziecka w obydwu jezykach -
L1i L2. Tylko analiza kompetencji w jezyku ojczystym pozwala okresli¢, czy
trudnosci sa ogdélnorozwojowe (np. deficyty fonologiczne, problemy z orga-
nizacja wypowiedzi) czy wynikaja jedynie z nierozwinietej jeszcze znajomosci
jezyka drugiego. Jesli na przyklad dziecko po dwoéch latach pobytu w Polsce
nadal nie potrafi opowiada¢ spéjnie w zadnym z jezykéw, mozna podejrze-
wac glebszy problem rozwojowy. Jesli jednak wypowiada sie poprawnie po
ukrairisku, a trudnosci pojawiaja sie tylko w jezyku polskim - moze to by¢
objaw normalnego etapu przejsciowego.

Dlatego, w procesie diagnozy nalezy siegna¢ po biografie jezykowa dziec-
ka (Miodunka, 2016) - czyli dane dotyczace wieku rozpoczecia nauki jezyka
L2, srodowisk, w ktérych uzywane sa obydwa jezyki, dominujacego kodu
jezykowego, relacji rodzinnych i szkolnych. Tylko na podstawie tej wiedzy
mozna wlasciwie zinterpretowac uzyskane wyniki testéw. Wspétpraca z ro-
dzing oraz nauczycielami jest tu nieodzowna - pozwala ustali¢, czy obserwo-
wane trudnosci maja charakter trwaly i wieloaspektowy, czy tez ograniczaja
sie do sytuacji edukacyjnych w jezyku L2.

W procesie diagnostycznym konieczna jest interdyscyplinarnosc i ostroz-
noé¢. Zbyt wczesne klasyfikowanie dziecka jako zaburzonego moze prowa-
dzi¢ do stygmatyzacji, a w konsekwencji - do obnizenia motywacji i wtérnych
trudnosci emocjonalnych. Zamiast szybkiej diagnozy, warto zaplanowac
obserwacje rozwojowa - na przyklad przez 6-12 miesiecy - w czasie ktorej
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dziecko zostanie objete wsparciem jezykowym, a jego funkcjonowanie bedzie
podlegato wieloaspektowej analizie.

W praktyce szczegélnie zalecane jest stosowanie metod jakosciowych,
takich jak analiza wypowiedzi ustnych i pisemnych, obserwacja spontanicz-
nej mowy, analiza bledéw jezykowych, a takze testy funkcji poznawczych
niezaleznych od jezyka (np. zadania na pamie¢ wzrokowa, ukladanki logicz-
ne, rozumowanie obrazkowe). Dzieki temu mozliwe jest rozpoznanie profilu
mocnych i stabych stron dziecka, bez ryzyka nadinterpretacji jego wynikow
testowych jako symptoméw zaburzen.

W celu dokonania rzetelnego rozpoznania trudnosci dziecka migrantycz-
nego, pedagog powinien zadac sobie nastepujace pytania:

Czy trudnosci dziecka wystepujg w obu jezykach (L1 i L2), czy tylko w jezyku
drugiego otoczenia?

Trudnosci jedynie w L2 mogq swiadczyc o nierozwinietej jeszcze kompetencji je-
zykowej; natomiast trudnosci w obu jezykach mogq wskazywac na glebsze zaburzenia
jezykowe lub poznawcze.

Czy problemy z czytaniem i pisaniem utrzymujq sie mimo znacznego czasu poby-
tu w kraju i systematycznej nauki jezyka polskiego?

Jesli dziecko przebywa w Polsce ponad 2-3 lata i nadal nie radzi sobie z podsta-
wowymi zadaniami edukacyjnymi, warto rozwazy¢ diagnoze dysleksji lub deficytow
uwagi.

Czy dziecko przejawia trudnodci w rozumieniu tresci, nawet kiedy nie wymagajq
one zaawansowanego jezyka?

Problemy w rozumieniu polecen, kontekstu sytuacyjnego, czy prostych tresci
mogq sugerowac trudnosci poznawcze, a nie wylqcznie jezykowe.

Czy w rodzinie wystepowaty wczesniej przypadki trudnosci szkolnych lub roz-
wojowych?

Czynnik genetyczny jest istotny — dzieci z rodzin o wysokim ryzyku SLI, ADHD,
czy dysleksji majq wieksze prawdopodobieristwo wystgpienia podobnych trudnosci.

Jak wyglada profil funkcji poznawczych dziecka — pamiec robocza, uwaga, mysle-
nie logiczne — na tle norm rozwojowych?

Wigczenie testow niewerbalnych pozwala ocenic, czy trudnosci majg charakter
jezykowy, czy tez sq objawem szerszych problemow neuropsychologicznych.

Jesli trudnosci wystepuja rownolegle w L1 i L2, a takze sg obecne w zada-
niach niewerbalnych, mozna podejrzewa¢, ze dziecko ma specyficzne trudno-
Sci w uczeniu si¢, wymagajace wsparcia nie tylko jezykowego, ale réwniez te-
rapeutycznego. Woéwczas niezbedne jest opracowanie indywidualnych form
pomocy, ktére beda uwzgledniaty wielojezyczny profil rozwoju.

Na podstawie opracowanej literatury przedmiotu, miedzy innymi badan
Blasiak-Tytuly (2019, 2023), Luniewskiej i wspélpracownikéw (2020), Mio-
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dunki (2016) oraz Cumminsa (2000), zaproponowano poréwnanie objawow
typowych dla nabywania jezyka drugiego (L2) i specyficznych trudnosci

w uczeniu sie (SLD), ktére przedstawiono w tabeli ponizej.

Poréwnanie objawéw typowych dla nabywania jezyka drugiego (L2)
i specyficznych trudnosci w uczeniu sie (SLD)

Czas ekspozycji na L2

Objawy typowe .Ob]awy wymagaace
Obszar oceny . diagnozy specjalistycznej
dla nabywania L2
(SLD)
krétszy niz 3 lata - mozliwe | ponad 3 lata ekspozycji,

bledy i ograniczenia

a trudnosci nadal duze

Kompetencje w L1

poprawna komunikacja
i opowiadanie w L1

trudnosci takze w L1 - brak
spojnych wypowiedzi

Obserwacja spontanicz-
nej mowy

bledy leksykalne
i gramatyczne, ale sp6jnosc
intencji

niespdjnosé, trudnoscé z opo-
wiadaniem, omijanie mowy

Trudnosci edukacyjne

dotycza gtéwnie jezyka
i rozumienia polecent

dotycza takze logicznego my-
Slenia, zapamietywania

Wyniki testéw niewer-
balnych

prawidlowe - zgodne z wie-
kiem

niskie wyniki w testach nie-
werbalnych

Historia rozwoju i obcia-
zenia rodzinne

brak znanych trudnosci
w rodzinie

wystepowaly trudnosci u bli-
skich

(np. dysleksja, zaburzenia
rozwoju)

Stabilnos¢ trudnosci
W czasie

trudnosci malejg z czasem
i wsparciem

trudnoéci utrzymuja sie
mimo wsparcia

Podsumowanie

Prowadzona analiza umozliwia podsumowanie, ze ocena kompetengji je-

zykowych dzieci z doswiadczeniem migracji wymaga podejscia wieloaspekto-
wego, uwzgledniajacego zaréwno przebieg przyswajania jezyka drugiego (L2),
jak i poziom rozwoju jezyka ojczystego (L1). Proces nabywania L2 przez dzieci
migrantéw nie przebiega jednoliniowo, a jego tempo i jakos¢ zaleza od wielu
czynnikéw - miedzy innymi wieku dziecka, momentu migracji, srodowiska
rodzinnego oraz stopnia ekspozycji na jezyk polski w r6znych kontekstach.
Zwroécono uwage na konieczno$¢ rozréznienia pomiedzy naturalnym,
czesto powolnym, tempem przyswajania jezyka a objawami wskazujacymi
na specyficzne trudnosci w uczeniu sie. Podkreslono, ze nie kazde op6Znienie
jezykowe jest rownoznaczne z zaburzeniem - moze ono stanowi¢ przejécio-
wy etap w rozwoju kompetencji w nowym jezyku. Kluczowe znaczenie ma
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tutaj trafna diagnoza réznicowa, uwzgledniajaca obserwacje funkcjonowania
dziecka w obu jezykach, analize funkcji poznawczych oraz wspoétprace z ro-
dzicami i nauczycielami.

Prowadzona refleksja pozwala sformulowac¢ wniosek, ze skuteczna dia-
gnoza dzieci migrantéw powinna by¢ oparta na wiedzy o mechanizmach
nabywania jezykow, §wiadomosci miedzyjezykowych transferéw oraz wraz-
liwosci na zréznicowanie kulturowe i edukacyjne. Tylko takie podejscie po-
zwoli wladciwie wspieraé rozwoj jezykowy i szkolny dziecka w warunkach
wielojezycznosci i migracji.
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