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The family participates in situations and events that involve the learning child. The course of the
child’s school education impacts family everyday life in terms of time management, daily organi-
zation, experienced emotions, and, most importantly, communication between adults and the child.
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Wprowadzenie

Rodzina od pierwszych lat edukacji dziecka jest jej nieodiagcznym uczest-
nikiem. Kiedy mtody czlowiek idzie do szkoly, staje wobec wymagan i do-
Swiadczen zwigzanych z edukacja, w relacji z doswiadczeniami i sytuacjami
przezywanymi w jego srodowisku zycia, czyli w rodzinie. To w niej poznato
i poznaje wartosci, elementy wiedzy, doswiadczyto i doswiadcza wysitku,
pojmuje stowa krytykujace i nagradzajace. To w rodzinie ustyszato o znacze-
niu uczenia sie dla zycia czlowieka.

Jako srodowisko rozwoju dziecka, z racji swej ztozonosci elementéw in-
dywidualnych i funkcji spotecznych, rodzina stanowita przedmiot badan
i analiz w wielu aspektach jej funkcjonowania, w ré6znym ujeciu problema-
tyki badawczej i zr6znicowanych obszarach badan. Jednak wspoélczesnie, ze
wzgledu na rosngce zréznicowanie problematyki rodziny i tempo jej zmian,
wobec nowych zadan i sytuacji, odpowiadajacych narastajgcym zmianom
spolecznym, znaczace staja sie w analizach pedagogicznych uszczegélowie-

Studia Edukacyjne 79, 2025: 103-114. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2025.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).



104 Eugenia Rostaniska

nia probleméw rodzin i zréznicowanie obszaréw ich badan. Calosciowo,
ujecia teorii Marii Ziemskiej czy Marii Tyszkowej, dajace obraz zasadniczej
struktury rodzin, uzupelniane zostato przez analizy miedzy innymi trudno-
Sci rodzinnych, niepetnosprawnosci w rodzinie, dysfunkcyjnosci rodzin, czy
rodzin patchworkowych, zmian strukturalnych w aspekcie przemian, ktére
przyniost wspoélczesny czas. Stad, zréznicowanie i uszczegélowienie tema-
tyki badan nad rodzing - na przykliad jako srodowiskiem ksztattujagcym spo-
teczna nature cztowieka (Izdebska, 2015; Blasiak, 2010; Kwitok, 2021), kultura
pedagogiczng rodziny (BerezZnicka, 2014; Fraczek, 2013), relacjami spoteczny-
mi (Cudak, 1995; Magda-Adamowicz, 2018, 2020), formami wsparcia rodzin
(Walancik-Ryba, 2021), pedagogika rodzinna (Regulska, 2010; Liberska, Ma-
lina, 2011; Kiettyk-Zaborowska, 2021), czy tez szeroko pojeta wspoétpraca na-
uczycieli i rodzicow (m.in. Nowosad, 2001) oraz wspoélczesnymi rodzinnymi
kontekstami edukacji (Ferenz, 2014).

Dla malego dziecka rodzina stanowi okreslone miejsce, osoby i relacje,
ktérych doswiadcza od swojego urodzenia, niezaleznie od spotecznego wi-
dzenia, ocen i okreslen jej funkcjonowania, pelnosci czy niepelnosci, statusu
materialnego oraz historii miejsca, w ktorym mieszka. To kontakty z dorosty-
mi, w ktoérych sie odnajduje, odbiera jako bliskie i bezpieczne. Wraz z wie-
kiem pojawia sie nowe srodowisko, przedszkolne, réwiesnicze, ale nie stano-
wi ono o zmianach funkcjonowania dziecka w rodzinie i jego podstawowych
aktywnosciach.

Z rozpoczeciem edukacji szkolnej miody czlowiek staje sie uczestni-
kiem nowych sytuacji, nowego kontaktu z dorostymi, a przede wszystkim
nowych wtasnych zadan i oceny w nich jego aktywnosci. Nie jest jednak
w niej sam. W aktywnosci tej asystuje mu jego rodzina: rodzice, dziadko-
wie, rodzenstwo, bliscy, czyli osoby przezywajace jego sytuacje szkolne
w klimacie bliskosci, starant o rados¢ i zadowolenie z bycia uczniem. To-
warzyszg temu istotne zmiany w zyciu dziecka - rytmu dnia, codziennosci,
zajed, ich czasu, tresci komunikagji i jej form. Wymuszaja one niejako réw-
niez zmiany w codziennej egzystencji domownikéw. Dotyczy to kazdej ro-
dziny. Zwykle, szczeg6towe analizy odnosza sie do sytuacji edukacji dzieci
w rodzinach o okreslonych trudnosciach. Jednakze, rodzina jest kontekstem
edukacji kazdego dziecka i potrzeba okreslenia wplywu edukacji szkolnej,
w ktoérej uczestniczy na funkcjonowanie jego rodziny tak, jak nie sposéb
pomija¢ znaczenia sytuacji rodzinnych i ich ksztaltowania osoby dziecka
w planowaniu i realizacji celow edukacyjnych dla jego dobrej przyszio-
Sci, przez szczeg6lna troske o warunki jego optymalnego rozwoju i godnej
przysztosci, w aspekcie wspoétdzialania rodziny dziecka i jego nauczycieli.
Stanowia one znaczacy kontekst jego edukacji i jej rezultatow dla funkcjo-
nowaniu w dorostym zyciu. Potwierdzaja to wyniki badan postrzegania
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uwarunkowan edukacji przez osoby dorosle, ktére w narracjach o szkole
podkreslaly w swoich wypowiedziach istotno$¢ zdarzen i relacji ludzkich
spoza edukacji szkolnej, ale znaczaco z nig zwiazanych, niejako o granicach
rozmytych, bedacych kontekstem tego, co dzieje sie, kiedy czlowiek sie uczy
(por. Rostariska, 2018, 2020).

Dla analizy rodziny jako kontekstu edukacji dziecka wskazane zostaly
trzy przestrzenie: miejsce i osoby, codziennos¢ i komunikacja.

Miejsce i osoby

W rodzinach rodzice postrzegani sa jako pierwsi nauczyciele. Edukacja
odbywa sie w sytuacjach codziennych, w ktérych zachodzi zwykle porozu-
miewanie si¢ miedzy dorostymi i dzie¢mi. O cechach codziennoéci i komuni-
kacji decyduja style zycia rodziny oraz relacje miedzy jej osobami. Rodzina
jest rowniez pierwszym miejscem do$wiadczania przez dziecko wiezi mie-
dzyludzkich i ich znaczenia dla codziennosci oraz sytuacji niezwyklych. Do-
tyczy to nie tylko rodzicéw i kontaktéw z nimi.

Przy obecnych zmianach sfer funkcjonowania wspoélczesnych rodzin,
przeksztalcajacych sie pod wplywem tempa, dynamizmu przemian i wply-
woéw spotecznych, w czasach wzmozonej ruchliwoéci spotecznej, w spolecz-
nosciach ponowoczesnych, funkcjonuja alternatywne formy zycia zaré6wno
malzenskiego, jak i rodzinnego (Liberska, Malina, 2011, s. 57). Powoduje to
rozpietos¢ struktur rodzin, jak tez koniecznoé¢ odmiennego formutowania
ich definicji. Jednakze, rodzina nadal stanowi dla dziecka podstawe poczu-
cia bezpieczenistwa i doswiadczania wiezi miedzyludzkich. Szczegoélna role
w tworzeniu tego poczucia odgrywaja dziadkowie, demonstrujac wiedze,
przyjazn, gotowos¢ do opieki i pomocy, cierpliwo$¢ oraz poszanowanie
drugiego czlowieka, a takze panujacych obyczajéw oraz tradycji. Woéwczas
to, w aspekcie rozumienia szerszym niz tylko rodzice i ich dzieci, rodzina
staje sie miejscem transmisji wartosci i obszarem skutecznej komunikacji
(Jas, 2019, s. 118).

Rodzina, majac fundamentalne znaczenie zaréwno dla rozwoju dziecka
jak i spoleczenistwa, niezaleznie od przemian, jakim jest poddawana, ma
nadal prymarng funkcje wychowawcza, wpltywajac na osobowos¢ dziecka
i ksztattujac w nim nowego czlonka spoteczenstwa. Zycie w srodowisku
rodzinnym pozwala dziecku na poznanie wartosci okreélajacych cel zycia.
Ukazanie go dziecku wpisane jest w wychowanie do wartoéci, ktére ma
u niego swoj szczegblny czas w pierwszych latach socjalizacji spotecznej.
Dzieci w wieku mlodszym szkolnym to osoby o nie w pelni uksztaltowanej
osobowosci i systemie wartoéci. Wyznacznikami ich zachowan moga by¢
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uswiadomione potrzeby, kopiowanie zachowar dorostych, emocje, a cza-
sem relacje ekonomiczne, czemu nie zawsze musi towarzyszy¢ wartoscio-
wanie moralne.

Dzieci, ktore po raz pierwszy przekraczaja prog szkoty, przychodza z r6z-
nych srodowisk rodzinnych, w ktérych wystepuja ré6znorodne systemy war-
tosci. System warto$ci wyniesiony z domu bywa wiec zréznicowany. Czasem
jest zgodny z obowiazujacymi normami, a niekiedy odbiega od przyjetych
standardéw. Stad, mozna zaobserwowaé w zachowaniach dzieci réznice
w pojmowaniu wartoéci. Najczesciej dzieci nie zdaja sobie sprawy z tych r6z-
nic, gdyz ich system wartosci jest zazwyczaj systemem wyniesionym z ro-
dzinnego domu i nigdy wczeéniej niekonfrontowanym z innymi jednostkami
(Regulska, 2010, s. 56). Jednakze, stanowi podstawe jego socjalizacji. Dziecko
formuje go przez swdj indywidualny ksztatt i wlasne, specyficzne funkcjono-
wanie. Kieruje procesem poznawania przez nie zjawisk otaczajacego go swia-
ta, faktow, ale takze norm i wartosci.

Dla dziecka $wiat to codziennoé¢ jego rodziny, przyjmowana jako struk-
tura niezalezna i stala. Mlody czlowiek wzrastajac, jest poddawany wply-
wom spotecznym i medialnym spoza rodziny, ktére wspomagaja badz kon-
kuruja z dotychczasowymi. Ich dzialanie zalezny jest od sily i jakosci relacji
w rodzinie. Do nich nalezg wptyw edukacji i funkcjonowanie w srodowisku
szkolnym, a szczegélnie rowiesniczym.

Jednak to rodzina jest podstawowym $rodowiskiem wychowawczym,
oddzialujagcym na zachowanie czlowieka wewnatrz niej, jak réwniez poza
nia. To poprzez funkcjonowanie w rodzinie dziecko uczy sie, jak zy¢, jak po-
zna¢ $wiat, dowiaduje sie o mozliwosciach, jakie przed nim stoja, zdobywa
wiedze, poszerza umiejetnosci, uczy sie hierarchii, szacunku, odwagi, zyczli-
wosci wzgledem innych os6b, uczy sie myslenia i nawigzywania relacji (por.
m.in. Szendlak 2005; Nowak-Dziemianowicz 2007; Tapek 2014; Izdebska
2015; Kwitok 2021; Jawor-Przybyszewska, 2021).

Kultura pedagogiczna rodzicow jest czescia kultury spoteczenistwa
i obejmuje ogot wartosci i norm oraz sposobéw zachowania si¢ wobec za-
dan wychowawczych, kontynuowanych w edukacji szkolnej. Charaktery-
zuje sie $wiadomoscia wychowawcza, odpowiedzialnoscia za dziecko i wie-
dza pedagogiczna, ktéra moze by¢ zréznicowana w zaleznoéci od kultury
rodzin. Jako istotne i specyficzne skladniki kultury pedagogicznej rodzicow
wskazuje sie stalos¢ i konsekwencje, mitloé¢ wychowawczg, obecnoé¢ wy-
chowawcéw, uczestnictwo obojga rodzicow w wychowaniu, jednolitosé,
umiar, indywidualizacje, wszechstronnosé, samowychowanie, aktywnos¢
dziecka (Wilk, 2002, ss. 80-85).

Jako istotne uzupelnienie kultury pedagogicznej rodzicow nalezy wska-
za¢ oddzialywanie warunkéw srodowiska na dziecko. Rodzine okresla sie
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jako najwazniejszy krag srodowiskowy dla dziecka, z racji bliskosci i do-
stepnosci osobistej - warunkéw srodowiska domowego, rodzicéw i bliskich
(Kawula, 2014, s. 49). Jednakze, z poczatkiem edukacji sSrodowisko dziecka
rozszerza si¢ na warunki szkolne i relacje rowiesnicze. Wiaze sie to z jego
rozwojem i dojrzewaniem spolecznym. Srodowisko réwiesnicze oraz sytu-
acje edukacyjne stanowia z biegiem czasu o wzrastaniu dziecka, staja sie zna-
czacym uzupelnieniem i rozszerzeniem srodowiska rodzinnego, szczegdlnie
widocznym w strukturze codziennosci i komunikacji

Codziennosé

Mimo zmian wynikajgcych z cech wspoéiczesnosci, istniejg cechy znaczace,
ktore tworzg przestrzen rodziny i 1acza je w ich ré6znorodnosci. Jedng z nich
jest wlasnie znaczenie rodziny w codziennym zyciu i czasie edukacji dziecka.

Dla dziecka przestrzenia rodziny jest codziennos¢ - specyficzny rodzaj
powtarzajacych sie warunkéw zycia: czasu, terytorium, podziatu emocji, je-
zyka i form komunikacji, rytuatéw, czy poczucia jakosci zycia (Rostaniska,
2015). Jednakze, codziennos¢ dziecka to codziennoéc jego rodziny, wyrazona
przez sytuacje, doznania i emocje, przezywane indywidualnie, ale we wspol-
nocie miejsca i czasu. Codzienno$¢ ta zmienia sie w sytuacji poczatku eduka-
cji w szkole. Na jej strukture wplywa organizacja roku szkolnego, a przede
wszystkim codziennos¢ edukacyjna, zmiana miejsca pobytu dziecka w okre-
Slonych godzinach, powrét do domu i podjecie obowigzkéw z edukacji wy-
nikajacych.

Elementy skladowe codziennoéci dziecka, tej rodzinnej, domowej i tej
szkolnej, pozostaja wobec siebie w statych, ale ztozonych i ruchomych wza-
jemnych relacjach jako indywidualne, ale réwnoczesnie wspélne dla catej
rodziny, jak tez wspodlne dla uczestnikéw edukacji. Jednym z nich jest czas,
ktory reguluje aktywnosc¢ rodziny i stanowi o jej odrebnosci, bedac charakte-
rystyczny dla nich wszystkich, jak i indywidualnie dla kazdej rodziny, w za-
leznosci od jej sytuacji. Edukacja dziecka zmienia go i podporzadkowuje cza-
sowi aktywnosci oraz obowiazkéw szkolnych. Nawet wypoczynek rodziny,
wyjazd wakacyjny czy $wiateczny, korelowany jest z czasem trwania zajec
szkolnych.

Czas w codziennosci najbardziej widocznie odzwierciedla zaleznos¢ mie-
dzy edukacja dziecka a jego funkcjonowaniem w rodzinie. Jednak czas dziec-
ka w rodzinie to réwniez zwiazki i relacje, bedace efektem czasu wspoélnego,
spedzanego w rodzinnej wspélnocie i wspdélnym miejscu - czas rozdzielny,
okreslony przez pozarodzinne obowiazki, zadania i czynnosci jej cztonkow.
To takze podzial na czas spedzany ze soba i obok siebie. W codziennosci ro-
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dziny bycie obok siebie nie jest czasem rozdzielenia jej cztonkéw, aczy go
bowiem $wiadomos¢ wspolnoty, wspélnej przestrzeni rodzinnego czasu.
Tej wspolnoty nie mozna odtworzy¢ w sytuacji szkolnej. Powodem tego jest
dzieciece poczucie odrebnosci terytorium szkolnego. W rodzinie dziecko
ma zwykle swoje wlasne miejsce, nacechowane indywidualnym widzeniem
przestrzeni i bywa, ze zwyczajami rodziny (por. Rostariska, 2015).

Doswiadczanie codziennosci jest udziatem wszystkich cztonkéw rodzi-
ny, dziecka, jak i dorostych o0s6b - rodzicéw. Bywa jednak zjawiskiem ulot-
nym i niepowtarzalnym, ktérego indywidualna niepowtarzalnos¢ stanowi
ceche naturalng, przy czasowej oraz strukturalnej powtarzalnosci i statosci.
Jej obraz charakteryzuja znamiona osobistych przezy¢ i doznan, wskazywane
w badaniach przez osoby dorosle, jako kontekst ich dziecinistwa i czasu edu-
kacji (por. Rostariska, 2018).

Komunikacja

Kontakty w rodzinie i szkole tworza u dzieci dos§wiadczenia ksztaltujace
ich umiejetnosci komunikacji. W rodzinie sluzy temu wspolnota terytorium
i czasu, a takze mozliwos¢ codziennych kontaktéw poszczegélnych czton-
koéw oraz realizacji ich wzajemnych relacji. Jest to udziatem dziecka nie tylko
w sytuacji codziennej, nacechowanej potocznoscia i prywatnoscia kontaktow,
ale w kazdej sytuacji, takze edukacyjnej, w ktérych jest ono uczestnikiem
komunikacji z dorostym (Rostariska, 2025). Doswiadczenia te realizuja sie
w szerokim spektrum skladnikowym komunikagcji: interakcji, zachowan, je-
zykowych relacji, wyjasniania, czy sfery afektywnej. Dotyczy to zaréwno po-
rozumiewania sie zréznicowanego przez codziennos¢, sytuacyjnie i celowo,
jak i powtarzanych rytualéw komunikacyjnych miedzy cztonkami rodziny.
Na rodzicéw wskazuje sie jako na tworzacych podstawowe i trwate modele
okreslonych form komunikacji (Harwas-Napierala, 2006, s. 56). Realizowane
jest to przez przyjete w rodzinie postepowania dorostych wobec siebie i do-
rostych wobec dziecka.

Dziecko w rodzinie uczy sie jezyka i komunikacji w sytuacjach sponta-
nicznych, bedac odbiorca wypowiedzi przeznaczonych specjalnie dla niego.
Tym samym, tworzy sie specyficzna, rodzinna ikonosfera jezykowa, a réw-
noczeénie komunikacyjna, w ktérej wzrasta (Rostariska, 2010). Za znaczace
dla porozumiewania si¢ dziecka i dorostych w rodzinie nalezy przyjac te
cechy, ktore odnosza sie do specyfiki rodziny i do rodzinnej ikonosfery jezy-
kowej. Nalezy do nich postugiwanie si¢ mowgq potoczna, a takze specyficzna
metakomunikacja, stuzaca nie tylko podtrzymaniu kontaktu, lecz réwniez
przekazywaniu znaczen przez fonacje i kinetyke. W rodzinie, w relacjach
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miedzy dzieckiem a dorostymi wystepuje naturalno$¢ i spontanicznos¢
zamiany r6l nadawcy i odbiorcy, a takze naturalno$¢ oraz spontanicznos¢
gwarowosci, jak tez innych rodzinnych sktadnikéw wewnatrzkulturowych,
specyficznych i rozumianych tylko przez czlonkéw rodziny jako efekt in-
dywidualnych relacji w sytuacjach przezywanych przez jej cztonkow.
W konsekwencji wystepuje nazywanie i wartosciowanie, oparte na tradycji
rodzinnej i przyzwoleniu, szczegélnie eksponowane w komunikacji dzieci
i dziadkow, dla ktérych tradycje rodzinne i zwigzane z nimi zachowania
jezykowe, formy grzecznosciowe, czy zwykle nazywanie przedmiotéw oraz
czynnos$ci ma okres$lone znaczenie. Jednakze, szczeg6lna cechg komunikacji
w rodzinie jest ocenianie niepubliczne i nieformalne, wyrazane przez tak
zwany akt troski dorostego wobec dziecka lub skarge dziecka przedstawio-
ng dorostemu (por. Rostariska, 2025).

W rodzinie i szkole dziecko jest obserwatorem rozméw os6b dorostych,
doswiadczajac réznej komunikacji interpersonalnej: jednostronnej, dwu-
stronnej i relacyjnej. Jednostronnos¢ to przebieg komunikacji ograniczony do
przekazania mysli, bez zbednego komentarza, z zalozeniem, ze to, co mowi
nadawca ma dla odbiorcy znaczenie i moc sprawcza. S. Frydrychowicz komu-
nikacje miedzy dzieckiem a dorostym okresla jako sytuacje wydania dziecku
polecenia, bez oczekiwania na reakcje, komentarz, czy zmiane zachowania.
W komunikowaniu sie¢ dwustronnym nastepuje naprzemienne, przez nadaw-
ce i odbiorce, wysylanie oraz odbieranie komunikatéw, potaczone z reakcja-
mi i powstawaniem faficucha informacji zwrotnych. Jest to charakterystyczna
forma dla komunikacji w rodzinie. Jako korzystng w porozumiewaniu sie
miedzyludzkim traktuje si¢ komunikacje relacyjna, powodujaca odpowied-
nie do zadania pobudzenie emocjonalne i wymiane znaczeni miedzy nadawca
a odbiorca. Jest wiec przestrzenia rozumienia i wsparcia emocjonalnego dru-
giej osoby, a takze umozliwia otwarto$¢ poznawcza i emocjonalng (Frydry-
chowicz, 2005, ss. 65-66).

W kazdej rodzinie, w kazdej sytuacji porozumiewania si¢, moze wy-
stapi¢ komunikacja jednostronna, dwustronna, badz relacyjna. Jednakze,
kiedy partnerem dorostego jest dziecko, wybér typu komunikacji decydu-
je o jej jakosci. W sytuacjach zadaniowych, gdy dzieciom grozi niebezpie-
czenstwo, a takze w sytuacjach wymagajacych szybkich i zdecydowanych
dzialar sprawdza sie komunikacja jednostronna. Jednak dla tworzenia re-
lacji z dzieckiem sprawdza sie kontakt uzyskany w komunikacji relacyjnej.
Codziennoé¢ rodziny daje sposobnos$¢ do wyboru rodzaju komunikagji, ale
dzieje sie to spontanicznie, bez zaplanowania przez dorostych sposobu po-
rozumiewania si¢, przy rOwnoczesnym rozumieniu i uznaniu jego znacze-
nia dla wspélnoty rodzin oraz jakosci codziennego zycia. Jezyk, ktérym po-
sluguje sie rodzina, jego komunikacyjne doswiadczanie stanowia kontekst
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postugiwania sie innymi formami jezykowymi w réznych sytuacjach poro-
zumiewania sie, w ktorych znajdzie sie dziecko. Takze w czasie edukacji, na
lekcji w szkole (por. Rostarniska, 2020).

W pierwszych latach szkolnej edukacji doswiadczenia i umiejetnosci ko-
munikacyjne dziecka s wynikiem sposobéw porozumiewania si¢ w rodzinie.
Nauczyciel, porozumiewajac sie z dzieckiem, przyjmuje, ze owe doswiadcze-
nia dostosowanie do potrzeb uczenia si¢ i odpowiadaja komunikacyjnym for-
mom nauczania. Tymczasem, dziecko przychodzac do szkoly, doswiadczenia
i umiejetnosci porozumiewania sie¢ ma uksztaltowane przez komunikacje co-
dzienng, naturalng, rodzinng, wiasciwa dla swojego dla srodowiska. Sytuacje
te okreslit Bogustaw Sliwerski,

to, czego dziecko nauczy sie w klasie szkolnej, zalezy w duzej mierze od tego, co ono
juz samo umie. Zaden uczen nie przychodzi bowiem do szkoty tabula rasa, ale jest jed-
na z co najmniej kilkunastu os6b w klasie, ktére uogdélniaja, kontroluja i przeksztalcaja
nowa wiedze w stosunku do tej, jaka juz poznaly poza tym érodowiskiem (Sliwerski,
2005, s. 7).

W edukacji komunikacja dziecka i nauczyciela jest charakteryzowana
przez wypowiedzi relacyjne jej uczestnikéw. Nauczyciel szczegélng aktyw-
no$¢ wykazuje w wypowiedziach domagajacych sie zaangazowania dziecka,
w wypowiedziach demonstrujacych siebie jako dorostego i wypowiedziach
podkreslajacych zaleznos¢ dziecka. Jest to specyficzna cecha komunikacji
w edukacji szkolnej. Wystepuje wéwczas sytuacja wymiany wypowiedzi,
odnoszaca sie do manifestowania wlasnej osoby, szczegdlnie ze strony na-
uczyciela i potwierdzajaca tworzenie zaleznosci o okreslonym wskazaniu
na nadrzednosé i podrzednosé. Jako szczegélne nalezy uznaé pojawienie sie
dzieciecego doswiadczania asymetrii relacji nawet wéweczas, kiedy nauczy-
ciel deklaruje pomoc we wspoétdziataniu, wskazujac na siebie jako pomocni-
ka i wsparcie skutecznego lub prawidlowego dziatania dziecka. W aspekcie
edukacyjnym wystepuje to w sytuacji autorytarnosci nauczyciela w komu-
nikacji z dzieckiem. Wyraza sie ona przez przekazywanie wiedzy i pole-
ceny, krytykowanie, podkreslanie wlasnej opinii, wyrazanie niezadowolenia,
czy tez podkreslanie wladzy. W sytuacji odmiennej, jaka jest wspotpraca
nauczyciela i dziecka, dostrzega si¢ w komunikacji oémielanie, rozwijanie
pomystoéw, akceptacje pogladéw i opinii, nagradzanie, zadawanie pytan do
samodzielnego podejmowania decyzji i, co szczegdlnie wazne, umozliwie-
nie zadawania pytan przez dziecko (Oelszlaeger-Kosturek, 2019, ss. 48-51).
Jednakze, wiekszos¢ czasu w edukacyjnej komunikacji zajmuja wypowiedzi
nauczyciela o wyraznym charakterze kontrolnym, natomiast jako mato zna-
czace - w sposOb bezposredni dopuszczajace samodzielnos¢ dziecka (Ro-
staniska, 2019, s. 363).
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Zakonczenie

Miejsce i codziennos¢ rodziny dziecka, jej przestrzen, czas, terytorium,
relacje, a takze doznawane w niej porozumiewanie si¢ stanowia kontekst
jego edukacji. Stanowi go réwniez codziennoé¢ doswiadczana w rodzinie,
jako zaleznos¢ o okreslonej skali powtarzalnosci oraz jako niepowtarzalne,
specyficzne dla kazdej rodziny, dos§wiadczenia, nie podlegajace schematom
i modelom. Doswiadczanie codziennosci jest udzialem wszystkich cztonkow
rodziny - dzieci i dorostych, jednak jako zjawisko ulotne i niepowtarzalne.
Jego niepowtarzalnoéé, przy czasowej i strukturalnej powtarzalnosci, stano-
wi ceche naturalna. Nie sposéb tez opisa¢ codziennosci jako jednorazowego
doswiadczenia. Doswiadczenie bowiem jest zamkniete, zebrane badz skon-
czone o okreslonym czasie trwania. Doswiadczanie za$

(...) rozmyte w czasie, ciggle, trwale, wzajemnie na siebie oddzialujgce, pulsujace, dy-
namiczne, nieustajace, czestokro¢ bez okreslonego czasu wystapienia efektéw, ulotne,
nieplanowe... (Derbis, 2000, s. 18):

Zatem, pytanie o codziennosé¢ jako kontekst rodzinny edukacji dziecka
stanowi pytanie przede wszystkim o to, co jest postrzegane i doswiadczane
przez czlonkéw rodziny. Codziennoé¢ tworzy bowiem przestrzen rodziny,
bedac cecha w aspekcie obecnosci, dynamicznoéci i trwaniu przez jej do-
$wiadczanie.

W doswiadczaniu codziennosci w rodzinie realizuje si¢ swoista struktura
systemu wzajemnych powigzan oraz interakgji. Ich istnienie zalezy od wszyst-
kich 0s6b powigzanych rodzinnie, ale tez od relacji, w jakie wchodzi kazda
osoba indywidualnie. Kazde dziecko rozpoczynajace edukacje doswiadczato
i doswiadcza codziennoéci rodzinnej. W doswiadczanie to wpisuja sie sytu-
acje edukacyjne - dynamicznej, o zmienionym miejscu, czasie, terytorium re-
lacji z dorostym, ktérej znamiona nosi komunikacja edukacyjna.

Edukacja spostrzegana jest jako wartos¢ we wszystkich deklaracjach spo-
tecznych i jednostkowych. Odnosi sie ja do stymulacji rozwoju, inspiracji
zmian, czy tez stabilizacji czlowieka. Jest postrzegana jako bodziec do aktyw-
nosci i cel aktywnosci cztowieka. Jako idea edukacja wyrazana jest w zapisach
teorii i pedagogicznych paradygmatéw. Jako rzeczywistos¢ odzwierciedla
sie¢ w podjetych decyzjach, stanowiacych o jej funkcjonowaniu, okreslonych
przez prawo, finanse, skladnikéw strukturalnych, a takze przyzwolenie,
tradycje spoteczne, czy wlasne indywidualne doswiadczenia, stanowiace
o wypowiadanych opiniach na temat edukacji, badz o polityce oswiatowej.
Problemem jest zatem okres$lenie rzeczywistosci i kontekstow, w ktorej idee
edukacyjne sa realizowane.
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Konsekwencje sytuacji rodzinnych dziecka, jako kontekstéw jego eduka-
qji szkolnej, to nie tylko fakty. Istotne jest bowiem osobiste ich znaczenie dla
kazdego uczacego sie dziecka, tworzace indywidualny pamieciowy obraz.
W kontekstach edukacji miesci sie to, czego uczy sie dziecko, w zaleznosci
od niego samego, jego zainteresowarn, przypadkowej aktywnosci, przyzwy-
czajen i tradycji rodzinnych, spolecznej akceptacji zachowan oraz aktywnosci
lub jej braku. Nie tylko od zalozeri i celéw ujetych w przedmiotowe programy
szkolne i dokumenty o$wiatowe. Konteksty te stanowig nowe perspektywy
badan edukacji dziecka, jej poczatku i przebiegu poza formalnym programem
szkolnym. Jej jezyka i sytuacji z perspektywy dziecka. To réowniez wskazanie
na badanie zmian w rodzinach i ich zwigzku z edukacja oraz jej organizacja:
godzinami i sposobem pracy rodzicéw, zajeciami domowymi, spedzaniem
czasu poza szkola, zainteresowaniami dziecka ksztalttowanymi przez rodzi-
ne, jak tez dzialaniami podejmowanymi w rodzinie, wypoczynkiem, korzy-
staniem z Internetu, podrézami, dbaniem o zdrowie, dynamizm lub statycz-
noé¢ zycia w rodzinie w kontekscie schematycznej organizacji o$wiaty.

Edukacja powinna okazywac¢ specyficzny wyraz szczegdélnego uznania
dla okresu dziecinstwa i mlodosci, ktérego znaczenie powinno by¢ prymarne
w dzialaniach wspierajacych w rodzinie, spotecznosciach lokalnych i naro-
dzie. Jest bowiem niezbedna do przezwyciezania napieé, wywodzacych sie
z rozwoju wspolczesnych spoteczeristw, stanowiac tym samym o jakosci zy-
cia przysztych pokoleni.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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