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I. STUDIA I ROZPRAWY

BEATA PRZYBOROWSKA
ORCID 0000-0003-3418-3709

Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu

ROLA LIDEREK
W ZMIENIAJACYCH SIE PARADYGMATACH ORGANIZAC]I

ABSTRACT. Przyborowska Beata, Rola liderek w zmieniajqcych sie paradygmatach organizacji [The Role of
Women in the Shifting Paradigms of Organizations]. Studia Edukacyjne no. 68, 2023, Poznan 2023,
pp. 7-17. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. Data przestania tekstu: 22.02.2023. Data
przyjecia tekstu do druku: 23.05.2023. DOI: 10.14746/se.2023.68.1

The text adopts the perspective of D. Back’s Spiral Dynamics model, which was used by F. Laloux to
search for a new optimal organizational model that would change the contemporary organizational
reality. The text presents the evolution of women'’s leadership paradigms depending on the type of
organization in which they operate. Answers were sought to the following questions: How do wom-
en leaders find themselves in different organizational paradigms? What opportunities and risks are
associated with their functioning in the organization depending on its paradigm? Does women’s lead-
ership change its meaning and lose its specific character, with the development of human individual
and social consciousness? If so, how does it take place?

Key words: organization, woman as leader, Spiral Dynamics, F. Laloux

Wprowadzenie

Kobiety i mezczyZni rodza sie z potencjalem twoérczym. Jednakze, jak
pisze C.P. Estes (2001), autorka popularnej ksiazki zatytulowanej Biegngca
z wilkami. Archetyp Dzikiej Kobiety w mitach i legendach, niewiele pisano o psy-
chicznym zyciu i drogach zawodowych kobiet utalentowanych, obdarzo-
nych zdolnosciami twérczymi i liderskimi. Powstalo mnéstwo prac na temat
stabosci ludzkich, zwlaszcza kobiecych, a niewiele na temat ich twoérczych
mozliwoéci. Przegladajac publikacje dotyczace kobiet, napotkatam nieduzo
pozycji naukowych odnosnie kobiet liderek. Z kolei, wéréd modnych obec-
nie poradnikow mozna znaleZ¢ te o znamiennych tytutach, jak Zte kobiety czy

Studia Edukacyjne 68, 2023: 7-17. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).



8 Beata Przyborowska

Grzeczne dziewczynki nie siedzq w fotelu prezesa... Wspomne tylko tutaj jesz-
cze o kilku aktualnych i interesujaco brzmiacych tytutach: Kobieta w pewnym
wieku (tu mnostwo publikacji o kobietach po 40., generalnie w perspektywie
zdrowia), Naga kobieta, Bogata kobieta, Kobieta namietna, Kobieta niespodzianka,
Kobieta zmienng jest.

Estes porusza problemy wspoétczesnej kobiecosci z perspektywy miedzy-
narodowych mitéw, bajek, legend. Niosa one i odkrywaja nieznane dotad tre-
Sci oraz znaczenia, istotne réwniez w zyciu osobistym i zawodowym wspot-
czesnej kobiety. Autorka nawigzuje w ksigzce do prowadzonych przez siebie
badan nad dzikimi zwierzetami, szczeg6lnie wilkami. Pisze: ,Zdrowa kobieta
przypomina wilka: krzepka, po brzegi pelna, potezna sita zyciowa, zyciodaj-
na, Swiadoma swego terytorium, pomystowa, lojalna, lubigca wedréwki” (Es-
tes, 2001, ss. 20-21). Odnajduje niespodziewane podobieristwa miedzy $wia-
tem kobiet i wilkéw: wyczulone zmyslty, duch zabawy, ogromna zdolnoé¢ do
poswieceni i oddanie, dociekliwo$é, sile i odpornosé. Kobiety, podobnie jak
wilki, maja tez gleboka intuicje, z poswieceniem troszcza sie o potomstwo,
partneréw, stado. Potrafig przystosowac sie do wcigz zmieniajacych sie wa-
runkéw, odznaczaja silnym charakterem i wielka odwaga. Zaréwno kobiety,
jak i wilki czesto nie sa rozumiane, jak réwniez nierzadko traktuje sie je jako
mniej warte.

Podczas prowadzonych badan w umysle Estes skrystalizowat si¢ archetyp
Dzikiej Kobiety, ktéra drzemie w kazdej kobiecie w postaci dobrych instynk-
tow, mocy tworczej i prastarej madrosci zyciowej. Natomiast, wspdlczesna
kobieta, jak pisze Estes, stanowi wir aktywnosci. ,Swiat zmusza ja by byta
we wszystkim dla wszystkich” (Estes, 2001, s. 11). Poprzez proces socjalizacji
i wychowania spoleczefistwo narzuca jej sztywne oraz wielorakie role, ktére
zagluszaja w kobiecie jej pierwotna nature i kobiecos$¢. To z kolei powodu-
je w jej zyciu wiele zawirowan, zwatpien, lekéw i zahamowan - trwonienie
swojego tworczego zycia dla innych (Zle wybrani partnerzy, nieodpowiednia
praca, toksyczni ludzie), utrata energii w obliczu twoérczych planéw.

Archetyp Dzikiej Kobiety patronuje malarkom, pisarkom, rzezbiarkom,
myslicielkom - kobietom poszukujacym i odnajdujacym siebie w tworczej
aktywnosci, poniewaz ich praca wymaga inwencji tworczej, pochodzacej
glownie z instynktownej natury. Jedne widza zycie twércze w ideach czy ar-
tystycznych wizjach, z kolei inne w dzialaniu.

Twércza postawa wyrasta z miloéci - do osoby, stowa, obrazu, jakiej$ idei, z ziemi
ludzkosci - z umilowania, ktére wzbiera i przepetnia nas do tego stopnia, ze musimy
je uzewnetrznic, tworzac (Estes, 2001, s. 322).

Archetyp Dzikiej Kobiety obecny jest nie tylko w kobietach dokonuja-
cych niezwyklych czynéw twoérczosci, ktéra jest nowym wkladem do kultury
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ogolnoludzkiej. Patronuje rowniez kazdej kobiecie, w kazdej profesji i nie-
mal w kazdej codziennej czynnosci. Pod jednym jednak warunkiem - kobieta
musi mie¢ jej $wiadomosc i korzystac z jej Zrodta.

Wspolczesna liderka, twoérczyni swojego zycia, moze dokonac¢ rozwoju
w kazdej sferze. Zatem, tworczo do zycia i swojej dziatalnosci moze podejs¢
zaréwno kobieta dyrektor duzej firmy, jak i ta, ktora realizuje sie, zajmujac
»tylko” dzie¢mi i domem. Jedna i druga moze twoérczo rozwijac¢ swoje relacje
z dzie¢mi, partnerem zyciowym, upieksza¢ swoéj dom i otoczenie, twoérczo
realizowac swoje pasje i marzenia. Kazda sfera zycia kobiety moze by¢ przed-
miotem jej odkrywczego podejscia, poniewaz, jak pisze Z. Pietrasiniski (1990),
rozwoj czlowieka dorostego stanowi efekt uboczny praktyki zyciowej, a ona
przebiega nieustannie na styku zycia osobistego i zawodowego.

Liderowanie kobiet w praktyce

Kobiety zdobywaja wiedze i umiejetnosci nie tylko w pracy oraz zyciu co-
dziennym, ale zdarza sie, ze swoje doswiadczenia osiggaja w ekstremalnych
warunkach. Na przyklad, autorki ksiazki zatytulowanej Bgdz liderkq. Strategie
przywodcze dla kobiet uzyskaly bezcenne doswiadczenia w Korpusie Piecho-
ty Morskiej, ktére z powodzeniem wykorzystaly p6ézniej w $wiecie biznesu.
Staly sie liderkami dzieki nauce przywoédztwa. Po latach stuzby oficerskiej
i pracy w charakterze konsultantek, w cywilu sformutowaly zasady, ktére
pomoga kazdej kobiecie sta¢ sie silng liderka. Przedstawily je w dziesieciu
punktach, gdzie kobiety:

1) spelniaja standardy, ktérych spelnienia wymagaja od innych. Liderki
staraja sie dawac dobry przyktad wszystkim wokot. Traktuja ludzi z szacun-
kiem, wychodza z inicjatywa i planuja przyszltos¢;

2) podejmuja szybkie decyzje. Szybko przechodza do kolejnych zadan;

3) najpierw biora odpowiedzialnos¢, pdzniej szukaja winy. Liderki po-
nosza odpowiedzialnos$¢ za wlasne dzialania i sa uczciwe w zakresie mozli-
wosci wlasnego rozwoju;

4) troszcza sie o tych, ktérym przewodza. Silna liderka nie ogranicza sie
tylko do dbania o kwestie zawodowe swoich pracownikéw, zwlaszcza jesli
zagadnienia te mogg by¢ powiazane ze sprawami osobistymi. Dla liderki
ludzkie sprawy sa wazne;

5) pomysli, zanim zareaguje. Zrownowazony lider wyznacza kanon za-
chowan swoim pracownikom. Zachowuje spokdj, nie reaguje przesadnie;

6) w obliczu kryzysu nie wypuszcza sterow z reki. Awiacja, nawigacja,
komunikacja;

7) odwaga plus inicjatywa plus wytrwalos¢ plus uczciwosé = sukces;
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8) ujarzmia swoje emocje. Przeksztalca emocje w energie;
9) przeprasza wtedy, gdy zawinila;

10) bedac liderka, zawsze jest soba. Nie udaje kogo$ innego, nie zmienia
swojej osobowosci (Morgan, Lynch, 2010).

Zarysowana powyzej charakterystyka stanowi generalnie wizje, idealny
stan, do ktérego mozna i pewnie warto dazy¢. Jednakze, na drodze do jego
urzeczywistnienia staje wiele przeszkéd. Wymienione wyzwania moga nie-
znacznie réznic¢ sie réwniez w zaleznosci od organizacji, ktérym lideruja ko-
biety. Inspirujaca w tym zakresie jest ksiazka F. Laloux Pracowac inaczej (2015),
ktora stala sie jedna z najbardziej popularnych publikacji propagujacych nowy
paradygmat zarzadzania organizacja, inspirowany etapami rozwoju ludzkiej
$wiadomosci. Publikacja pobudza badaczy, menadzeréw, przedsiebiorcow
i treneréw do dyskusji na temat, jak zmieni¢ sposéb zarzadzania organizacja.

Przyjeta przez Laloux koncepcja opiera si¢ gléwnie na integralnym mo-
delu Spiralnej Dynamiki C. Gravesa, opisujacej etapy rozwoju ludzkiej $wia-
domosci, a rozwinieta i zweryfikowana zostala empirycznie przez D. Becka.

Zakladajac w niniejszym tekscie perspektywe modelu Spiralnej Dynami-
ki, rodza si¢ nowe pytania dotyczace ewolucji liderowania kobiet w zalez-
noéci od rodzaju organizacji, w ktorej funkcjonuja: Jak odnajduja sie kobie-
ty - liderki w r6znych paradygmatach organizacji? Jakie szanse i zagrozenia
wiaza sie z ich funkcjonowaniem w organizacji w zaleznosci od paradygmatu
organizacji? Czy szklany sufit odchodzi powoli do lamusa czy nadal dobrze
»sprawdza sie” w codziennosci? Czy i jak wraz z rozwojem ludzkiej §wiado-
moéci jednostkowej i spotecznej liderowanie kobiet zmienia swdj sens i zatra-
ca wlasny specyficzny charakter?

Przyjete schematy pojeciowe

Model Spiralnej Dynamiki zweryfikowano w badaniach, ktérymi objeto
ludzi na calym S$wiecie w réznych kregach kulturowych. Wykorzystywa-
ny byl réwniez w rozwigzywaniu probleméw w gospodarce, polityce, ad-
ministracji, biznesie i edukacji. Opiera si¢ na przekonaniu, ze rozw¢j istoty
ludzkiej dokonuje sie za sprawa proceséw, nacechowanych progresywnym
podporzadkowywaniem sie starszych i prymitywniejszych zachowan now-
szym systemom wyzszego rzedu, z uwzglednieniem zmian egzystencjalnych
jednostki. Kazdy nastepujacy poziom egzystencji jest stanem, przez ktéry lu-
dzie przechodza, podazajac ku wyzszym poziomom, jednoczeénie rozwijaja
si¢ poziomo na danym etapie. Czlowiek na danym etapie rozwoju przejawia
psychike wlasciwa dla tego stanu. Poszczegdlne poziomy $§wiadomosci w tej
koncepcji nazwane zostaly kolorami. Dynamika Spiralna stanowi réwniez
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opis systemu wartosci, ktory jest efektem interakcji miedzy warunkami zycia
a ludzkimi zdolno$ciami adaptacyjnymi do probleméw zyciowych. Przeko-
nania i zachowania sa manifestacjami kodow podstawowych (systeméw war-
tosci na poszczegodlnych etapach rozwoju swiadomosci).

Poziom 1. Bezowy: archaiczny-instynktowny. Jest to poziom podstawowego
przetrwania. Nawyki i instynkty na tym poziomie stuza jednemu: przezyciu.
Kod - podstawowy.

Poziom 2. Purpurowy: magiczny-animistyczny. Dominuje na tym poziomie
mys$lenie animistyczne. To poziom magiczny. Kod - wiezi.

Poziom 3. Czerwony: bogowie mocy. Po raz pierwszy pojawia sie self od-
rebne od grupy-szczepu: potezne, impulsywne, egocentryczne, heroiczne.
Swiatem rzadza mityczne duchy, smoki, bestie i potezni ludzie. Kod - ego-
centryzm.

Poziom 4. Niebieski: zasada konformisty. Zycie ma znaczenie, kierunek i cel
okreslany przez wszechmocnego Innego lub Porzadek. Czesto przybiera for-
me ,religijng”, ale moze tez by¢ §wieckim lub ateistycznym Zakonem lub Mi-
sja. Kod - celowosc.

Poziom 5. Pomarariczowy: osiggniecia naukowe. Na tej fali self ,wyzwala si¢”
od ,,mentalnosci ttumu” z niebieskiego poziomu, szukajac porzadku, prawdy
i znaczenia w kategoriach indywidualistycznych - hipotetyczno-dedukcyj-
nych, eksperymentalnych, obiektywnych, mechanistycznych, operacyjnych
-, naukowych” w typowym sensie. Swiat jest racjonalnym, dobrze naoliwio-
nym mechanizmem. Rzadza nim prawa natury, ktére mozna poznac, opano-
wad, przewidywac ich skutki i wykorzysta¢ do wilasnych celéw. Kod - przed-
siebiorczosé.

Poziom 6. Zielony: wrazliwe self. Stanowi fundament zycia spotecznego,
wiezi ludzkich, wrazliwosci ekologicznej. Ludzki duch zostat uwolniony od
zadzy, dogmatow i podzialéw. Uczucia opiekuricze zamieniajg zimny ra-
cjonalizm. Czlowiek na tym poziomie jest przeciwnikiem hierarchii; tworzy
boczne wiezi i polaczenia, ktadzie nacisk na dialog, zwiazki. Decyzje podej-
muje sie poprzez pojednanie przeciwnych stron i konsensus. Wyznaje warto-
Sci silnie egalitarne, antyhierarchiczne, pluralistyczne. Kod - humanizm.

Poziom 7. Zéty: integrujgcy. Zycie jest kalejdoskopem naturalnych hierar-
chii [holarchii], systeméw i form. Bezwzgledne pierwszenstwo maja elastycz-
noé¢, spontanicznos¢ i funkcjonalnosé. Réznice i wielorakos¢ moga by¢ zin-
tegrowane we wzajemnie zalezne, naturalne strumienie. Kod - integralnos¢.

Poziom 8. Turkusowy: holistyczny. Uniwersalny, holistyczny system jed-
noczy uczucie z wiedza, wielorakie poziomy splecione w jeden $wiadomy
system. Turkusowe myslenie uzywa calej spirali; widzi r6znorodne poziomy
interakcji, dostrzega harmonie, sily mistyczne i rozprzestrzeniajace sie ptynne
stany, ktére przenikaja wszystkie organizacje. Kod - holizm (Wilber, 2006).
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Bazujac na koncepcji Dynamiki Spiralnej, F. Laloux poszukujac nowe-
go, optymalnego modelu organizacji, ktéry zmienitby wspélczesna rzeczy-
wistoé¢ organizacyjna zauwazyl, ze ewoluuja one podobnie jak ewaluowata
Swiadomos¢ spoleczenistwa, gdyz na kazdym etapie tego rozwoju wynajdo-
wali$émy nowe typy organizacji (Laloux, 2015, s. 14). Ewolucji ulegal réwniez
spos6b ludzkiej wspotpracy. ,Z kazdym nowym etapem $wiadomosci czlo-
wieka pojawial sie rowniez nowy przelom w zdolnosciach organizacji pra-
cy, doprowadzajac ja do nowego modelu organizacji” (Laloux, 2015, s. 23).
Tworzac wlasng typologie paradygmatéw organizacji, Laloux nawiazuje do
nazw etapow rozwoju organizacji, ktéra stworzyt Graves i inni autorzy. Two-
rzy rowniez wlasne nazwy koloréw na okreélenie paradygmatéw organizacj,
ktére wykorzystam do analizy pytani postawionych w niniejszym tekscie.

Patrzac z takiej perspektywy, mozna dokona¢ proby spojrzenia na liderki,
ktoére funkcjonuja w ramach ,,ré6znych koloréw spoteczenistw i paradygmatow
organizacji” oraz same przejawiaja okreslony paradygmat danego koloru.
Kazda zmiana paradygmatu w sobie i organizacji generuje nowe umiejetno-
Sci oraz mozliwosci, przy zachowaniu oczywiscie poprzednich, ktére zostang
tu pokrotce oméwione, jak tez zapewne mozna je odnalezé w instytucjach
edukacyjnych, w ktérych gléwnie pracuja i lideruja kobiety.

Paradygmat reaktywny podczerwony. Niniejszy etap rozwoju charakteryzuje
poziom bezowy. To etap, w ktérym ludzie nie widza siebie jako byty odmien-
ne i oddzielne. Jest to paradygmat rzadzacy wspotpraca, nie wymagajacy
podziatu pracy we wspoélczesnym rozumieniu, nie majacy hierarchii, wodza
(Laloux, 2015, s. 24). Liderowanie kobiet, jesli w ogole mozliwe na tym pozio-
mie, jest bardzo prymitywne. Otoczenie bywa postrzegane jako chaotyczne,
dzialania liderki w organizacji beda reaktywne, impulsywne. Dominujaca
strategie liderowania kobiet stanowi gléwnie nastawienie na przetrwanie.

Paradygmat magiczny purpurowy. Na tym etapie rozwoju $wiadomosci
ludzkiej i spolecznej organizacje we wspolczesnym rozumieniu jeszcze nie ist-
niejg. Rozréznianie zadant w ramach pewnych struktur jest niewielkie, , star-
szyzna” ma juz pewien poziom wiadzy (Laloux, 2015, s. 25). Liderki w takiej
organizacji beda tworzyty wspélnote dla wiasnych celéw, podobnie jak to sie
dzieje w rodzinie. S3 manipulacyjne, uzalezniajg. Beda spajaly ludzi, ustana-
wialy normy zapewniajace przetrwanie i identyfikacje z grupa. Trzymanie
sie¢ norm grupowych, zachowania konformistyczne, poszukiwanie akceptacji
przez innych to ich najczestsze zachowania.

Paradygmat impulsywny czerwony. Stanowi etap narodzin wspéiczesnych
organizacji. Cechuje go $wiadomos¢ istnienia rol; jest ,wodz” i szeregowi
»zolnierze”. Czerwona organizacja jest wysoce antagonistyczna. My$lenie
ksztaltuja przeciwieristwa. Ich spoiwo wykorzystuje sity w interpersonalnych
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relacjach. W organizacjach na tym etapie rozwoju nastepuje silna koncentra-
¢ja na terazniejszosci, brakuje planowania i budowy strategii. Organizacja
szybko reaguje na zagrozenia, ale jednoczesnie demonstruje site i bezwzgled-
na przemoc (Laloux, 2015, ss. 25-26).

Liderki o mentalnosci czerwonej zrobia wszystko w celu osiggniecia suk-
cesu. Beda poszukiwa¢ ludzi chcacych zwycieza¢ za wszelka cene. Szybko
mobilizujg sie w sytuacji zagrozenia. Dobrze funkcjonuja w $rodowiskach
pograzonych w chaosie.

Paradygmat konformistyczny bursztynowy. Na tym etapie ludzkos¢ inter-
nalizuje normy grupy, dopasowuje sie¢ do srodowiska. Poziom organizacji
bursztynowy stara sie o porzadek, stabilnos¢ i przewidywalnosé. Sprawu-
je kontrole poprzez instytucje i biurokracje. ,Bursztynowe spoteczenistwa
charakteryzuje tendencja do wyraznego rozwarstwienia na klasy spoleczne
czy systemy kastowe oraz sztywne réznice miedzy plciami” (Laloux, 2015,
ss. 26-27). Bursztynowe organizacje tworza struktury. Pierwsze korporacje
rewolucji przemystowej dzialaly zgodnie z tym modelem. Wspotczesnie na-
dal sg obecne pod postacig rzadowych agencji, szkét publicznych, instytucji
religijnych i wojskowych. Rzadza sie perspektywa dlugoterminowgq. Dzieki
odkryciu proceséw doswiadczenia sa powtarzalne. Organizacje te Swietnie
funkcjonuja w stabilnym otoczeniu, maja problem z akceptacja zmiany. Insty-
tucje tego typu tworza strukture oparta na piramidzie. Rozdzielenie plano-
wania i wykonywania wiedzie z géry na dét. Wszyscy wiedzg co maja robic.
To jest system, w ktérym maski spoleczne sa dobrze widziane. My kontra
oni wyznacza relacje spoteczne na tym etapie ewolucji organizacji. Dla wielu
pracownikéw zycie osobiste zazebia sie z zawodowym. Strata pracy réwna
sie stracie tozsamosci (Laloux, 2015, ss. 30-34).

Liderka w bursztynowej organizacji bedzie zarzadza¢ dyrektywnie.
Wszystko wokot zostanie zorientowanie na reguly i obawe przed utrata pew-
noéci. Liderowanie jej opiera sie na opisach stanowisk, regulaminach, dziata-
niach regulowanych i zdefiniowanych. Stalos¢ i powtarzalnos¢ zachowar jest
norma. Nastepuje niemal catkowita identyfikacja jej z firmg, zycie zawodowe
splata sie z osobistym. Ostry podzial rél ze wzgledu na pte¢ powoduje pro-
blem z jej tozsamoscia. Chcac podota¢ zadaniom, upodabnia ja do zachowan
mezczyzn. Konsekwencja tego czesto jest rezygnacja z zycia osobistego.

Paradygmat pomarariczowy. Nadejécie pomarariczowych organizacji wiaze
sie¢ z rewolucja przemystowa. Obecnie jest prawdopodobnie dominujacym
Swiatopogladem wiekszosci przywoédcéw w biznesie i polityce. Pomaraniczo-
we organizacje przejely merytokracje. Ludzie biora odpowiedzialnos¢ za wia-
sny rozwdj, goruje racjonalnoé¢. W pomaranczowych organizacjach skutecz-
noé¢ zastepuje moralnoéc¢ jako punkt odniesienia do podejmowania decyz;j.
Celem zycia staje sie parcie do przodu, osigganie sukcesu. Rozprzestrzenianie
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tego kodu dokonato sie za sprawa innowacji, badan i przedsiebiorczosci. Na
tym etapie mozliwe jest kwestionowanie dogmatéw i autorytetéw, uwalnia-
nie sie od wiezéw mysli i zachowar, jakie ple¢ i klasa spoteczna naktadata na
nas w czasach wczeéniejszych. Jest to zycie w przysztosci, w wolnosci reali-
zacji wlasnych celow. Cechuje je podejrzliwos¢ wobec transcendencji i mate-
rializm. Uciele$nieniem tej formy rozwoju organizacji sa globalne korporacje.

Ten ruch i zmiana organizacji mozliwa byla dzieki trzem przetomom: in-
nowacji, odpowiedzialnosci i merytokracji. W miejsce dowodzenia i kontroli
poprzedniej fazy pojawia sie przewidywanie oraz samokontrola. Na nowym
etapie rozwoju organizacji wprowadzono konkurencyjna przewage zaanga-
zowania inteligencji wielu umystéw. Pomarariczowe organizacje wzbogacity
piramide o zespoly projektowe; dla niej innowacja jest szansg, a nie zagroze-
niem. Honoruje si¢ w takiej organizacji zastugi i umiejetnosci. Kazdy moze
sta¢ sie kazdym. Zaklada sie¢ maske profesjonalizmu, skrywa emocje i ceni
racjonalnos¢ (Laloux, 2015, ss. 34-41). Liderowanie kobiet w organizacji na
takim poziomie jest oczywiste. Sg traktowane na réwni z mezczyznami. Na
poprzednim etapie staraly sie do nich upodobni¢. Teraz majg do wykorzysta-
nia cala palete zachowan.

Pomarariczowa mentalnosé liderki powoduje, ze jej zachowanie oparte be-
dzie na silnym zmys$le konkurencji oraz nastawieniu na wyniki i sukces. Ko-
bieta funkcjonujaca w tym paradygmacie zyje w $wiecie mozliwosci, w §wie-
cie tego, czego jeszcze nie ma, ale moze by¢ jutro (Laloux, 2015, s. 37). To
liderka, ktéra potrafi kwestionowac status quo, buduje dzialy rozwoju i pion
badan. Zarzadza poprzez cele, ksztaltuje system motywowania pracownikéw
glownie poprzez nagrody. Stwarza pracownikom pole do kreatywnosci. Tu-
taj trudno moéwic o kobiecym stylu kierowania. Ple¢ zostaje ,, zamrozona”. Li-
cza sie kompetencje. Jednakze, przy braku wzorca liderowania dla kobiet cze-
sto liderki przejmuja w dalszym ciggu wzorzec meski. Jednoczesnie odradza
sie ruch tak zwanych silnych kobiet liderek. Tworza sieci wsparcia realnego
i wirtualnego. Poszukuja sily kobiecosci w liderowaniu w dziedzinie, w ktorej
sie specjalizuja (Chybicka, 2015). Spotykaja sie na warsztatach, kongresach
kobiet, wspierajq sig, radza, tworza projekty z ...innymi kobietami. Szklany
sufit w pomarariczowej organizacji peka.

Paradygmaty zielony i turkusowy. Dla tego paradygmatu zycie jest czyms
wiecej niz sukcesem czy porazka. Poziom zielony ma $wiadomos¢ obsesji
materializmu, spotecznej nieréwnosci, utraty ducha wspolnoty. Postrzega
rézne perspektywy, wszystkie zastuguja na szacunek, szuka sprawiedliwo-
Sci, wspolnoty, zgody. Tozsamos¢, ktéra wynika z tej perspektywy pielegnuje
harmonie i bliskie relacje z innymi. Strategia dowodzenia ukazuje role przy-
wodcy jako stuzenie tym, ktérych prowadza. Przyjmuja strukture hierar-
chiczng oranzu, ale przekazuja wladze w dét i swobode podejmowania de-
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cyzji. Cechuje sie decentralizacja i upelnomocnieniem. Jest to styl kierowania
poprzez wartoéci. Tu rodzi sie spoteczna odpowiedzialnosé biznesu (Laloux,
2015, ss. 42-50). Od jakiego$ czasu glosno o niej réwniez w Polsce.

Liderka funkcjonujaca w tym paradygmacie organizacji jest swiadoma
potrzeb innych, poszukuje konsensusu. Bedzie integrowac i wspétpracowac
z ludZmi, traktujac ich jako czes¢ swojej rodziny, takze negocjowac, tworzy¢
réznorodne zespoty. Rodzi sie innowacyjnoéc spoteczna, dziatania organiza-
¢ji nakierowane bedg réwniez na otoczenie, na poprawe jakosci zycia.

Na etapie turkusowego paradygmatu przechodzimy od zewnetrznych
ocen do wewnetrznych. Tozsamos¢ cztowieka na tym poziomie charaktery-
zuje sie tym, ze zaczyna on zy¢ zgodnie ze swoja prawdziwa naturg oraz pra-
cuje nad swoim prawdziwym powotaniem. Traktuje zycie jako podréz odkry-
wania. Na tym etapie mozliwe jest myslenie paradoksem. To etap integracji
ciala umystu i ducha. Przywoédcy takich organizacji uzywaja na jej okreélenie
stwierdzenie - zywy organizm. W organizacji turkusowej dokonuja sie trzy
przelomy: samozarzadzanie, petnia i cel ewolucyjny. Zakltada sie, Ze tylko 5%
ludzkoéci jest na tym poziomie swiadomosci (Laloux, 2015, ss. 58-65).

Liderka zotta i turkusowa bedzie swiadoma catej palety potrzeb ludzi.
Cechuje ja zréwnowazona zamierzona aktywnos¢, troska o indywidualng
i zbiorowa pomyslnosé. Im wyzszy poziom $wiadomosci liderki, tym wiek-
sza szansa na kreatywnos¢, lepsze rozumienie siebie i innych. Dla liderki
celem staje wzrost glownie kapitatu ludzkiego, gdyz on jest nieograniczony
zadng barierg wzrostu.

Kazdy paradygmat organizacji ma swoje blaski i cienie, wyrazajac sie
w zdrowych i niezdrowych formach. Kazdy z nich jest przystosowany do
okreslonych kontekstéw. Kazdy paradygmat zawiera i przekracza poprzed-
ni. Czlowiek rozwija sie nieréwnomiernie i kazdy z tych paradygmatoéw moze
przejawic sie w innej sferze jego funkcjonowania.

Wspolczesdnie zyjemy w organizacjach o réznych paradygmatach. Laloux
uwaza, ze organizacje te dalej ewoluuja w kierunku kolejnych etapéw zoétci
(Graves) i turkusu (Laloux). Podobnie, mam nadzieje, beda ewaluowaty réw-
niez organizacje edukacyjne.

Istnieje jeszcze jedna wazna kwestia. Jezeli liderka funkcjonuje w oto-
czeniu, gdzie dominuje podobny kod, system wartosci, ktéry ona sama pre-
zentuje, to jej relacje z otoczeniem beda ukladaly sie¢ w miare harmonijnie.
Jednakze, a tak zazwyczaj jest, kiedy otoczenie liderki bedzie prezentowalo
rézne mentalno$ci, wéwczas pojawiajq sie problemy i zagrozenia. Jezeli lider-
ka bedzie przejawiala nizszy poziom $wiadomosci niz otoczenie, nie bedzie
miala ,narzedzi” do rozumienia i radzenia sobie z problemami innych ludzi.
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Otocznie bedzie ja ignorowalo, wykonywato polecenia tylko z powodu zaj-
mowanej przez nig pozycji i to nie bez oporu. Wydaje sie, ze kiedy liderka
przejawia wyzszy poziom $wiadomosci, to bedzie latwiej. Na pewno bedzie
rozumiala otocznie, znala r6zne metody radzenia sobie z problemami, ale
otocznie nie bedzie jej rozumiato, bedzie sie dystansowacé. Na przyklad, kiedy
otoczenie jest niebieskie, a liderka zielona, wéwczas kazde jej odstepstwo od
zasad i norm grupy bedzie budzilo w otoczeniu op6r, a czesto towarzyszy¢
jej bedzie dyskryminacja i niezrozumienie. Mentalnos¢ purpurowa otoczenia,
jak sie wydaje, przypisywana jest kobietom i niestety czesto dokonuje sie pro-
by sprowadzenia liderki do tego poziomu, stad moze pojawi¢ sie w pracy
mobbing oraz rézne formy jej ponizania i pomijania w awansach.

Laloux twierdzi, ze przywoédztwo warunkuje etap, na ktérym funkcjonuje
organizacja. Swiadomie lub nieéwiadomie przywédcy ustanawiaja takie a nie
inne struktury. Zdaniem tego Autora, dana organizacja nie jest w stanie roz-
wing¢ sie poza etap rozwoju jej przywodcow (Laloux, 2015, s. 57). Jednakze,
moim zdaniem, sita oddzialywania przywédcéw chociaz cigzy w strone ich
etapu $wiadomosci, to moze podnosi¢ zaré6wno poziom swiadomosci organi-
zacji, jak i go obnizaé. A to stanowi, z pewnoscia, wazne zadanie dla edukacji.

Jedyna droga do radzenia sobie z otoczeniem jest samorozwdj liderki, za-
rowno w sferze osobistej jak i zawodowej. Wtedy ma szanse sta¢ sie wzgled-
nie niezalezng oraz pewna swych i innych zalet, a tym samym pociagnie za
soba rozw6j organizacji.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Wstep

Osoby z niepetnosprawnosciami stanowig 15% populacji, co oznacza, ze
obecnie na calym $wiecie jest ich okoto 1,2 miliarda. Odsetek ten systematycz-
nie roénie z powodu zwiekszajacej sie liczby ludnosci, wzrostu przecietnej
dlugosci zycia czlowieka i postepéw w medycynie, ale réwniez na skutek:
degradacji srodowiska, zlych warunkéw pracy, klesk zywiolowych, epide-
mii, czy toczacych sie¢ wojen'. Nalezy pamietaé, ze kazdy czlowiek narazony

! Kiedy pisze te stowa (poczatek stycznia 2023 roku) $wiat nadal zmaga sie z pandemia
COVID-19, za$ w Ukrainie, od prawie roku, trwa krwawa wojna, podczas ktérej kazdego tygo-
dnia ging setki ludzi, a tysigce odnosi rany.

Studia Edukacyjne 68, 2023: 19-31. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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jest na r6zne dysfunkcje oraz uszkodzenia i wraz z uptywem lat bedzie do-
$wiadczal spadku sprawnosci oraz czesciej zapadal na rézne choroby. Nie-
watpliwie, niepelnosprawnosci i choroby to nieodlaczne elementy ludzkiej
kondycji, a $mier¢ jest przypisana do egzystencji kazdego czlowieka.

W zwiazku z powyzszym nasuwa sie pytanie: czy mozna stworzy¢ taki
model niepetnosprawnosci, ktéry integrowalby jej wszystkie wymiary: cie-
lesny, psychologiczny i spoteczno-kulturowy? Wszak sposéb rozumienia
pojecia , niepelnosprawnos¢” ma kluczowe znaczenie dla wszystkich, ktérzy
zajmuja sie osobami niepelnosprawnymi tak w badaniach naukowych, jak
i w praktyce. Od tego, jak zostanie ono zdefiniowane, zalezy polityka spo-
teczna wobec 0s6b z niepelnosprawnosciami oraz dzialania profesjonalistow
- pedagogéw specjalnych, psychologéw, pracownikoéw socjalnych, lekarzy,
terapeutoéw i innych. Od dominujacego modelu niepetnosprawnosci zalezy
miejsce, jakie osoby nig dotkniete zajmuja w spoteczenstwie i jak beda realizo-
wane ich prawa obywatelskie - do réwnego traktowania, samostanowienia,
pracy, wypoczynku, edukacji.

Celem artykulu jest zaprezentowanie kulturowego modelu niepeino-
sprawnosci oraz konsekwengji, jakie niesie on dla pedagogiki specjalnej. Roz-
poczne od przedstawienia genezy kulturowego modelu niepetnosprawnosci.
Nastepnie scharakteryzuje jego cztery gltéwne zatozenia. W drugiej czesci
artykulu omoéwie najwazniejsze implikacje kulturowego modelu niepetno-
sprawnosci dla teorii i praktyki pedagogiki specjalne;j.

Geneza
kulturowego modelu niepelnosprawnosci

Pierwszy terminem ,kulturowy model niepelnosprawnosci” postuzyl sie
Patrick Devlinger. Autor opowiedziat si¢ za stworzeniem takiego modelu, kto-
ry pozwolilby prowadzi¢ badania nad niepetnosprawnosécia na trzech pozio-
mach - jednostki, spoteczefistwa i kultury. Zdaniem Devlingera, , poszerzenie
dotychczasowego zakresu badar jest konieczne, poniewaz niepelnosprawnosc
jest nieodlaczng czescia kultury” (Devlinger, 2005). Jednakze, za twércéw mo-
delu kulturowego uznaje sie Sharon Snyder i Davida Mitchella z Uniwersytetu
Chicagowskiego. Zdaniem tych autoréw, model spoteczny opierat sie na bted-
nym zalozeniu, ze uszkodzenie i niepelnosprawnoéc¢ to wyraznie oddzielone
kategorie, z ktérych pierwsza nieuchronnie, na zasadzie zwigzku przyczynowo
-skutkowego, prowadzi do spotecznej dyskryminacji osoby dotknietej uszko-
dzeniem. W konsekwencji, zwolennicy modelu spotecznego ignorowali uszko-
dzenie i koncentrowali si¢ wylacznie na niekorzystnej sytuacji spolecznej oséb
z niepelnosprawnosciami. Natomiast, w modelu kulturowym przyjmuje sie, ze
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uszkodzenie to zaréwno ludzka odmienno$¢ napotykajaca na bariery srodowiskowe,
jak i spolecznie zaposredniczona réznica, ktéra nadaje osobom z uszkodzeniem gru-
powa tozsamosé, a badaniom tych os6b - fenomenologiczna perspektywe (Snyder,
Mitchell, 2005, s. 10).

Zatem, mozna powiedzie¢, ze model kulturowy odrzuca, powielang przez
zwolennikéw spolecznego modelu niepelnosprawnosci, kartezjariska duali-
styczng koncepcje cztowieka. Kartezjusz nadajac cztowiekowi status ,rzeczy
myslacej”, zmarginalizowal role ludzkiego ciata, sprowadzajac je do roli maszy-
ny, , ktéra mozna calkowicie zrozumie¢ w kategoriach ukladu i dzialania jego
czesci” (Melosik, 2017, s. 124). Natomiast, kulturowy model niepelnosprawno-
Sci, za sprawg fenomenologii, przeformutowuje relacje jednostki z ciatem? Cia-
to przestaje by¢ , traktowane jedynie jako obiektywny przedmiot, zewnetrzny
wobec «ja», a staje sie ,waznym elementem «ja»” (Jakubowska, 2009, s. 108).

Przedstawiciele modelu kulturowego uwazaja, ze niepelnosprawnosci nie
nalezy traktowac ani w kategoriach medycznej patologii, ani spolecznej dys-
kryminacji. Nie neguja, ze uszkodzenia, czyli nieprawidlowosci w budowie lub
funkcjonowaniu organizmu, moga by¢ przyczynami niepelnosprawnosci. Jed-
nakze, opowiadaja sie za postrzeganiem uszkodzenia jako , potencjalnej mate-
rialnosci”, ktéra moze dotknaé organizm, czyli ulec uciele$nieniu (embodiment),
co bedzie skutkowac ,bélem, dyskomfortem lub niezdolnoscia do wykonania
okreslonych czynnosci”, ale moze tez prowadzi¢ do ,,dyskryminacji spotecznej
osoby dotknietej uszkodzeniem” (Snyder, Mitchell, 2005, s. 10). Tym samym,
model kulturowy przetamuje dualistyczny podzial ,cialo - umyst” i integruje
te pojecia w koncepcji ucielesnienia. Uciele$nienie pozwala traktowaé cztowie-
ka jako obdarzonego zmystami, wrazliwego na otaczajaca rzeczywistos¢ spo-
leczna i materialng, a przede wszystkim - pozwala analizowa¢ subiektywne
doswiadczanie przez czlowieka stanéw zdrowotnych wlasnego organizmu.
Zatem, mozna powiedzie¢, ze kulturowy model niepelnosprawnosci uwzgled-
nia zaréwno biologie, jak i kulture ,jako czynniki pozostaje we wzajemnych
relacjach, réwniez konfliktowych” (Plichta, 2017, s. 24).

Zalozenia
kulturowego modelu niepelnosprawnosci

W poréwnaniu z modelami medycznym i spotecznym, charakteryzujacy-
mi sie duza spdjnoscia i precyzjy, kulturowy model niepelnosprawnosci jest

2 Aby unaoczni¢ istote tego przeformulowania, Sharon Snyder i David Mitchell przywo-
tuja postac Sfinksa z mitologii greckiej, ktory zadatl kulejacemu krélowi Edypowi zagadke: ,,co
to za zwierze obdarzone glosem, ktére z rana chodzi na czworakach, w potudnie na dwoéch
nogach, a wieczorem na trzech?” Edypowi w udzieleniu poprawnej odpowiedzi, ze to czlowiek,
pomoglo osobiste doswiadczanie niepelnosprawnosci ruchowe;j.
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stabo skonkretyzowany. Zwolennicy tego modelu koncentruja si¢ na ré6znych
czynnikach o charakterze kulturowym, w tym takze medycznych i spotecz-
nych. Jednak, nie daza do

zdefiniowania niepetnosprawnosci w jakikolwiek konkretny sposéb, a raczej kon-
centruja sie na tym, jak rézne pojecia sprawnosci i niepelnosprawnosci funkcjonuja
w kontekscie okreslonej kultury (Retief, LetSosa, 2018, s. 6).

A zatem, ramy teoretyczne kulturowego modelu niepelnosprawnosci nie
zostaly jasno sprecyzowane. Sg ukryte w toczacych sie w ostatnich latach dys-
kusjach na temat kulturowych uwarunkowar rozumienia niepelnosprawno-
Sci. Przedstawie cztery gléwne zalozenia modelu kulturowego, ktére wypro-
wadzitem z tych dyskusji.

Wedlug pierwszego zalozenia, niepelnosprawnosé¢ moze by¢ réznie rozu-
miana w réznych kulturach, bowiem réznia sie one pod wzgledem pogladow
na temat ludzkiego organizmu. Te odmienne poglady , wptywaja na podej-
Scie przedstawicieli r6znych kultur do zdrowia i choroby oraz do leczenia”
(Matsumoto, Juang, 2007, s. 254). Kultura ksztaltuje przekonania i postawy
jednostki odnosnie wiasnego ciata i, w konsekwencji, wptywa na to, jak jed-
nostka spostrzega swoje problemy zdrowotne i jakie sposoby radzenia sobie
z nimi wybiera. Pojecie niepelnosprawnosci oraz reakcje spoteczne na od-
miennos$¢ fizyczna i psychiczng nie maja charakteru uniwersalnego.

Zaleza one od uksztattowanego kulturowo i powszechnie podzielanego pojecia ,nor-
malnosci”, ktére wyznacza granice akceptacji dla odmiennosci zwigzanej z deficytami
sprawnosci zmystowej, fizycznej i psychicznej (Stojkow, 2020, s. 84).

Przy czym, nalezy zaznaczy¢, ze w jednej kulturze okreslona dysfunk-
gja fizyczna lub psychiczna moze by¢ uznawana za czynnik stygmatyzujacy
i wykluczajacy, za§ w innej - traktowana jako neutralna, a nawet oceniana
pozytywnie (Shuttleworth, Kasnitz, 2006). Status spoleczny os6b niepetno-
sprawnych w znacznej mierze ksztaltowany jest przez kulture danej spotecz-
nosci, w tym przez dominujacy w tej spolecznosci system wierzen religijnych
(Devlinger, 1995).

Drugie zalozenie kulturowego modelu niepelnosprawnosci zostato za-
czerpniete z teorii konstruktywizmu spolecznego i mozna je wyrazi¢ nastepu-
jaco: ludzie postrzegaja rzeczywistos¢ przez pryzmat swojej kultury i nabytych
w niej doswiadczen, przypisujac temu co spostrzegaja okreslone znaczenia
(Berger, Luckmann, 2018). Tym samym, nie mozna postrzega¢ obiektywnej
rzeczywistosci spotecznej, ktéra bytaby oderwana od nadawanych jej znaczen.
Zwolennicy kulturowego modelu niepelnosprawnosci odkrywaja spoteczne
artefakty, czyli przejawy funkcjonowania danej kultury istotne dla oséb z nie-
pelnosprawnosciami. Szczegodlnie interesuja ich artefakty majace znaczenie
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symboliczne. Na przyklad, typowy artefakt behawioralny, jakim jest udzielenie
osobie poruszajacej sie o kulach pierwszenstwa w przejsciu przez drzwi, moze
by¢ rozumiany jako gest pomocy i szacunku. Ale moze tez by¢ zinterpretowa-
ny jako oznaka litosci lub gest stygmatyzujacy, czyli podkreélajacy sprawnos¢
osoby udzielajacej pierwszeristwa i stabos¢ osoby, ktorej pierwszenistwo jest
udzielane. Przytoczony przyklad uzasadnia teze, ze

bez pogtebionej analizy przejawéw funkcjonowania kultury nie sposéb ustalié, jak zja-
wisko niepelnosprawnosci jest rozumiane w danej kulturze i dlaczego osoby z niepel-
nosprawnosciami sa w tej kulturze traktowane w taki, a nie inny sposéb (Twardowski,
2022, ss. 54-55).

Trzecie zalozenie kulturowego modelu niepelnosprawnosci pochodzi
z teorii dyskursu Ernesta Laclaua i Chantal Mouffe (2007). Dyskurs to ,zda-
rzenie komunikacyjne, polegajace na tym, ze ludzie uzywaja jezyka, by prze-
kazac swoje idee, przekonania lub wyrazi¢ emocje” (Dobrotowicz, 2016, s. 38).
Owo przekazywanie odbywa sie w r6znych sytuacjach spotecznych, w toku
interakcji miedzy ludzmi. W analizie dyskursu przyjmuje sie, ze ,wszelkie
znaczenia nadawane sg przedmiotom i praktykom spolecznym w ramach
systemu skladajacego sie ze znaczacych réznic” (Przylecki, 2013, s. 12). A za-
tem, niepetnosprawnos$¢ moze mie¢ rézne znaczenia w zaleznosci od tego,
jaki rodzaj dyskursu konstytuuje jej znaczenie. Na przykiad, w dyskursie
medycznym bedzie to uszkodzenie lub dysfunkcja ciala, w dyskursie spo-
tecznym - rezultat barier fizycznych i opresyjnego traktowania, w dyskursie
emancypacyjnym - prawo do samostanowienia, za§ w dyskursie politycz-
nym - prawo do korzystania z pelni praw obywatelskich. ,Gdyby na temat
niepelnosprawnosci nie funkcjonowato tak wiele dyskursow, to nikt nie za-
stanawialby sie nad jej istota” (Twardowski, 2022, s. 55).

Zgodnie z czwartym zalozeniem modelu kulturowego, w podejsciu do
problemu niepelnosprawnosci nalezy odwréci¢ dotychczasowa perspektywe
epistemologiczna, czyli poda¢ w watpliwos¢é powszechnie niekwestionowang
»sprawnosc”, zazwyczaj nazywang ,normalnoscia”. Zdaniem przedstawicie-
li kulturowego modelu niepelnosprawnosci, skoncentrowanie si¢ na ,drugiej
stronie medalu”, czyli normalnosci pozwala uzyskac pelniejszy wglad w po-
nowoczesne spoleczeristwa i przemiany zachodzgce w ich kulturach. Nie
wystarczy bowiem tylko ,przyglada¢” sie osobom z niepelnosprawnosciami
i pytac z jakimi problemami sie zmagaja oraz jakiego wsparcia ze strony spo-
teczenistwa potrzebuja. Nalezy

rozszerzy¢ dotychczasowe spojrzenie i objaé nim cale spoteczernistwo i jego kulture
w celu zrozumienia, w jaki spos6b rozpatrywane sa w nich kwestie zdrowia, normal-
nosci i funkcjonowania (Waldschmidt, 2017, s. 25).
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Na przyktad, nalezy pytaé: Dlaczego pewne réznice traktowane sa jako
naturalne przejawy ludzkiej réznorodnosci, a inne uznawane za symptomy
niepelnosprawnosci? Dlaczego w spoleczeristwach istnieje potrzeba klasyfi-
kowania ludzi na ,sprawnych” i ,niepelnosprawnych”? Dlaczego niepetno-
sprawnos¢ spotyka sie z negatywnymi ocenami? W jaki spos6éb innos¢ jest
konstruowana i rekonstruowana w réznych spoteczeristwach i kulturach?
Konieczny jest rowniez namyst nad tym, w jaki sposéb w danej kulturze

wiedza o ciele jest tworzona, modyfikowana i przekazywana; ktére normy i zaburze-
nia sa spolecznie konstruowane oraz w jaki sposoéb; jak w codziennym funkcjonowa-
niu réznych instytucji tworza sie wykluczajace i wiaczajace praktyki; jak dana kultura
tworzy i modyfikuje podmiotowosci i tozsamosci swoich uczestnikow (Waldschmidt,
2018, s. 76).

Implikacje kulturowego modelu niepelnosprawnosci
dla teorii pedagogiki specjalnej

Wykorzystanie modelu kulturowego w badaniach nad zjawiskiem nie-
pelnosprawnosci wymaga zaangazowania przedstawicieli réznych dyscy-
plin naukowych. Tradycyjnie problematyka niepelnosprawnosci zajmowata
sie pedagogika specjalna oraz: medycyna, psychologia, socjologia, w mniej-
szym stopniu filozofia, prawo i ekonomia. Zwolennicy modelu kulturowego
znacznie poszerzaja obszar badan, co wymaga postugiwania sie narzedzia-
mi dyscyplin, ,ktére na pierwszy rzut oka wygladaja tak, jakby nie miaty
nic wspdlnego z niepelnosprawnoscia” (Waldschmidt, 2018, s. 70). Koniecz-
ne jest skorzystanie z dorobku: kulturoznawstwa, religioznawstwa, litera-
turoznawstwa, antropologii, etnologii, archeologii, jezykoznawstwa, nauki
o mediach i komunikacji spotecznej. Niewatpliwie, akceptacja kulturowego
modelu niepelnosprawnosci wymaga znacznych zmian w funkcjonowaniu
zespoléw badawczych. Nie moga to by¢ zespoly interdyscyplinarne, kto-
rych czlonkowie wymieniaja si¢ informacjami pochodzacymi z dyscyplin,
ktore reprezentuja. Konieczne jest tworzenie transdyscyplinarnych zespo-
téw badawczych, skupiajacych przedstawicieli réznych dziedzin nauki,
ktérzy podejmuja wspotprace w celu rozwiazywania probleméw, jakich
sami nie byliby w stanie rozwiazaé. Czlonkowie zespolu musza wykro-
czy¢ poza granice wlasnych dyscyplin i zintegrowac posiadane kompeten-
¢je. Transdyscyplinarna wspétpraca nie jest latwym zadaniem, poniewaz
przedstawiciele poszczegélnych dyscyplin nauki moga by¢ przywigzani do
pewnych teorii, preferowac¢ okreslone metody badar, réznie rozumie¢ te
same terminy, mie¢ odmienne podejscia do upowszechniania wynikéw ba-
dan i przenoszenia ich do praktyki. Dlatego, bardzo wazna jest Swiadomos¢
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wspdlnej misji oraz stale dgzenie do wzajemnego uczenia sie, inspirowania
i wypracowywania wspoélnych rozwiazar.

Kulturowy model niepetnosprawnosci jest przydatnym narzedziem ana-
litycznym w badaniach nad kulturg niepetnosprawnosci (disability culture).
Najczesciej podkresla sie odrebnosé¢ kultury Gluchych, ktéra opiera sie na
wlasnym jezyku oraz silnym poczuciu przynaleznosci grupowej (Podgoérska
-Jachnik, 2013). Ale, wskazywana jest rowniez odrebnoé¢ kulturowa innych
grup: niewidomych, niepelnosprawnych fizycznie i niepelnosprawnych in-
telektualnie (Borowska-Beszta, 2012). Tym samym rodzi sie pytanie o relacje
miedzy kulturami oséb z niepetnosprawnosciami a kultura dominujaca w ich
otoczeniu. Nasuwa sie jeszcze inne, wazne pytanie: jak pogodzi¢ idee wlacze-
nia spolecznego bedacego nadrzednym hastem Konwencji ONZ o prawach
0s6b niepetnosprawnych z odrebnoscig kulturowa poszczegolnych grup tych
0s6b? Czy idea wigczenia spotecznego powinna

prowadzi¢ do zaniku osobnej kultury (kultur) oséb z niepelnosprawnosciami i wia-
czenia ich w nurt kultury dominujacej, czy tez jest to niemozliwe (lub niepozadane)
- zaré6wno ze wzgledu na postawy otoczenia spolecznego, jak i samych oséb z niepel-
nosprawnosciami? (Glab, 2020, ss. 339-340).

Kulturowy model niepelnosprawnosci zaklada koniecznos¢ odejscia od
etycznej (etic) perspektywy badawczej, czyli spogladania na zjawisko niepel-
nosprawnosci i problemy os6b niepetnosprawnych z perspektywy badacza.
Podejscie etyczne rodzi obawe o zafalszowywanie wynikéw, poniewaz petno-
sprawni badacze moga slysze¢ tylko to, co chcg uslyszec i co zgadza sie z ich
pogladami na niepetnosprawnos¢. Obiektywny opis doswiadczen i zachowan
0sob niepelnosprawnych wymaga zastosowania podejscia emicznego (emic),
czyli spojrzenia na zjawisko z perspektywy badanych oséb. Zaktada ono bada-
nie niepelnosprawnosci od wewnatrz - poprzez bezposredni kontakt z osoba-
mi niepelnosprawnymi i dgzenie do zrozumienia zachowania tych oséb zgod-
nie z ich wlasnymi ukladami odniesienia. W tym celu nalezy przeprowadza¢
z osobami niepetnosprawnymi pogtebione wywiady jako$ciowe oraz analizo-
wac ich wypowiedzi. Nalezy odda¢ glos osobom niepelnosprawnym, analizo-
wac ich dyskursy i dazy¢ do zrozumienia ich punktéw widzenia.

Badanie od wewnatrz moze sprzyja¢ pogtebianiu wiedzy o specyfice kultury, ktéra
moga w zréznicowany sposob przejawiaé osoby z ré6znymi rodzajami niepetnospraw-
nosci (Tomaszewski, Bargiel-Matusiewicz, Pisula, 2015, s. 14).

Kulturowy model niepelnosprawnosci wymaga odejscia od tradycyjnej
strategii prowadzenia badan. Dotychczas, najczesciej, osoby niepetnospraw-
ne byly traktowane jako przedmioty, a nie podmioty postepowania badaw-
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czego. W konsekwencji, uzyskiwane wyniki tworzyly niepelny, a nawet za-
falszowany obraz tych oséb. Zatem, potrzebne jest podejscie badawcze, ktére
pozwoliloby odzwierciedla¢ perspektywy oséb z niepelnosprawnosciami
w okredlonych kontekstach spoteczno-kulturowych. Takie mozliwoéci stwa-
rzaja badania partycypacyjne, w ktérych osoby z niepelnosprawnosciami wy-
stepuja w roli wspotbadaczy (Parchomiuk, 2014). Dzieki temu obraz ztozone-
go zjawiska, jaki stanowi niepelnosprawnos¢ nie jest tworzony

wylacznie przez petnosprawnych badaczy i badaczki, z ktérych czesé rosci sobie pra-
wo do definiowania i opisywania tego, co nie jest ich doswiadczeniem (Kamecka-Ant-
czak, Szafranski, Wos, 2020, s. 133).

Badania partycypacyjne przelamuja panujace w danej kulturze stereotypy
0s6b z niepetnosprawnosciami oraz wzmacniaja rozumienie niepelnospraw-
nosci jako konstruktu podlegajacego wieloznacznym interpretacjom i spo-
teczno-kulturowym przemianom.

Problemy, z jakimi borykaja sie osoby niepelnosprawne w réznych kultu-
rach przecinajq sie z dodatkowymi kategoriami spotecznymi, jak: klasa spotecz-
na, pochodzenie etniczne, ple¢, rasa, orientacja seksualna, wyksztalcenie, czy
wiek. Dlatego, wykorzystywanie modelu kulturowego w badaniach nad zja-
wiskiem niepetnosprawnosci wymaga uwzglednienia owej intersekcjonalno-
Sci. W nowoczesnym spoleczenistwie kapitalistycznym osoba niepelnosprawna
z klasy nizszej moze doswiadcza¢ silniejszego ucisku niz osoba z klasy wyzszej,
z powodu nieposiadania odpowiedniego kapitatu kulturowego oraz srodkow
na zakup réznych ustug i pomocy technologicznych. Réwniez przeciecie nie-
pelnosprawnosci i plci jest uzaleznione od kontekstu kulturowego. Jesli w da-
nej kulturze posiadanie syna jest wyznacznikiem pozycji rodziny w strukturze
spolecznej i zabezpieczeniem jej egzystencji w przysztosci, to

ponoszenie kosztow edukacji czy zaawansowanej opieki medycznej lub zaje¢ dodat-
kowych dla dziewczynek z niepelnosprawnoscia moze by¢ traktowane jako mniej
istotne niz ponoszenie tych kosztow w przypadku niepelnosprawnych chiopcow
(Stojkow, 2020, s. 88).

Implikacje kulturowego modelu niepelnosprawnosci
dla praktyki pedagogiki specjalnej

Niewatpliwie, akceptowane przez pedagogéw modele niepelnospraw-
noéci decyduja, w jakim zakresie mozliwa bedzie realizacja idei edukacji
wlaczajacej. W Polsce programy studiow na kierunku pedagogika specjalna
umozliwiajg stuchaczom zaznajomienie si¢ z r6znymi modelami niepetno-
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sprawnosci i przygotowuja ich do pracy w warunkach ksztalcenia wigcza-
jacego. Ponadto, w ostatnich latach programy tych studiéw zostaly wzboga-
cone o przedmioty poswiecone krytycznym studiom o niepetnosprawnosci.
Znacznie gorzej prezentuje sie to na studiach przygotowujacych do wyko-
nywania zawodu nauczyciela. Co prawda, ogélne efekty uczenia sie na tych
studiach przewiduja, ze absolwent zna i rozumie zagadnienie edukacji wia-
czajacej oraz sposoby realizacji zasady inkluzji, ale nie przewiduja zaznajo-
mienia z modelami niepetnosprawnosci. Zatem, konieczna jest modyfikacja
programoéw studiéw nauczycielskich.

Kulturowy model niepelnosprawnosci zaklada koniecznos¢ jak najpet-
niejszego wlaczenia wszystkich uczniéw do klas ksztalcenia ogélnego. Ozna-
cza to, ze w kazdej klasie powinno znalezZ¢ sie miejsce zaréwno dla uczniow
odmiennych pod wzgledem koloru skory, pici, religii, narodowosci, pocho-
dzenia etnicznego, spotecznego, czy kulturowego, jak i dla uczniéw z rézne-
go typu niepelnosprawnosciami. Wszystkim uczniom nalezy zapewnic jak
najlepsza edukacje w warunkach pelnego wiaczenia, z uwzglednieniem ich
indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Aby sprostac¢ temu zadaniu, koniecz-
ne sg zmiany w sposobie konstruowania programéw nauczania poprzez za-
stosowanie strategii uniwersalnego projektowania dla uczenia sie (universal
design for education). Celem tej strategii jest zapewnienie uczniom ze specjal-
nymi potrzebami réwnych szans w dostepie do edukacji. Nauczyciele powin-
ni tak zaprojektowac: programy nauczania, scenariusze zajeé, karty pracy,
¢wiczenia, zadania, teksty, pomoce dydaktyczne, kryteria oceniania, aby mo-
gli z nich korzysta¢ wszyscy uczniowie w klasie, bez potrzeby szczegétowych
dostosowan (Domagata-Zysk, 2015).

Akceptacja kulturowego modelu niepelnosprawnosci wymaga nie tylko
zmian w sposobach konstruowania programéw nauczania, ale takze poszu-
kiwania nowych form organizacji procesu dydaktycznego. Nauczyciele po-
winni dazy¢ do tego, aby w procesie edukacji uczniowie, w znacznie szer-
szym zakresie, mogli uczyc¢ sie od siebie nawzajem. Osiagniecie tego celu jest
mozliwe dzigki zastosowaniu r6znych form nauczania za posrednictwem ro-
wieénikéw (Twardowski, 2020). Nauczanie za posrednictwem réwiesnikéw
znaczgco zmienia role nauczyciela. Przestaje by¢ glownym , dostarczycielem”
wiedzy, a zaczyna pelnic¢ funkcje organizatora sytuacji, w ktérych uczniowie
moga uczyc¢ sie od siebie nawzajem, a on im w tym pomaga.

Warunkiem wdrozenia kulturowego modelu niepetnosprawnosci do
praktyki edukacyjnej jest zbudowanie proinkluzyjnej atmosfery w klasie
szkolnej. Sprzyja temu eliminowanie dzialann pobudzajacych rywalizacje
miedzy uczniami. Do takich dzialan naleza miedzy innymi: oglaszanie
wynikéw réznych rankingéw, organizowanie konkurséw, wreczanie dy-
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plomoéw i nagréd uczniom osiggajacym najlepsze wyniki z réznych przed-
miotéw. Poza eliminowaniem rywalizacji nauczyciele powinni rozmawia¢
z uczniami o réznicach, wyjasniac¢ im, ze réznice sa naturalnym zjawiskiem
i nie przesadzaja o wartosci czlowieka. Niewatpliwie, uczniowie powinni
wiedzie¢, ze ludzie r6znig sie nie tylko zdolno$ciami, umiejetnosciami i za-
interesowaniami, ale réwniez: kolorem skory, narodowoécig, wyznawang
religia, uzywanym jezykiem, statusem spotecznym, pochodzeniem etnicz-
nym i tym podobnymi. Jednakze, nalezy zauwazy¢, ze podkreslanie réznic
bez zwracania uwagi na podobieristwa moze ksztaltowac u uczniéw prze-
konanie, ze nie ma ptaszczyzny do budowania wzajemnych relacji. Dlatego,
rozmowy o réznicach musza by¢ réwnowazone rozmowami o podobien-
stwach. O tym, ze wszyscy uczniowie przychodza do szkoty, zeby sie uczy¢,
ze chociaz kazdy pewne rzeczy robi lepiej, a inne gorzej, to wszyscy moga
osiagnac wiecej, jesli beda wspoétpracowac i sobie pomagac. Ponadto, w bu-
dowaniu proinkluzyjnej atmosfery w klasie nie mozna zapominaé o ko-
niecznoéci eliminowania wykluczajacego jezyka. Nauczyciele powinni dys-
kutowac z uczniami o nagannosci obrazliwych stéw kierowanych do tych,
ktoérzy pod jakims wzgledem r6znia sie od wiekszosci osob, tak w klasie jak
i w spoteczenstwie.

Zakonczenie

Niewatpliwie model kulturowy wzbogaca dotychczasowe rozumienie
niepelnosprawnosci, poniewaz nie tylko redefiniuje jej biologiczne i spo-
teczne uwarunkowania, ale bierze pod uwage réwniez kontekst kulturowy.
Tym samym, badania nad niepelnosprawnoscia musza uwzglednia¢, jak nie-
pelnosprawnoéc jest rozumiana w danej kulturze oraz jak osoby dotkniete
niepelnosprawnoscia funkcjonuja w tej kulturze. Ponadto, bardzo waznym
pytaniem jest, jak osoby z niepelnosprawnoscia buduja swoje tozsamosci,
konfrontujac si¢ z powszechnie przyjmowanym w danej kulturze rozumie-
niem sprawnosci.

Kulturowy model niepelnosprawnosci ma réwniez duze znaczenie dla
edukacji wlaczajacej. Przekonanie, ze szkoly ogélnodostepne powinny za-
pewnié¢ edukacje wszystkim dzieciom jest w polskim spoleczeristwie coraz
bardziej powszechne. Coraz czesciej podzielajq je rodzice, nauczyciele i wia-
dze o$wiatowe. Nikt nie kwestionuje tezy, ze dzieci chodza do szkoly, aby
zdobywaé wiedze i umiejetnosci niezbedne do zycia w spoteczenstwie. Jed-
nak tej tezie nie towarzyszy klarowna odpowiedz na pytanie: do zycia w ja-
kim spoteczernistwie szkola ma przygotowywac?
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Jesli ma to by¢ spoteczenstwo, w ktérym wszyscy obywatele sg réwni i jednakowo
wartosciowi, to srodowisko szkolne musi by¢ odzwierciedleniem tak pojmowanego
spoleczenistwa (Twardowski, 2019, s. 119).

A to oznacza, ze szkola ma obowiazek tworzy¢ mozliwos¢ wspélnego
uczenia sie wszystkim dzieciom, niezaleznie od r6znic miedzy nimi.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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The article presents the findings of a study that aimed to explore the opinion of speech therapists
regarding remote speech therapy. The study was conducted between January and March of 2023 and
the data was collected through a quantitative method via a diagnostic survey. The sample comprised
62 speech therapists with varying levels of work experience and geographical locations. The outcomes
indicated that speech therapists generally held a negative opinion of remote speech therapy, perceiv-
ing it as more problematic and limiting than beneficial. Most respondents had not participated in
online training or courses aimed at improving their qualifications in remote speech therapy, which
could potentially influence their attitudes towards it. The study suggests the need to develop and
share practical tips on remote speech therapy to better prepare specialists for a possible transition to
remote modes of service delivery.
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Introduction

Communication ability is important to functioning in society because it
enables the transmission of information. Of particular importance is speech,
the development of which is a complicated process, the correctness of which
depends, among others, on cognitive, motor, social and emotional develop-
ment as well as auditory and visual perception. During speech acquisition,
there may be disorders or situations that negatively affect the development of
language and communication skills.

Studia Edukacyjne 68, 2023: 33-45. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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One of the abnormalities related to communication is delayed speech de-
velopment, which is characterised by slower development of language skills
than in peers and different developmental dynamics. The literature on this
topic also describes speech disorders caused by neurological abnormalities.
These children do not have deficits in terms of intelligence and hearing, and
their articulation apparatus enables the correct realisation of sounds. The most
frequent participants in speech therapy are children with dyslalia, i.e., an ar-
ticulation disorder consisting of incorrect production of at least one sound.
The following types of dyslalia are distinguished in the literature:

- substitutions - replacing a sound or sounds by others, correctly imple-
mented,

- elisions - dropping a sound or sounds in a word,

- deformations - distortion of a sound or sounds by changing the place or
manner of production, resulting in the articulation of a sound that does not fit
into the phonetic resources of a given language.

Animportant group of speech disorders is stuttering and cluttering, which
are described as pathological disfluencies of speech that persist for a long
time. People with these disorders repeat or drag out parts of the message
they are broadcasting or block out in the middle, or use frequent pauses. All
speech defects or disorders cause difficulties in sending or receiving messages
and require the help of a specialist (Jastrzebowska, 1999, 2005; Panasiuk, 2021;
Pachalska, 2005; Pilarska, 2017; Jezewska-Krasnodebska, 2017; Krakowiak,
2019; Pluta-Wojciechowska, 2018, 2019; Minczakiewicz, 1997; Skorek, 2001;
Sottys-Chmielowicz, 2005; Wozniak, 2020; Tarkowski, 1999, 2005).

Speech therapy is a specific and intended impact, whose purpose is to
eliminate any abnormalities related to communication. It is possible to car-
ry out this process both in the case of articulation disorders, delayed or dis-
turbed speech development, as well as in any other problems related to com-
munication. The effectiveness of therapy depends on the diagnosis of speech
and communication disorders and the determination of the causes of their
occurrence. The effectiveness of therapy is influenced by the early start of
speech therapy, the individual and holistic approach to the patient. What is
also important is the patient’s conscious participation in therapy and the in-
clusion of his immediate environment in the whole process. It is important
that the participants of speech therapy classes are motivated, but also that
they take place systematically (Grabias, 2015; Jastrzebowska, Pelc-Pekala,
1999; Hamerlinska-Latecka, 2012; Matachowska, 2016; Panasiuk, 2021; Plu-
ta-Wojciechowska, 2019; Demel, 1994; Pacura-Syrocka, 2016; Styczek, 1983;
Banaszkiewicz & Walencik-Topitko, 2021).

Speech therapy is not only meetings between the patient and the special-
ist. Media are usually used to support and diversify this process. The issues
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dealt with by media pedagogy are important, concerning, among others, ed-
ucation and learning with the use of media and communication with their
use. In addition, they contribute to the development of polysensory cognition
of the world and thus prepare for practical statements about the reality that
surrounds us. Currently, one of the most popular media is digital media, i.e.,
those for which the Internet is used. These include, for example, interactive
computer games, social networking sites, or digital telephony and instant
messaging. It is important to teach the correct use of digital media to limit
unwanted effects from an educational point of view. Therefore, the use of
these measures also in speech therapy allows the transfer of information nec-
essary to function in a remote reality. The outbreak of the COVID-19 pandem-
ic forced the use of mediated communication in speech therapy. Currently,
remote speech therapy may be the only form of conducting classes, but only
to support traditional therapy. Even before the pandemic, there was a cy-
bertheater, i.e. specialised classes conducted using mediated communication.
It is used by people who do not want or cannot meet a specialist directly.
However, it should be remembered that e-learning and specialist classes con-
ducted remotely are not always able to replace face-to-face contact. However,
it should be noted that the need for remote teaching has made remote com-
munication, education, and therapy more accessible and tailored to the needs
of its users. And some of them may want to use the online form in other cir-
cumstances, not forced by the pandemic (Bereznicka, 2021; Lichota, 2015; Sie-
mienicki, 2021; Juszczyk, 2021; Tana$ & Siemienicki, 2021; Makara-Studziriska
& Madej, 2017; Plichta, 2020).

Literature review

Remote speech therapy was used mainly by people who live far from
a specialist who speaks their native language, e.g. outside of Poland. The
COVID-19 pandemic and the closure of educational institutions and speech
therapy offices contributed to the dissemination of this form. The treatment of
a child’s speech therapy using mediated communication has become a subject
of scientific research, which I will quote in this part of the article (Skoczylas,
2020).

Between 2011 and 2013, Joanna Jatkowska conducted pilot studies that
examined the effectiveness of using an e-learning platform, which support-
ed therapy performed in a direct form. The researcher pointed out the in-
creased involvement of parents and patients and the increased awareness of
speech therapy. These studies also tested the effectiveness of therapy in the
case of various speech defects. It turned out that this form of therapy yields
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the best results in the case of single and multiple dyslalia. In children with
total dyslalia and speech disorders caused by intellectual or hearing disabil-
ities, speech therapy interventions were not very effective. It is important
that some of the participants resigned from participation in the study due,
for example, to technical difficulties, low competency of the guardian in the
field of computer use, or individual characteristics of the child. According
to the researcher, the low scores of people with profound speech impedi-
ments were influenced by materials that were not adapted to the needs of
this group. Furthermore, it was observed that longer use of the platform
reduces the interest and motivation of the children. However, it should be
noted that none of the therapies performed turned out to be ineffective (Jat-
kowska, 2020ab).

The transition of schools to remote mode forced online classes for chil-
dren with special educational needs. Beata Gornicka conducted a pilot sur-
vey among teachers to collect opinions on the subject of remote education. It
concerned students covered by therapeutic interventions. The respondents
expressed concerns about the decrease in the sense of security and communi-
ty of children, which could increase their difficulties. Possibilities to provide
additional support to those students who need it have also been a problem.
The people covered by the pilot study also noticed the advantages of remote
education. They exchanged, e.g. increasing students’ independence, better
contact with parents, and the ability to provide them with the necessary in-
formation about the exercises performed. Online classes facilitated individ-
ual conversations between the teacher and the student, who, feeling more
confident than in the classroom, was more willing to seek help. Respondents
emphasised that, as far as possible, therapeutic classes are conducted online,
but in their opinion, they cannot completely replace face-to-face meetings
(Gornicka, 2020).

Jolanta Gebreselassie conducted research in 2020, whose purpose was to
determine how the guidelines for providing speech therapy changed during
the COVID-19 pandemic and how speech therapists managed to carry out
mandatory classes during the suspension of stationary classes. She analysed
documents and Internet discourse. It turned out that official announcements,
which were supposed to normalise and facilitate the work of speech thera-
pists during the pandemic, were published with delays and contained general
information. The study showed that online self-help groups provided particu-
lar support for speech therapists. There were many doubts about copyright
and the quality of services provided remotely. The development of this social
group was also noticeable, as they initially limited their activities to sending
materials asynchronously, and over time they also began to conduct activities
in a synchronous form (Gebreselassie, 2022).
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Alsoin 2020, Anna Karowicz studied the security measures used by speech
therapists to minimize the possibility of contracting COVID-19. 340 speech
therapists were surveyed using an online survey. It turned out that most
speech therapists felt the negative impact of the pandemic on their psycholog-
ical comfort and negatively assessed the change in working conditions. Dur-
ing the pandemic, more than 85% of the speech therapists surveyed decided
to conduct classes using mediated communication, and for more than 40% it
was the only form of work. The study also showed that the majority of the
respondents believe that it is not possible to perform fully safe speech therapy
work during a pandemic. One of the mentioned factors was the inability to
keep a safe distance from the patient or parents who brought sick children to
classes. Furthermore, respondents noticed the limitations of remote therapy,
which prevents the use of, for example, speech therapy massage, which makes
it difficult to provide effective interactions. Although most speech therapists
negatively evaluated remote therapy, the time of the pandemic allowed them
to develop their skills in using technology and expand their knowledge in the
field of speech therapy (Karowicz, 2021).

Researchers pay special attention to forced and sudden change in therapy,
which was a challenge for specialists who had previously worked only in a di-
rect form. Research conducted by Michal Mazur in 2020 shows that despite
initial reluctance, most speech therapists decided to perform remote speech
therapy (Mazur, 2021).

Remote speech therapy of a child cannot replace all direct specialist in-
teractions. Moreover, not everyone can participate in this form of influence.
However, it is an alternative to traditional forms, for which it can also be an
effective support. During the pandemic, these interactions became the only
way to provide speech therapy. However, it should be remembered that the
effectiveness of this form is influenced by many factors, such as the type of
speech defect, the participation of parents, or the individual characteristics
and competences of the child, guardian, and speech therapist.

Methods

The subject of my research is to examine the opinions of speech ther-
apists about the use of remote speech therapy. In the study, I used the di-
agnostic survey method with the use of a questionnaire. Due to the chosen
research method and technique, I used a questionnaire prepared in an on-
line form in my own research. The survey was conducted between January
and March 2023 using a survey form posted on the Internet. The link to the
questionnaire was placed on a social networking site in groups whose mem-
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bers are speech therapists and sent to members of the Polish Association of
Logopedists.

The study involved 62 people, including a man who worked as a speech
therapist. Almost half of the respondents were over 46 years of age. The
36-46 age group constitutes 33.9% of the respondents and 11.3% are people
aged 25-35. Among the respondents, 6.5% were under 25, i.e. they had just
graduated from university. 25.8% of the respondents work in a large provin-
cial city, 8.1% in a large city, 24.2% in a medium city, and 25.8% in a small
city. 11.3% of the respondents work in the village to the suburbs of the city,
and 4.8% in the village. 61.3% of the respondents have at least 16 years of
professional experience. Groups with 11-15 and 6-10 years of work experi-
ence were equal and represented a total of 23.6%. People with 1-5 years of
work experience accounted for 14.5% of the respondents, and only one re-
spondent worked for less than 1 year. Only 8 people among the respondents
participated in trainings/workshops on work or remote education. Most of
these trainings concerned the use of platforms, e.g. Teams or mobile appli-
cations.

In my research, the following goals were set:

- Cognitive objective: Examine the opinion of speech therapists about the
use of remote speech therapy.

- Theoretical goal: Making theoretical studies and conclusions based on
literature and own research on speech therapy with the use of digital media.

- Practical objective: Developing guidelines and recommendations for
speech therapists on remote speech therapy.

In my research, the following main research problem was set:

How do speech therapists perceive the possibilities of using online speech
therapy?

I also formulated the following specific problems:

1. How often do speech therapists conduct or have performed remote
speech therapy?

2. Do speech therapists decide to conduct speech therapy remotely and for
what reasons?

3. Do speech therapists give up remote speech therapy, and for what rea-
sons?

4. What media do speech therapists use during remote speech therapy?

5. Do and if so, what difficulties do speech therapists notice in remote
speech therapy?

6. Is there and if so, what are the benefits, according to speech therapists,
of remote speech therapy?

7. Does the type of speech defect/speech disorder affect the decision to
start online therapy, and if so, to what extent?
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8. What speech defects/disorders do patients undergoing remote speech
therapy have?

9. How do speech therapists evaluate the experience of remote speech
therapy during the COVID-19 pandemic?

Results

Remote speech therapy was conducted mainly during the COVID-19 pan-
demic. Currently, it is run by a few speech therapists, only 8 people among the
respondents. They decide on this form of therapy only for individual patients
or occasionally. It is interesting that up to 19.4% of the respondents did not
conduct online therapy during the pandemic. It is important that these are
people with little experience and people with more than 16 years of experi-
ence. It is puzzling whether these people did not work during the pandemic
or performed therapy directly. This is confirmed by the research conducted
by Michal Mazur and Anna Karowicz in 2020, indicating that not all speech
therapists decided to switch to remote work. Karowicz’s research indicated
a group of 85% of respondents who undertook remote speech therapy, which
is similar to the result obtained in my research - 80.6%.

92% of respondents out of 50 people who have ever conducted remote
speech therapy indicate a pandemic and / or war as the reason for taking this
form of classes. Given previous research and the negative attitude of speech
therapists toward online therapy, this is not a surprising result. This indicates
that most specialists choose this form only for reasons beyond the control of
specialists and patients. The patient’s illness was an argument for 8 respond-
ents and 2 people also considered their illness as a reason. For some people,
the reasons for choosing this form of therapy were the imposed work duties,
difficulties with the patient’s travel, interviewing the parent, supplementing
the therapy in the office, and an additional source of income. Only six peo-
ple decided to undergo online therapy due to the patient’s departure abroad.
This is one of the most frequently mentioned arguments for the activity of
remote therapies, which was mentioned on websites and articles prior to the
pandemic. The study was probably carried out in a group in which this ex-
perience was not so frequent or the departing patients changed speech thera-
pists. The patient’s illness was the reason for remote therapy for eight speech
therapists. This allows for the continuity of speech therapy with safety, which
can keep the patient and their parents/carers motivated and engaged.

26 respondents resigned from remote speech therapy due to the type of
speech defect. This is related to the specificity of a given disorder and the
methods used to eliminate them. However, it should be noted that a speech
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impediment is the reason for leaving remote therapy for 52% of respondents
who have ever completed this form. 19 people indicated poor cooperation
with parents during classes. As I mentioned in my work, the parent/guard-
ian is an important participant in therapy, especially in the online form. In
this case, the speech therapist must support activities that are only possible
in direct or hindered by the quality of the equipment. This is an important
aspect, because the difficult access to equipment and the Internet was the
reason why 7 people resigned from remote speech therapy. The respond-
ents also mentioned the end of the pandemic and the return to stationary
education. For speech therapists, limitations related to remote therapy were
also important, eg, the inability to use speech therapy massage. This is a sig-
nificant limitation of this form of interaction, because some of the meth-
ods used in speech therapy assume direct contact with the patient. Some of
the activities can be performed by a parent or guardian, but they may have
a significant problem with their application. According to patient No. 7: “In
my opinion, nothing can replace individual contact with the patient, some-
times this is the only way I can lie down, how to do exercises, palpate the
type of problem, flaccidity, other problems with the speech apparatus.” The
sentence of respondent No. 11 is also interesting: “Remote “speech therapy”
is only a necessity during a pandemic or in exceptional situations of contact
restrictions. Therapists should be aware of the negative consequences of ex-
cessive use of technology in the child’s development. This sentence contra-
dicts the research that indicates the need for digital education, also during
specialist classes. However, this opinion may be due to the speech thera-
pist’s low digital skills or lack of awareness of the importance of teaching
children to use these tools. Subject 16 stated: ‘I don’t recognise remote ther-
apy. The basis of therapy is live contact with the patient. This shows a very
negative attitude towards remote therapy, the existence of which cannot be
denied. At the same time, it should be noted that although direct contact
may be necessary, especially in the case of some working methods, it is not
the basis of speech therapy.

During remote speech therapy, 39 people use or have used video meet-
ing tools. In their work, 36 speech therapists used email and 29 made phone
calls. 26 respondents used mobile or Internet applications. Individuals also
used the blog and Messenger. It follows that the same media are used in re-
mote speech therapy as in the case of education and remote work.

85.5% of the respondents stated that difficulties in remote speech thera-
py may result from limitations in access to equipment and 77.4% also point-
ed out poor internet connection. 69% of the respondents also pointed to the
limited possibilities of using speech therapy methods. 66% say that contact
with a parent/guardian is worse during remote therapy than in direct ther-
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apy, and half of the respondents say that such cooperation is more difficult.
74% of the respondents cite lower patient participation and 64.5% to reduced
involvement of the speech therapist during remote therapy than in direct
contact. Additionally, 64.5% of the respondents claim that patients are less
bold during online meetings. 43.5% of the respondents claim that patients
are less motivated than during stationary therapy, and 33.9% note reduced
motivation from the speech therapist. In addition, 33.9% of the respondents
claim that there are too few available materials that can be used in online
therapy. 45% of the respondents believe that remote therapy allows for the
continuation of therapy after the patient moves. Half of the respondents say
that remote therapy saves time to commute and 51% say that it eliminates
the costs associated with travelling to therapy. When analysing these re-
sults, it can be seen that most of the respondents see the negative aspects of
remote therapy. Only a few aspects seem to be in favour of online therapy.
This may be due to both the negative attitude towards this form of work and
the experience of working with patients whose cases were not suitable for
conducting such interactions.

According to 56.5% of the respondents, dyslalia is a speech impediment
that lends itself to online therapy. It is worth recalling Joanna Jatkows-
ka’s research, which indicates a higher effectiveness of remote interactions
among children with dyslalia than with other defects or disorders. 38.7% of
the respondents indicated speech fluency disorders. This may be due to the
possibility of conducting remote activities, for example, breathing exercis-
es, which are often used in the therapy of this disorder. 12 people believe
that aphasia is also suitable, 10 respondents indicated delayed speech de-
velopment, and 7 people pointed to selective mutism. Individuals indicated
other speech defects or speech disorders suitable for remote therapy. 11 re-
spondents stated that no speech defect or disorder is suitable for remote
management. It is interesting that 3 people indicated that the type of defect
or disorder does not matter to them and that they accept everyone for re-
mote therapy. A comparison of these statements shows a large diversity of
opinions among speech therapists. At the same time, taking into account
research on the effectiveness of online therapy, this may indicate bad expe-
riences of specialists or a negative attitude towards deviations from tradi-
tional therapy.

The assessment of the experience of remote speech therapy during the
COVID-19 pandemic is interesting. As many as 58% of the respondents con-
sider it definitely or rather negative, although 30% of the respondents consid-
er this experience definitely or rather positive. This shows that although most
specialists are still negative about remote speech therapy, a large group of
respondents see positive aspects of this experience.
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Discussion and recommendation

The results of the research indicate the persistent negative opinions of
speech therapists about remote speech therapy. Most of the respondents see
mainly the negative sides of this form of work, and single benefits cannot
compensate for them. It is also important that the study group did not in-
clude people for whom remote therapy is the main form. It is necessary to
carry out the second part of the research devoted to examining this profes-
sional group.

Remote speech therapy has significant limitations due to the specific-
ity of work and recognised therapeutic methods. Another problem is the
lack of education of specialists in the field of online therapy. According to
research by Jolanta Gebreselassie, during the COVID-19 pandemic, a signif-
icant difficulty was the problem with access to guidelines and guidelines
for conducting online therapy. Also, my research indicates little knowledge
of therapists, which can also affect negative opinions (Gebreselassie, 2022).

Speech therapists decide to perform remote therapy primarily for rea-
sons beyond their control, such as a pandemic. We cannot predict whether,
and if so, when, another threat will appear that will force you to switch to
remote mode. For this reason, it is reasonable to educate both those already
working in the profession and speech therapy students in this area. The
Polish Association of Speech Therapists has created rules for conducting
remote speech therapy, but practical advice and tips that would help spe-
cialists conduct online classes are also necessary.

As Michal Mazur noted in his research, during the COVID-19 pandemic,
speech therapists were suddenly forced to switch to remote mode, for which
they were not prepared. Therefore, such negative opinions of speech thera-
pists are worrying, because in the event of a possible return to remote work,
their attitude will not change. Therefore, it is necessary to inform this pro-
fessional group that remote speech therapy can at least partially replace or
support traditional therapy. It is important to take action, such as speeches
at conferences, publications, that would help change the opinion of speech
therapists about online therapy (Mazur, 2021).

It is not about forcing or persuading speech therapists to change the
form of work, but about becoming better acquainted with the possibilities
and methods of remote work. This would be a preventive measure, pre-
paring specialists for the possible next forced remote work. Due to proper
preparation and a less negative attitude, there is a better chance of conduct-
ing effective therapy in a calm atmosphere.
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Conclusions

In conclusion, the research indicates that the negative opinions of speech
therapists about online therapy are still persistent. It is necessary to take ac-
tion to improve remote speech therapy, in the opinion of therapists. It is also
important to develop and disseminate practical tips on how to conduct on-
line speech therapy classes. It is also worth considering education in this area
during speech therapy studies. The experience of the COVID-19 pandemic
and the problems associated with the transition to remote mode should be an
argument to prepare for a similar circumstance. It should be remembered that
it is not about forcing speech therapists to change their working mode, but
rather about better preparation for the use of remote therapy in their practise.
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Wprowadzenie

Nie ulega watpliwosci, ze pandemia koronawirusa wpltyneta na wiele
sfer zycia spolecznego, w tym takze na system edukacji wiekszosci krajow
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na $wiecie (Huber, Helm, 2020, ss. 237-270). W Polsce w okresie pandemii
tryb ksztalcenia zmienial sie¢ wielokrotnie, w zaleznosci od sytuacji epide-
miologicznej w kraju i poszczegolnych jego regionach (Staszkiewicz-Grabar-
czyk, 2021, ss. 25-39). Zréznicowanie sposobu nauczania byto takze zwigzane
z wiekiem uczniéw - mtodsi uczniowie (klasy I-III) w wiekszosci uczyli sie
w trybie stacjonarnym, starsi z kolei (klasy IV-VIII oraz uczniowie szkét po-
nadpodstawowych) - gléwnie w systemie online (Najwyzsza Izba Kontroli,
https:/ /www.nik.gov.pl/kontrole/P/21/021/). Globalny kryzys zdrowotny
wymusil wdrazanie w szkotach wielu srodkéw zapobiegawczych majacych
na celu powstrzymanie lub ograniczenie rozprzestrzeniania si¢ koronawiru-
sa. Nalezaty do nich przede wszystkim: mycie i dezynfekcja rak, noszenie ma-
seczek oraz rekawiczek ochronnych, pomiar temperatury ciala, jak réwniez
zachowanie dystansu spotecznego (Van den Broucke, 2020, ss. 181-186). Obok
rekomendowanych zachowan profilaktycznych wdrazanych w wiekszosci
szkol na Swiecie, istotne bylo takze dostarczanie rzetelnych, opartych na wie-
dzy naukowej, informacji dotyczacych ochrony przed panujacym wirusem
(zob. Chong i in., 2020).

Pomimo ze w szkoltach byly podejmowane érodki zapobiegawcze prze-
ciwko zakazeniu, to jednak réznily sie one pod wzgledem stopnia i zakresu
podejmowanych dziatan, jak tez zaangazowania szkolnej kadry. Na przy-
klad, w niektérych szkotach zwracano uwage gléwnie na zdrowie fizyczne
i psychiczne uczniéw, w innych z kolei dbano réwniez o zdrowie wszystkich
czlonkoéw spotecznosci szkolnej, a wiec nauczycieli, pracownikéw szkolnej
administracji i obstugi. Jedna z gtéwnych przyczyn tak odmiennego podejécia
do zdrowia w szkolach - zwlaszcza w obrebie tego samego kraju lub funk-
cjonujacych w podobnych warunkach spoteczno-kulturowych (np. w Euro-
pie) - mogty by¢ réznice w podejsciu do kwestii zdrowia kadry zarzadzajacej
szkolami (zob. Betschart i in., 2022). Tymczasem, wdrazanie zasad promocji
zdrowia w szkole (zgodnie z koncepcja Szk6t Promujacych Zdrowie) (Whole
school approach | SHE (schoolsforhealth.org) moze znaczaco przyczynic sie
do poprawy/utrzymania zdrowia i dobrego samopoczucia wszystkich czton-
kow szkolnej spotecznosci (Sormuren i in., 2022, ss. 655-659), co w warunkach
pandemicznego zagrozenia bylo szczegoélnie istotne (por. Velasco, 2021).

Szkolna edukacja zdrowotna oraz promocja zdrowia w poszczegoélnych
krajach realizowana jest na réznych poziomach zaangazowania i entuzjazmu,
jak tez r6zne sa rozwigzania systemowe w tym zakresie. Na przyktad, w Pol-
sce uczniowie zdobywaja §wiadomos¢ zdrowotna gtéwnie poprzez realizacje
podstawy programowej z dziedziny edukacji zdrowotnej, szkolne programy
profilaktyczno-wychowawcze oraz zewnetrzne inicjatywy i dzialania pro-
mujace zdrowie. Jednoczeénie, w praktyce prowadzona w szkotach edukacja
zdrowotna i jej efekty sa czesto niejednoznaczne oraz zréznicowane. Wydaje
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sig, ze powodem takiego stanu jest to, iz w polskim systemie o$wiaty tresci
z dziedziny edukacji zdrowotnej sa wlaczone do podstawy programowej wy-
chowania fizycznego jako przedmiotu wiodacego. Powoduje to czesto brak
czasu, przestrzeni i/lub motywacji do podejmowania zagadnierr dotycza-
cych edukacji zdrowotnej w trakcie zaje¢ wychowania fizycznego (Nowak,
2019; Leksy, 2020, ss. 241-251). Pewnym wsparciem sa zapewne programy
profilaktyczno-wychowawcze, ktére zwykle zawieraja takze treéci z obszaru
promocji zdrowia. Ich zalete stanowi, Ze sa one opracowywane na podstawie
corocznej diagnozy potrzeb rozwojowych i zdrowotnych uczniéw w érodo-
wisku szkolnym. Jednoczesnie, wiele szkét w Polsce korzysta z zewnetrznych
programoéw promocji zdrowia oferowanych przez rozmaite podmioty, jak na
przyklad stacje sanitarno-epidemiologiczne, stowarzyszenia, koalicje pro-
ducentéw zywnosci, Ministerstwo Edukacji i Nauki oraz osrodki naukowe.
Przykladami najpopularniejszych programéw sa: , Trzymaj forme”; ,Sniada-
nie daje moc”; ,Zdrowo jem, wiecej wiem”; ,Szkota promujaca zalecenia Eu-
ropejskiego Kodeksu Walki z Rakiem”.

Niezaleznie od wymienionych dzialann w zakresie promocji i edukacji
zdrowotnej, w Polsce od wielu lat realizowana jest koncepcja Szkoty Pro-
mujacej Zdrowie (S5zPZ) (Szkota Promujaca Zdrowie w Polsce i w Europie.
Kalendarium, fakty, ludzie - Osrodek Rozwoju Edukagcji (ore.edu.pl)), ktéra
po raz pierwszy zostala opisana w roku 1989 w raporcie ,Zdrowa szkota”
(Young, Williams, 1989, za: Woynarowska, 20147, ss. 219-227). Natomiast,
w roku 1992 Biuro Europejskie Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO), Ko-
misja Europejska i Rada Europy utworzyly Europejska Sie¢ Szkét Promuja-
cych Zdrowie (European Network of Health Promoting Schools - ENHPS), ktéra
w 2007 roku zostala przeksztalcona w sie¢ pod nazwa Szkoty dla Zdrowia
w Europie [School for Health in Europe - SHE (SHE | Schools for Health in
Europe Network Foundation)]. W Polsce wdrazanie koncepcji SzPZ jest ko-
ordynowane przez Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie (ore.edu.pl).
Uczestnictwo szkot w programie jest dobrowolne, jednakze szkota musi spet-
nia¢ okreslone kryteria przynaleznosci do sieci. W zwiazku z tym, niezwy-
kle wazna rola przypada dyrektorom placowek oswiatowych, ktérzy wraz
ze szkolnymi koordynatorami promocji zdrowia sa w najwiekszym stopniu
odpowiedzialni za wdrazanie i realizacje zasad SzPZ. Gléwna idea SzPZ
jest tworzenie warunkéw sprzyjajacych dobremu samopoczuciu calej spo-
tecznosci szkolnej, przy czym samopoczucie jest tu rozumiane szeroko jako
dobrostan fizyczny, psychiczny i spoleczny (Woynarowska-Sotdan, Weziak
-Bialowolska, 2012, ss. 211-216). Mozna zatem zaktada¢, ze szkoly promujace
zdrowie stwarzajq warunki fizyczne i spoleczne sprzyjajace ochronie zdrowia
oraz umozliwiajg aktywne uczestnictwo calej spotecznosci szkolnej w dziata-
niach prozdrowotnych.
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Gléwnymi komponentami SzPZ sa: polityka szkoly dotyczaca promocji
zdrowia; Srodowisko fizyczne i klimat spoleczny szkoty; kompetencje zdro-
wotne; wspoélpraca ze srodowiskiem lokalnym; opieka zdrowotna (lokalna)
lub ustugi medyczne zwiazane ze szkola (np. opieka zdrowotna w szkole)
(materials-for-teachers-2019-english.pdf [schoolsforhealth.org]). Ponadto,
sie¢ wypracowala swoje wartosci i filary. Wéréd kluczowych wartosci SzPZ
znajduja sie:

- r6wnos¢ szans - co oznacza miedzy innymi réwnos¢ pici, brak dyskry-
minacji i uprzedzen, rowny dostep dla wszystkich oraz aktywne uczestnic-
two w kazdym przedsiewzieciu szkoly;

- zrownowazony rozwoj - szkoly powinny przygotowywac uczniéw
miedzy innymi do roli obywateli aktywnych spolecznie;

- wlaczenie - uwzglednienie w dzialalnosci szkoty réznorodnosci, kre-
owanie atmosfery zaufania i poszanowania godnosci kazdego jej cztonka;

- upodmiotowienie - odnosi sie gtéwnie do aktywnego angazowania sie
czlonkoéw spotecznosci szkolnej w podejmowanie decyzji w szkole i - w dtu-
gofalowej perspektywie - poza nig;

- demokracja - dzialaniom z zakresu promocji zdrowia w szkole powin-
na przys$wiecac idea dialogu, wymiany pomyslow oraz zaangazowania calej
spotecznosci szkolnej (Teachers’ resources | SHE [schoolsforhealth.org]).

Z kolei filarami SzPZ sa:

- calosciowe podejscie do zdrowia w szkole - taczenie edukacji zdrowot-
nej z polityka szkoty, srodowiskiem szkolnym oraz ksztaltowaniem umiejet-
noéci zyciowych; powinna by¢ realizowana w udzialem catej spotecznosci
szkolnej i uwzglednia¢ szersze srodowisko spoteczne;

- uczestnictwo - poprzez zaangazowanie w dziatania promujace zdrowie
ksztaltowane jest poczucie przynaleznosci, wspoéttworzenia i wplywu na rze-
czywistos¢ szkolng;

- jakos¢ szkoly - zaklada sie tu, ze zdrowie jest wyznacznikiem osiggniec¢
szkolnych uczniéw, jak réwniez efektéw i satysfakcji z pracy nauczycieli;

- dowody naukowe - promocja zdrowia w europejskich szkotach opiera
sie na wynikach badar naukowych, potwierdzajacych skutecznos¢ podejmo-
wanych dziatan ukierunkowanych na zdrowie;

- interakcja miedzy szkolg a spotecznoscig lokalng - podkreslenie roli
i znaczenia wspotpracy miedzy szkola a réznymi podmiotami zewnetrznymi
(Young i in., SHE Factsheet 2 background paper_final (schoolsforhealth.org);
Dadaczynski i in., 2020, ss. 11-19).

Nalezy podkresli¢, ze podstawowym zalozeniem SzPZ jest przekonanie,
ze cale srodowisko szkolne stanowi ,arene” dziatar na rzecz zdrowia. Dla-
tego, nacisk kladzie sie nie tylko na uczenie sie i nauczanie, ale ,caly etos
i kulture szkoly, to znaczy relacje miedzyludzkie, zarzadzanie szkola, pro-
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gram nauczania, zasady, praktyki i fizyczne srodowisko szkoly”(materials
-for-teachers-2019-english.pdf [schoolsforhealth.org]). Nalezy tez podkresli¢,
ze szkola jest takze srodowiskiem niezbednym do rozwoju i dobrego samo-
poczucia jej pracownikoéw (Woynarowska-Sotdan, Weziak-Biatowolska, 2012,
ss. 211-216; por. Woynarowska-Sotdan, Tabak, 2013, ss. 659-670).

Pandemia COVID-19 potwierdzila, ze promocja zdrowia moze mie¢ jesz-
cze wieksze znaczenie w czasach kryzysu epidemiologicznego niz kiedykol-
wiek wczesniej (Van den Broucke, 2020, ss. 181-186). W tym szczegdélnym cza-
sie wazne bowiem byto nie tylko stosowanie sie do wytycznych srodowisk
medycznych w celu ochrony przez zakazeniem, ale takze rzetelna wiedza
i sSwiadomos$¢ zagrozenia, zrozumienie znaczenia i celowosci nakladanych
ograniczen, jak réwniez przekonania zdrowotne (Champion, Skinner, 2008,
ss. 45-65) i wewnetrzna motywacja do zachowan prozdrowotnych (Prentice
-Dunn, Rogers, 1986, ss. 153-161). Wydaje sie, ze wiedza i Swiadomos¢ zdro-
wotna nabyta przed pandemig COVID-19 byla istotnym czynnikiem sprzyja-
jacym ochronie zdrowia swojego i innych oséb oraz pozwolila na spojrzenie
na epidemie i jej potencjalne skutki z szerokiej, dlugofalowej perspektywy.
Jednoczesnie, biorac pod uwage, ze edukacja zdrowotna w polskim systemie
o$wiaty nie jest realizowana jako osobny przedmiot, co sprawia, ze jej efekty
nie sa oczywiste i jednoznaczne, interesujace bylo sprawdzenie, czy podej-
mowane dzialania i szkolna polityka zdrowotna w czasie COVID-19 réznity
sie w szkolach nalezacych do sieci SzPZ oraz tych, ktére do sieci nie przyna-
lezaty. W celu zidentyfikowania potencjalnych réznic, analizie poddano opi-
nie dyrektoréw polskich szkot na temat realizacji dziatan z zakresu promocji
zdrowia i profilaktyki w zarzadzanych przez nich szkotach w czasie pandemii
koronawirusa. W zwigzku z tym, w prezentowanych badaniach zmiennymi
niezaleznymi uczyniono przynaleznos¢ lub brak przynaleznosci szkoly (za-
rowno podstawowej, jak i ponadpodstawowej) do sieci SzPZ. Ponadto, pod
uwage wzieto takze czas cztonkostwa szkoty w sieci SzPZ. Warto podkresli¢,
ze bylo to pierwsze ogélnopolskie badanie opinii dyrektoréw polskich szkot
na temat realizacji dzialan z dziedziny promocji zdrowia i profilaktyki zaka-
zenia koronawirusem w czasie pandemii COVID-19, ktére mialo na celu uka-
zanie potencjalnych réznic w podejéciu do kwestii zdrowotnych w szkotach,
w zaleznosci od przynaleznosci do sieci SzPZ. W zwiazku z powyzszym,
sformutowano nastepujace pytania badawcze:

1. Czy i jaka istnieje r6znica w realizacji promocji zdrowia w obliczu pan-
demii COVID-19 pomiedzy szkotami przynalezacymi do sieci SzPZ a szkota-
mi, ktére nie przynaleza do sieci?

2. Czy i w jaki sposob czas przynaleznosci szkoly do sieci SzZPZ ré6znicowat
podejmowane w szkotach dziatania zwigzane z promocja zdrowia w okresie
pandemii koronawirusa?
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W odniesieniu do tak sformutowanych pytan badawczych sprecyzowano
nastepujace hipotezy badawcze.

H1. Istnieje réznica w realizacji zasad promocji zdrowia w obliczu pande-
mii COVID-19 pomiedzy szkotami przynalezacymi do sieci SzPZ a szkotami,
ktoére nie przynaleza do sieci. W tych pierwszych podejmowano wiecej dzia-
tari ukierunkowanych na calg spotecznosé¢ szkolna, a nie tylko na uczniow
iich zdrowie (gléwnie fizyczne).

H2. Im dtuzej szkola przynalezata do sieci SzPZ, tym czeSciej podejmowa-
no dzialania promujace zdrowie wéréd calej spotecznosci szkolne;.

Metodologia badan wlasnych

Informacja o badaniu i probie badawczej

Niniejsze badanie opinii dyrektoréw polskich szkét na temat wdrazania
dzialarh promujacych zdrowie w ich szkotach w czasie pandemii koronawirusa
zostalo przeprowadzone jako badania o charakterze miedzynarodowym, w ra-
mach globalnej sieci badawczej COVID-HL (www.covid-hl.org). Badania prze-
prowadzono w 8 z 16 losowo wybranych wojewoddztw w Polsce' - od czerw-
ca 2021 do grudnia 2021 roku. Narzedzie badawcze - kwestionariusz ankiety
zostal opracowany przez Dadaczynskiego i in. (2021), ktéry dostosowano do
warunkéw polskich i rozestano droga elektroniczna do dyrektoréw szkot, z za-
proszeniem do wziecia udzialu i wypelnienia ankiety internetowej. Do badari
przystapilo tacznie 1899 dyrektoréw, jednak cata ankiete wypelnito 832 respon-
dentéw. Biorac pod uwage zmienne spofeczno-demograficzne, 80,4 % reprezen-
towaly kobiety, a 19,6% - mezczyZni. Najwigkszy odsetek badanych (46,1%)
stanowili dyrektorzy w wieku 45-54 lata, natomiast 39,6% - osoby w wieku po-
wyzej 55 roku zycia. Analizujac rodzaj szkoly, jaka reprezentowali responden-
ci, znaczaca wigkszosc¢ stanowili dyrektorzy szkot podstawowych (76,6%). Po-
nadto, 49% badanych dyrektoré6w reprezentowalo Szkoty Promujace Zdrowie.

Zmienne zalezne i niezalezne

Zmienng zalezng (wynikowa) w prezentowanych badaniach stanowit
stopient wdrazania poszczegolnych zasad SzPZ w polskich szkotach podczas
COVID-19 w opinii badanych dyrektoréw. Respondentéw pytano, w jakim
zakresie w ich szkolach prowadzono dzialania promujgce zdrowie w czasie
pandemii COVID-19 poprzez podanie czternastu stwierdzeri, do ktérych an-
kietowani odnosili sie w 4-stopniowej skali, gdzie 1 oznaczalo zdecydowa-
nie nie, a 4 - zdecydowanie tak. Przykladowe stwierdzenia w ankiecie to:

1 Wojewoddztwa, w ktorych przeprowadzono prezentowane badania to: $laskie, podkarpac-
kie, podlaskie, kujawsko-pomorskie, 16dzkie, warminsko-mazurskie, wielkopolskie i lubuskie.
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W naszej szkole uczniowie otrzymujq wsparcie w radzeniu sobie z obawami i lekiem
zwigzanym z koronawirusem; W naszej szkole uczniowie sq angazowani w planowa-
nie dziatan prewencyjnych i promujgcych zdrowie. Opisywana skala zostata opra-
cowana przez Dadaczynskiego i innych (2021a), i dostosowana do kontekstu
pandemii koronawirusa. Rzetelno$¢ polskiej adaptacji skali byta wysoka (por.
Bedyniska, Cypryanska, 2013, ss. 245-283) i wynosila a = 0,954.

Za zmienne niezalezne przyjeto przynaleznos¢ szkoty do sieci SzPZ oraz
czas przynaleznosci. Na pytanie dotyczace przynaleznosci do sieci SzPZ re-
spondenci mieli dwie mozliwosci odpowiedzi: Tak/Nie. W przypadku od-
powiedzi twierdzacej, badani byli proszeni o okre$lenie czasu przynalezno-
Sci, gdzie mogli wskazac jedna z nastepujacych opcji: krocej niz rok; 1-2 lata;
2-3 lata; powyzej 3 lat.

Sposéb przedstawienia i interpretacji wynikéw

Dla sprawdzenia réznic w zakresie implementacji zasad SzPZ pomie-
dzy szkolami nalezacymi do SzPZ a nienalezacymi do sieci zastosowano
test U Manna-Whitneya, w ktéorym przyjeto poziom istotnosci statystycznej
p <0,05. Dane zostaly przeanalizowane na poziomie poszczeg6lnych item’éw
(a nie catej skali czy poszczegdlnych wymiaréw) w celu precyzyjniejszego
zobrazowania réznic pomiedzy odpowiedziami dyrektoréw reprezentuja-
cych obydwa typy szkél. Poszczegodlne itemy skali stanowia egzemplifika-
cje calosciowego podejécia szkoly do promocji zdrowia. Zawieraja bowiem
stwierdzenia odnoszace si¢ nie tylko do dzialari z zakresu ochrony i pro-
mocji zdrowia uczniéw (co prawdopodobnie mialo miejsce we wszystkich
szkolach w kraju), ale takze w stosunku do pozostalych czlonkéw szkolnej
spotecznosci (pracownikéw szkoly, rodzicow), uwzgledniajac zasade party-
cypacji uczniéw, rodzicéw i przedstawicieli spolecznosci lokalnej. Znajduja
sie tu takze stwierdzenia odnoszace sie do dbatosci o zdrowie psychospotecz-
ne uczniéw i pracownikéw szkoly oraz opinia stanowigca przeswiadczenie,
ze zdrowie uczniéw i osiggane przez nich wyniki w nauce sg ze soba $cisle
powiazane (co stanowi jeden z najwazniejszych filaréw SzPZ). W odniesie-
niu do szkél przynalezacych do sieci sprawdzono, czy czas przynaleznosci
jest powiazany z dzialaniami z zakresu promocji zdrowia w szkole. W tym
celu zastosowano test Tau-b Kendalla, ze stopniem istotnosci statystycznej
p < 0,05. Wszystkie analizy statystyczne zostaly wykonane z uzyciem IBM
SPSS wersja 28.0 dla Windows.

Kwestie etyczne i finansowanie badaii

Badanie zostalo zweryfikowane i zatwierdzone przez Komisje Etyki Badan
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach (KEUS.118/04.2021). Osoby badane po-
informowano o celu badania, jego dobrowolnosci i anonimowosci. Dziatanie
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badawcze zostalo wsparte ze Srodkéw przyznanych w ramach programu Ini-
cjatywa Doskonatoéci Badawczej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

Wyniki badani wlasnych

Przeprowadzona analiza statystyczna wykazala, ze dla polowy stwier-
dzen (7 z 14) wystepuja istotne statystycznie réznice we wdrazaniu zasad
promocji zdrowia w szkolach nalezacych do sieci SzPZ oraz tych, ktére do
niej nie przynaleza. We wszystkich przypadkach wyniki érednich rang po-
twierdzaly, ze dyrektorzy szkot nalezacych do sieci czesciej zgadzali sie
z podanymi stwierdzeniami. Co wiecej, znaczne réznice pomiedzy szkolami
zaobserwowano w przypadku tych opinii, ktére byly silnie zwigzane z ca-
tosciowym podejsciem szkoly do promocji zdrowia (a zatem podejmowanie
dziataii wspierajacych pracownikéw szkoly, zwrécenie uwagi na kwestie
zdrowia psychospolecznego, udzial rodzicow i uczniéw w planowaniu dzia-
tani z zakresu promocji zdrowia, czy wspotpraca ze srodowiskiem lokalnym).
Dodatkowo, w przypadku czterech stwierdzeri zaobserwowano tendencje
do réznic, gdzie ponownie szkoly nalezace do sieci osiagnety lepsze wyniki
$rednich rang, wskazujace, ze w szkotach tych podejmowano wiecej dzialar
z dziedziny promocji zdrowia w okresie pandemii (tab. 1).

Tabela 1
Wyniki testu U Manna-Whitneya dotyczace wdrazania zasad SzPZ
w zaleznosci od przynaleznosci szkoly do sieci SzZPZ

Srednia Srednia
. ranga - ranga -
W naszej szkole... szkola nie | szkola przy- z p !
przynalezy nalezy do
do sieci sieci SzPZ
SzPZ
Uczniom przekazuje sie pod-
stawowe .mformac]e na temat 4227 4313 077 | 0441 | 0,020
koronawirusa (np. przyczyn,
drég szerzenia sig)
Uczniowie ucza sie, w jaki 0,068
spos6b nalezy chroni¢ sie 415,9 438,2 -1,83 0,052
przed zakazeniem (tend.)
Uczniowie ucza sie, w jaki
spos6b zachowac wystar-
czajaca aktywnos¢ fizyczna 416,2 437,0 -1,50 0,135 0,049
mimo ograniczen zwigzanych
z koronawirusem




Réznice we wdrazaniu zasad promocji zdrowia w szkotach w czasie pandemii COVID-19

55

Uczniowie ucza sie, jak sie
zdrowo odzywia¢ mimo
ograniczen zwigzanych z ko-
ronawirusem

410,6

443,6

-2,31

0,021*

0,078

Uczniowie otrzymuja wspar-
cie w radzeniu sobie z oba-
wami i lekiem zwigzanym

z koronawirusem

413,7

440,4

-1,87

0,061
(tend.)

0,063

Pracownicy szkoty otrzymu-
ja wsparcie w radzeniu sobie
ze stresujgcymi sytuacjami
zwigzanymi z koronawiru-
sem

409,6

444,6

-2,31

0,021*

0,082

Aspekty zwigzane z pro-
mocja zdrowia odgrywaja
istotna role w planowaniu
warunkow pracy (lacznie
z nauczaniem w domu)

413,8

439,3

-1,72

0,085
(tend.)

0,060

Odbywaja sie regularne
szkolenia odnosnie tema-
tow dotyczacych zdrowia
(ochrona przed zakazeniem
koronawirusem, postepowa-
nie z uczniami poddanymi
dziataniu stresu)

405,7

447,5

-2,67

0,008*

0,098

Regularnie podejmowany
jest problem stresu wynika-
jacego z pandemii
COVID-19 (obcigzenie praca,
stres u uczniow)

411,7

4414

-1,94

0,053
(tend.)

0,070

Wspélpracujemy Scisle z ro-
dzicami w kwestiach zwia-
zanych z promocja i ochrong
zdrowia dzieci

403,6

448,7

-3,01

0,003*

0,106

Wspétpracujemy Scisle

z przedstawicielami spolecz-
nosci reprezentujacymi
sektor zdrowotny i spo-
teczny w zakresie promocji

i ochrony zdrowia naszych
uczniow

404,1

446,3

-2,74

0,006*

0,099

Panuje zgoda, ze zdrowie
i wyniki osiggane w szkole
przez uczniéw sa ze soba
powigzane

411,3

442,0

-2,04

0,041*

0,072
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Uczniowie sg angazowani

w planowanie dziatari pre-
wencyjnych i promujacych
zdrowie

406,1 448,1 -2,75 | 0,006* | 0,098

Tworzone sg przestrzenie
(takze cyfrowe) umozliwiaja-
ce interakcje spoleczne w wa- 418,4 432,6 -093 | 0,351 | 0,033
runkach ograniczen zwigza-
nych z koronawirusem

Zrédto: badania wlasne.

*Przyjety poziom istotnoéci p < 0,05.

Analizujgc znaczenie czasu przynaleznosci szkoly do sieci SzPZ, w przy-
padku pieciu stwierdzen dotyczacych wdrazania zasad promocji zdrowia
stwierdzono wystepowanie zwigzku z czasem przynaleznosci do sieci. Tu
jednak zwigzek ten czedciej dotyczyl dzialann ukierunkowanych na ochrone
zdrowia uczniéw w sytuacji pandemii. Ponadto, w szkotach dtuzej przynale-
zacych do sieci czedciej zwracano uwage na planowanie pracy z uwzglednie-
niem zasad promocji zdrowia oraz czesciej zgadzano sie, ze zdrowie i wyniki
osiggane w szkole przez uczniow sg ze sobg powigzane (tab. 2).

Tabela 2
Wyniki testu Tau-b Kendalla dotyczace wdrazania zasad SzPZ
w zaleznosci od czasu przynaleznosci szkoty do sieci SzPZ
W naszej szkole... Kendall’s t coefficient
Uczniom przekazuje sie podstawowe informacje na temat 011*
koronawirusa (np. przyczyn, drég szerzenia si¢) !
Uczniowie ucza sig, w jaki spos6b nalezy chronic¢ sie przed 0.07*
zakazeniem !
Uczniowie ucza sie, w jaki sposéb zachowac wystarczajgca
aktywno$¢ fizyczng mimo ograniczer zwigzanych z koro- 0,06*
nawirusem
Aspekty zwigzane z promocja zdrowia odgrywaja istotna
role w planowaniu warunkéw pracy (lgcznie z nauczaniem 0,10*
w domu)
Panuje zgoda, ze zdrowie i wyniki osiagane w szkole przez 012+
uczniéw sa ze soba powigzane !

Zrodto: badania wlasne; analiza tylko dla szkot nalezacych do sieci SzPZ; przedstawiono tylko istotne
statystycznie zwigzki pomiedzy zmiennymi.

*Przyjety poziom istotnoéci p < 0,05.
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Dyskusja wynikéw

Doswiadczenia nauczania w czasie pandemii COVID-19 pozwolily na
wyciggniecie wniosku, ze ,zasady promocji zdrowia w szkole sa jeszcze
wazniejsze w czasie pandemii” (WHO. Schooling during the COVID-19. Re-
commendations from the European Technical Advisory Group for schooling
during COVID-19 (who.int)). Stwierdzenie to podkresla zwigzek miedzy
zdrowiem i edukacja oraz znaczenie wdrazania zasad SzPZ dla zdrowia fi-
zycznego, psychicznego i spotecznego uczniéw (Velasco, 2021). Z duzym
prawdopodobieristwem mozna powiedzieé, ze ksztaltowanie Swiadomosci
zdrowotnej wéréd uczniéw (i catej spolecznosci szkolnej) przed pandemia
moglo przyczyniac sie do lepszego funkcjonowania fizycznego i psychospo-
tecznego w okresie COVID-19, jak réwniez bardziej sumiennego stosowania
sie do zalecern medycznych, wigkszego rozumienia zasadnosci wprowadza-
nych ograniczen i ich respektowania. Ku takiemu przekonaniu skfaniaja
zaprezentowane w niniejszym artykule wyniki badan wlasnych potwier-
dzajacych wazna role szkét nalezacych do sieci SzPZ w kontekscie dbatosci
o zdrowie i promowania zdrowia wérdd catej spotecznosci szkolnej. Wyniki
te potwierdzily bowiem obie postawione na wstepie hipotezy, gloszace, ze
istnieje ré6znica w realizacji zasad promocji zdrowia w obliczu pandemii CO-
VID-19 pomiedzy szkotami przynalezacymi do sieci SzPZ a szkotami do niej
nie przynalezacymi. Okazalo sig, ze w tych pierwszych podejmowano wiecej
dzialan promujacych zdrowie z uwzglednieniem calej spotecznosci szkolnej,
a nie tylko samych uczniéw. W analizowanym kontekscie warto dodag, ze li-
teratura przedmiotu podkresla znaczenie implementacji zasad SzPZ w czasie
pandemii COVID-19:

- w zakresie przestrzegania przepiséw sanitarnych i zaleceni dotyczacych
szczepien przeciwko COVID-19 - sugeruje sie, ze pozytywny klimat szkoty,
nabyte umiejetnosci zyciowe i wiedza na temat zdrowia mogty pozytywnie
wplywac na stosowanie sie do wytycznych stuzb medycznych. Ponadto, po-
dejscie partycypacyjne do promocji zdrowia, wsparcie spoteczne oraz wyzna-
wanie norm spolecznych ukierunkowanych na zdrowie réwniez mogly przy-
czynia¢ sie do przestrzegania przepisow sanitarnych i zaleceri dotyczacych
szczepien przeciwko COVID-19;

- w kontekscie uczenia i nauczania - szkoly promujace zdrowie propagu-
ja strategie rownego traktowania zdrowia i edukacji. Badania wykazaly, ze
zdrowsze dzieci ucza sie lepiej, a zdrowsi nauczyciele sq bardziej skuteczni
w pracy (Kolbe, 2019, ss. 443-463);

- w obszarze zdrowia fizycznego i psychospotecznego uczniéw oraz pra-
cownikéw szkoly - niewatpliwe zamkniecie szkét, nauczanie na odlegtosé
i dystans spoleczny wplynely na zdrowie i bezpieczenstwo uczniéw. Jed-
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nocze$nie, badania sugeruja, ze sposoéb odzywiania sie, poziom aktywnosci
fizycznej, czy (nad)uzywanie mediéw cyfrowych w okresie pandemii beda
mialy znaczacy i dtugotrwaly wplyw na zdrowie dzieci i mtodziezy (Velasco,
2021). Stad, realizacja edukacji i promocji zdrowia w szkole moga w jakims$
stopniu przeciwdziala¢ negatywnym skutkom pandemicznego lockdownu.

W odniesieniu do prezentowanych badan wlasnych warto takze zwrécic
uwage, ze w kontekscie dzialan promujacych zdrowie w okresie pandemii
rowniez znaczenie mial czas przynaleznosci szkoty do sieci SzPZ. Ogolnie
mozna stwierdzi¢, ze im dluzej szkota do niej przynalezala, tym czeéciej po-
dejmowano dziatania promujace zdrowie. Wyniki te potwierdzaja potrze-
be budowania prozdrowotnej polityki szkolnej oraz swiadcza o zasadnosci
przynaleznosci szkét do sieci SzPZ. Wyniki badani sugeruja, ze w szkotach
sieci $wiadomos¢ zdrowotna byta wieksza, dlatego oddziatywania promujace
zdrowie kierowano nie tylko w stosunku do uczniéw, ale i pracownikéw szko-
ty. Nalezy przy tym pamietad, ze to dyrektorzy szkot w najwiekszym stopniu
odpowiadaja za wdrazanie polityki zdrowotnej w szkole oraz potwierdza-
ja che¢ przynaleznosci szkoty do sieci SzPZ. Zatem, nie ulega watpliwosci,
ze silnie wplywaja oni na organizacje pracy szkoly, podejmowane inicjaty-
wy, zaangazowanie w dzialania promujace zdrowie i dobrostan wszystkich
czlonkow szkolnej spotecznosci (Dadaczynski, Paulus, 2015, ss. 253-273). Wy-
niki badan ankietowych przeprowadzonych w Niemczech wséréd dyrektoréw
szk6l w okresie pandemii koronawirusa takze podkreslaja znaczenie tej gru-
py zawodowej dla wdrazania zasad promocji zdrowia w szkole. Dyrektorzy
0 wyzszym poziomie swiadomosci zdrowotnej czesciej deklarowali realizacje
promocji zdrowia w szkole. Podobne powigzania stwierdzono dla postrzega-
nego stresu i dobrego samopoczucia dyrektoréw szkot. Na przyktad, gorszy
stan zdrowia byl powigzany z nizszym stopniem realizacji dziatani prozdro-
wotnych w szkole (Dadaczynski i in., 2020a). W kontekscie wdrazania i reali-
zacji zasad promocji zdrowia w szkole duze znaczenie majg takze postawy
dyrektoréw szkoét wzgledem zdrowia i jego promocji, co zostato potwierdzo-
ne w badaniach przeprowadzonych w okresie pandemii w Szwajcarii przez
Betschart i wspoétpracownikow (2022).

Podsumowujac, mozna przypuszczad, ze Swiadomos¢ zdrowotna i zain-
teresowanie sprawami zdrowia dyrektoréw szkoét stanowiq istotne czynniki
determinujace wdrazanie idei promocji zdrowia w szkotach. Uzyskane wy-
niki badan pozwalaja przypuszczaé, ze Swiadomosé zdrowotna dyrektoréw
szkol reprezentujacych szkoly nalezace do sieci SzPZ byla wigksza, co ma
kluczowe znaczenie dla efektywnej realizacji szkolnej edukacji zdrowotnej
i promocji zdrowia. W zwiazku z tym, myslac o podnoszeniu kompetencji
zdrowotnych uczniéw i pozostatych cztonkéw spotecznosci szkolnej, nale-
zy mie¢ przede wszystkim na uwadze swiadomos¢ zdrowotna dyrektorow
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szkot oraz ich postawy wzgledem spraw zwiagzanych ze zdrowiem. Wazne
jest takze tak zwane ,przywoédztwo promujace zdrowie” (health promoting
leadership), zdefiniowane jako ,(...) przywoédztwo, ktére zajmuje sie tworze-
niem kultury miejsc pracy promujacych zdrowie i wartosci, ktére maja inspi-
rowac i motywowacé pracownikéw do udzialu w rozwoju ukierunkowanym
na zdrowie” (Eriksson i in., 2010, ss. 109-123). Jednoczeénie nalezy mie¢ na
uwadze, ze wdrazanie idei promocji zdrowia w szkotach jest takze w duzym
stopniu uzaleznione od uwarunkowan politycznych i infrastrukturalnych na
poziomie szkolnym, lokalnym oraz krajowym (Dadaczynski i in., 2022). Dla-
tego, niezbedne sa rozwiazania systemowe i polityka edukacyjna ukierun-
kowana na zdrowie. Ulatwi to i zapewni efektywna realizacje edukacji zdro-
wotnej oraz promocji zdrowia w szkotach, ktére nie beda tylko i wylacznie
zalezne od postaw wzgledem zdrowia kadr zarzadzajacych szkotami.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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zatem kto$ posiada takich, upragnionych przez innych, cech, tym wyzsza
moze okazac sie jego pozycja spoleczna. O miejscu, jakie w danej zbiorowo-
Sci zajmuje jednostka decyduje z pewnoscia jeden z takich atrybutow. Jest
nim sprawno$¢, rozumiana w jak najszerszym tego stowa znaczeniu. W tym
kontekscie, osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng maja mniejsze szan-
se, by zaistnie¢ w §wiadomosci spolecznej jako atrakcyjne czy pelnowarto-
Sciowe. Z powodu nieodpowiedniego postrzegania, a w konsekwengji trak-
towania ich przez srodowisko, same niejednokrotnie wycofuja sie z udziatu
w zyciu spotecznym (Ostrowska, 2015). Chociazby z tego wzgledu, postrze-
ganie 0s6b z niepelnosprawnoscia wydaje sie zagadnieniem wcigz aktual-
nym i niezwykle istotnym, nie tylko na gruncie pedagogiki specjalnej, psy-
chologii spotecznej, czy antropologii kulturowej, lecz w zyciu codziennym
kazdego z nas.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz zmiany nastepujace od pewnego cza-
su w podejéciu do sfery ograniczeni, zwiazanych z niepelnosprawnoscia in-
telektualng, wplywaja na nowe tendencje w postrzeganiu oséb dotknietych
tego typu niepelnosprawnosécia. Podejscie aktywizujace zwieksza, przynaj-
mniej teoretycznie, wsparcie udzielane tej grupie w zakresie usamodzielnia-
nia sie¢ (Rymsza, 2013). Stwarza tym samym pewng mozliwo$¢ do zmiany
oceny osob z niepelnosprawnoscia intelektualng, jako bardziej zdolnych do
niezaleznego zycia, majacych prawo do pracy, wchodzenia w zwiazki intym-
ne, czy zakladania rodziny (Gaciarz, 2014). W niniejszym tekscie podjelySmy
probe analizy tego, na ile wspoélczesny paradygmat normalizacyjny, zakla-
dajacy koniecznos¢ traktowania kazdej osoby z przynalezng jej godnoscia,
przy respektowaniu przystugujacych jej praw, przeklada sie na spoteczne po-
strzeganie 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng. Postuzyl nam do tego
sondaz diagnostyczny, przeprowadzony wéréd studentéw kierunkéw niehu-
manistycznych (politechnicznych), a wiec mtodych dorostych o teoretycznie
mniejszym zasobie wiedzy z dziedziny psychologii, socjologii, czy pedagogi-
ki, ktora w istotny spos6b mogtaby rzutowac na to, co sadza o osobach z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng.

Postrzeganie niepelnosprawnosci intelektualnej
a zmiany w zakresie stosowanej terminologii

Na przestrzeni lat niepetnosprawnos¢ intelektualna okreslana byta taki-
mi terminami, jak: niedorozw6j umystowy, oligofrenia, uposledzenie umy-
stowe. Dochodzenie do terminu niepetnosprawnos¢ intelektualna okazalo sie
dltugotrwalym procesem. Jednakze, sam proces formowania sie definicji nie
zachodzi jedynie po to, aby doktadnie nazwaé dane zjawisko. Terminy, jakich
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uzywamy w definicjach, zapisuja sie trwale w ludzkich umystach, ajuz z pew-
noscig wchodza do stownika oséb z dang niepelnosprawnoscia czy choroba,
czlonkow ich rodzin, a takze specjalistow. I. Lukasson i A. Reeve zauwazyli,
ze poprawnie sformulowana definicja okreséla konkretne granice definiowa-
nego przedmiotu, a stowa wyjasniajace termin, jakie sa w niej uzyte, powinny
by¢ proste i nieskomplikowane (Domagata-Zysk, 2004). Definicja odnoszaca
sie¢ do zaburzenia, ktérym dotkniete sa jakie$ osoby, powinna , przyczyniac
sie do pozytywnego obrazu tych os6b” (Mental Retardation, 2003). Nalezy
wiec zauwazy¢, ze wybor okreslenia dotyczacego danej osoby oznacza przy-
jecie go zaréwno za podstawe dla rozwazan teoretycznych, jak i dziatan prak-
tycznych do niej sie odnoszacych. Termin , niepelnosprawnos¢ intelektualna”
stuzy wiec nie tylko okresleniu osoby nia dotknietej, lecz determinuje niejako
jej postrzeganie, a takze pomaga w wyznaczaniu celéw pracy terapeutycz-
nej, rehabilitacyjnej, czy edukacyjnej. Operowanie definicja niepelnospraw-
noé¢ intelektualna i méwienie o osobie nig dotknietej, jako osobie z niepel-
nosprawnoscia intelektualng, samo w sobie moze stanowi¢ forme wsparcia
spolecznego w sytuacji, kiedy najpierw zauwazamy osobe ze wszystkimi jej
prawami i podobieristwem do innych, a dopiero potem pewne ograniczenia
wspolwystepujace ,,z” ta osoba. Wsparcie, rozumiane w ten sposob, zwieksza
mozliwo$¢ zmotywowania samej osoby z niepelnosprawnoscia do walki o za-
spokojenie wlasnych potrzeb, realizacje swoich praw, w tym réwniez tych
o charakterze spolecznym (Licitra-Kleckler, Waas, 1993).

Funkcjonowanie spoleczne
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna

Wyznacznikiem funkcjonowania spotecznego osob z niepelnosprawnoscia
intelektualng jest pelnienie przez nie rél spolecznych. Niewypelnianie badz
niepodejmowanie takich rél, z jednej strony wskazuje na zaburzenie procesu
socjalizacji i $wiadczy o trudno$ciach w zakresie przystosowania spoteczne-
go, z drugiej - moze wywolywac krytyke ze strony otoczenia. Niemoznosc¢
wywigzania sie przez osobe z niepelnosprawnoscia intelektualna ze spotecz-
nych zadan oraz presja kladziona na ich realizacje, moga sta¢ sie przyczyna
niskiego poziomu aspiracji i nieadekwatnej samooceny, co w konsekwen-
¢ji moze prowadzi¢ do zaburzen osobowosci (Otrebski, 2001). Tymczasem,
owo ,niewywiazywanie si¢” nie zawsze wynika z rzeczywistych ograniczen,
a w réownym stopniu moze by¢ wtérnym nastepstwem braku przyzwolenia
spolecznego na realizacje pewnych potrzeb i wchodzenia w pewne role. Takie
bariery spoleczne sa przeciez odbiciem postrzegania 0s6b z niepelnospraw-
noscig przez pelnosprawnych.
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Oczywiscie, niektére ograniczenia w zakresie funkcjonowania spotecz-
nego 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng wynikaja z wiekszych, niz
u 0sob o prawidlowym rozwoju, trudnosci w zakresie opanowywania umie-
jetnosci spotecznych i kontrolowania wiasnych zachowan (Otrebski, 1997).
Odpowiedzia na tego typu ograniczenia moze stac sie jednak psychospotecz-
ne wsparcie. Oddzialywaniem takim nalezy obja¢ nie tylko sama osobe, ale
takze jej srodowisko, poczawszy od rodziny, a skoriczywszy na placoéwkach
edukacyjnych, czy miejscu pracy (Otrebski, 2001). W celu zapewnienia oso-
bom z niepelnosprawnoscia intelektualng warunkéw do nabywania kompe-
tencji psychospolecznych, ktére w konsekwencji decyduja o ich spotecznym
postrzeganiu, konieczne jest stymulowanie rozwoju ich samodzielnosci, au-
tonomii i umiejetnosci komunikacyjnych oraz edukacja srodowiska, w kto-
rym zyja wspomniane osoby, nie tylko na temat ich ograniczen, ale takze,
a moze przede wszystkim, potencjalu. Mozliwosci srodowiska w zakresie
rozpoznania tego potencjatu sa bardzo zréznicowane. Z tego wzgledu, oferta
edukacyjno-terapeutyczna powinna w maksymalnym stopniu skupiac sie na
tym obszarze interwencji (Glodkowska, 2017).

Rozwijaniu kompetencji psychospotecznych oséb z niepelnosprawno-
Scig intelektualng powinna zawsze towarzyszy¢ refleksja, iz sa one, nie tylko
z racji rzeczywistych ograniczen, ale wtasnie tego, jak sa postrzegane, gru-
pa szczegoblnie narazong na wykluczenie. Jego efektem staje sie ograniczanie
im mozliwosci uczestnictwa w réznych sferach zycia spolecznego, problemy
w zakresie korzystania z podstawowych instytucji, ktére naleza do sfery pu-
blicznej oraz rynkowej. E. Kossewska (2003) podkresla, iz osoby z niepelno-
sprawnoscia sg postrzegane oraz identyfikowane przez zbiorowos¢ jako od-
mienne od pelnosprawnej czesci spoleczeristwa. Nadal przewaza wizerunek
osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng jako bezbronnej, niesamodziel-
nej, mepotraﬁqce] zadbac o siebie, a wiec wizerunek osoby okreslanej, jako
»inna”, ,gorsza”. Tego typu naruszenie standardu tak zwanej ,normalnosci”
moze prowadzi¢ do stygmatyzacji (Czykwin, 2007).

Postrzeganie spoleczne
a postawy wzgledem 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna

Postawy 0s6b petnosprawnych wzgledem os6b z niepetnosprawnoscia in-
telektualng mozna najprosciej podzieli¢ na dwie kategorie: pozytywne (prze-
jawiajace sie akceptacja) i negatywne (skutkujace unikaniem lub odrzuceniem)
(Ostrowska, 2015). Owe postawy mozemy scharakteryzowac, uwzgledniajac
podstawowe kryteria: ocene osoby z niepelnosprawnoscia oraz nastawienie
spoleczne do tej osoby. Wymienione kryteria daja mozliwos¢ scharakteryzo-
wania postaw pozytywnych, ktére wyrdzniajq sie (Niedbalski, 2019):
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- obiektywna oraz realng ocena wplywu danej dysfunkcji na psychike
i funkcjonowanie danego cztowieka;

- pozytywnym nastawieniem poznawczym, w ktérym podmiotem zain-
teresowania nie jest niepetnosprawnos¢ a cztowiek;

- znajomoscia potrzeb danego cztowieka oraz poziomu ich zaspokojenia;

- spoleczng akceptacja oraz innymi pozytywnymi postawami spotecznymi.

W temacie tym swoje spostrzezenia wyrazila A. Ostrowska (2015), kto-
ra po przeprowadzonych badaniach stwierdzita, ze stosunek, jaki ma spo-
teczenistwo do osoby z niepelnosprawnoscia oraz dystansowanie sie do niej
zalezy od rodzaju i stopnia niepelnosprawnoséci. Badania CBOS (2017), kto-
re dotyczyly postrzegania os6b z niepelnosprawnoscia w spoleczeristwie,
wskazaly, ze jedna czwarta os6b badanych zna takie osoby z widzenia albo
niezbyt dobrze, tylko jedna czwarta ma badz miata takie osoby posrod swo-
ich znajomych, a co trzecia osoba ma badZ miala osobe z niepelnosprawno-
Scia w rodzinie. Zapytano réwniez badanych, jak postrzegaja problemy oséb
z niepelnosprawnoscia. Najczesciej podawano trudnosci finansowe i niewy-
starczajaca dostepnosé opieki zdrowotnej czy rehabilitacji. Do trudnosci ro-
dzin oséb z niepelnosprawnosciami zaliczano przede wszystkim godzenie
pracy zawodowej z opieka nad osoba z niepetnosprawnoscia.

W ciggu ostatnich dwoéch dekad, jak podkresla wspomniana autorka,
zaobserwowano tendencje do zacierania sie¢ negatywnego stereotypu osoby
z niepelnosprawnoscia, ktéry podkreslat biernos¢, niezadowolenie z zZycia,
stabo$¢, czy tez uzaleznienie od innych. Wskazano réwniez na zmniejszajaca
sie stereotypizacje, co wiaze sie z dostepem 0s6b z niepelnosprawnoscia do
kultury, edukacji oraz zatrudnienia (Ostrowska, 2015).

Zdaniem R. Szarfenberga (2008), osoby z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna na skutek niewlasciwych postaw blizszego i dalszego otoczenia moga
mie¢ problemy z podmiotowoscig, wolnoscia wyboru, uprawnieniami, pra-
ca, edukacja, dochodami, réwnouprawnieniem, wypoczynkiem, zabezpie-
czeniem na niepewna przysztoé¢ oraz wizerunkiem spotecznym. Brak relacji
pomiedzy osobami z niepelnosprawnoscia intelektualng a osobami petno-
sprawnymi wplywa na negatywne postawy spoteczne, wynikajace z panu-
jacych stereotypoéw (np. ,osoba niepelnosprawna intelektualnie nie nadaje
sie do pracy”). Przejawem negatywnych postaw jest z kolei pietnowanie, od-
rzucanie oraz izolowanie 0s6b z niepelnosprawnosécia intelektualng lub tez
okazywanie im litoéci, wspolczucia i nadopiekunczosci (Kolwitz, Radlinska,
2015). Niestety, nastepstwem takich negatywnych postaw staja sie negatywne
oczekiwania 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualna wobec samych siebie,
tak zwana autostygmatyzacja (Larkowa, 1970; Hulek, 1985).

Stosunek spoteczenistwa do niepelnosprawnosci intelektualnej ma charak-
ter swoistego problemu spotecznego (Zakrzewska-Manterys, 2003). Zdaniem
H. Blumera (2007), jest on tworzony w specyficznym kontekscie, poprzez
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dana grupe osob. Aby sytuacja tego typu miala miejsce, musza pojawic sie
stosowne ku temu warunki. Na poczatku, aby wyloni¢ problem spoteczny,
musi on przykuwaé uwage publiczna. Po drugie, musi by¢ legitymizowany,
a dalej - zdefiniowany. Zestawienie cech negatywnych, jako charakterystyki
niepelnosprawnosci intelektualnej, zostaje wiec zaakceptowane oraz wcig-
gniete do obiegu poprzez wplywowe grupy spoleczne, na przyklad lekarzy
badZz osoby dysponujace zasobami finansowymi (Zakrzewska-Manterys,
2003). Ponadto, pojecie niepelnosprawnosci intelektualnej jest stworzone ze
ztozonych interakcji pomiedzy osobistymi oraz kontekstualnymi procesa-
mi tworzenia znaczeni, natomiast wiedza na temat tej niepelnosprawnosci
jest konstruowana oraz dystrybuowana wedlug procedur i mechanizméw
posiadajacych charakter wiedzy spotecznej. W swietle powyzszego, niepet-
nosprawnos¢ jest niejako tworzona przez samo spoleczenistwo, ktére dzia-
taniom oraz zachowaniom danych os6b nadaje definicje uposledzonych czy
niepelnosprawnych (Zakrzewska-Manterys, 2003). Uzycie terminu osoba
uposledzona lub niepelnosprawna intelektualnie nasuwa przypuszczenie, ze
cechy posiadane przez nia sama nie s istotne czy konieczne dla adekwat-
nego opisu osoby. Kluczowa role zaczynaja odgrywac¢ wyrédzniki sposréd
standardéw ,normalnosci” i niespelnienie kryteriéw normalnoséci. Bywa tak,
ze inne, bardzo charakterystyczne cechy, ktére stanowia pewna podstawe
do wyodrebniania réznigcych sie od siebie os6b, wklada sie do tak zwanego
~jednego worka”, zwracajac uwage jedynie na fakt niespetnienia spotecznych
kryteriow ,bycia w normie” (Zakrzewska-Manterys, 2003). Nalezy mie¢ na
uwadze, ze zakres zjawisk uznawanych za normalne r6zni si¢ w zaleznosci
od danego spoleczeristwa. Przesadzaja o tym czynniki: ekonomiczne, histo-
ryczne, ideologiczne, polityczne, czy religijne (Niedbalski, 2013). Zatem, po-
mimo wystepowania wyzej wymienionych réznic w podejsciu do tego, co
norma jest a co nia nie jest, pewne postawy, zachowania oraz cechy ludzi sa
w wielu spoteczenistwach klasyfikowane jako niezgodne z panujacymi wzor-
cami spotecznymi. Kategoria tych zjawisk zawiera w sobie zwykle te, kto-
re zwigzane sg z zachowaniami 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna,
w szczegodlnosci kiedy dana dysfunkcja jest widoczna (Erenc, 2008). Osoby,
u ktérych widac takie zachowania definiuje si¢ zwykle mianem , wariatéw”,
»psychicznych”, ,zaburzonych”, podkreslajac istote odmiennosci ich zacho-
wan od ogdlnie przyjetych standardow.

Tego typu potoczne myslenie czesto opiera sie na sktonnosci do niekon-
trolowanych uogélnien. W ten negatywny, nacechowany lekiem, sposéb
stosunek do niepelnosprawnosci intelektualnej zostaje uogélniony na de-
waluacje calej osoby, bedac jednoczesnie nos$nikiem jej negatywnej charak-
terystyki, ktéra w swej istocie jest stygmatyzujaca (Ostrowska, 1997). Tego
typu uogélnienia zwykle nie maja poparcia w bezposrednim doswiadczeniu
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postugujacych sie nimi ludzi, poniewaz osoby z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w codziennym zyciu nie spotyka sie notorycznie. Jednak tego typu
uogolnione postrzeganie: ,jest silnie utrwalonym wyobrazeniem, powtarza-
na z ust do ust tzw. zbiorowa madroscia, krazaca w charakterze spolecznej
przestrogi, czyli po prostu spotecznym stereotypem” (Erenc, 2008).

Zakres wyobrazen wskazuje na znikomy oraz wybioérczy charakter po-
wtarzanych ocen, ktére skrétowo o osobie z niepelnosprawnoscig intelektu-
alna pozwalaja mysle¢, ze w jej wypadku mamy do czynienia z osoba inna,
niz ,normalny” czlowiek. Takie stwierdzenie sprawia, ze informacje na temat
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng s zabarwione elementami emocjo-
nalnymi: lekiem, strachem, emocjonalnym dystansem, wynikajacym z poczu-
cia obcosci (Niedbalski, 2015).

Poruszone tym, w jaki sposéb spoteczne postrzeganie os6b z niepeino-
sprawnoscia intelektualng moze skutkowac wtérnie ich uniewaznianiem sie,
postanowily$my przeprowadzi¢ sondaz spoteczny wsréd miodych doro-
stych, studiujacych kierunki politechniczne, a wiec pozbawione przedmio-
tow, w centrum zainteresowan ktorych znajduje sie cztowiek.

Wyniki sondazu

W badaniu sondazowym, ktérego gtéwnym celem byta analiza spotecz-
nego postrzegania oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng przez studen-
tow kierunkéw politechnicznych wzieto udziat 60 osé6b w wieku 23 lat.

Sposréd badanych najwiecej jako przyczyne niepelnosprawnosci intelek-
tualnej wskazato wady wrodzone - 26 0s6b, 10 0séb za etiologie uznato prze-
moc, 10 0s6b - brak bodzcéw stymulujacych rozwdj, a 14 0s6b jako przyczy-
ne niepelnosprawnosci intelektualnej podato uzywki, stosowane przez matke
podczas cigzy.

Na pytanie o zrodia wiedzy studentéw kierunkéw politechnicznych na
temat osob z niepelnosprawnoscia intelektualna, najwiecej - 31 badanych
wskazalo Internet, 18 oséb odpowiedzialo, ze czerpie ja od przyjaciot i zna-
jomych, poniewaz wéréd nich spotyka sie z tym problemem. Tylko 14 os6b
wiedze na temat niepelnosprawnosci intelektualnej czerpie od lekarzy, peda-
gogow i innych specjalistow. Nikt nie wskazal innych Zrédel, jak na przyktad
ksigzki.

Na pytanie dotyczace zachowania si¢ podczas ewentualnego kontaktu
z osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna, najwiecej - 34 osoby stwierdzi-
ty, ze ogarnia je wspolczucie, starajq sie pomoéc osobie z niepelnosprawnoscia
intelektualng, 16. studentéw stwierdzito, ze podczas kontaktu stara sie zrozu-
mie¢ osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna, 15. badanych wskazalo, ze
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ogarnia ich smutek i niepewnosé¢ podczas kontaktu z osoba niepelnosprawna
intelektualnie. Dwie osoby zadeklarowaly unikanie kontaktu ,z tego typu
osobami”.

Interesujace wyniki dotyczyly odpowiedzi na pytanie: ,Jak zachowalbys/
zachowalabys sie, gdyby osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng poprosi-
ta ciebie o pomoc (np. podczas zakupéw w sklepie)?” 47 oséb odpowiedziato,
ze pomogliby w takiej sytuacji tej osobie. Jednakze, 3 osoby spoéréd bada-
nych odpowiedzialy: , udatbym/udalabym, Ze nie stysze prosby, poniewaz
wolatbym/wolatabym unikna¢ blizszego kontaktu z taka osobg”.

Kolejne pytanie: ,Co myslisz o sytuacji, w ktérej osoba z niepelnospraw-
nodcig intelektualng zachowuje sie ‘niepoprawnie” (np. famie jakie$ ogolnie
przyjete zasady)?” ukazalo pewna dysproporcje odpowiedzi. Tylko 14 os6b,
sposrod 60. badanych, potraktowatoby osobe z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng z wiekszg wyrozumialoscia. Wiekszos¢ z nich zadeklarowata koniecz-
noéc¢ zastosowania jakiej$ formy kary, ktéra miataby na celu zapobieganie ta-
kim sytuacjom w przysztosci. Jeden badany zadeklarowal, ze nie zalezy mu,
aby by¢ fair wobec 0s6b z niepelnosprawnosécia intelektualng, izolowalby ja
w takim wypadku.

Badani studenci kierunkéw politechnicznych w wiekszosci zadeklarowa-
li, iz pozytywnie postrzegaja osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng i ich
spos6b funkcjonowania spotecznego. Deklaracja ta stoi jednak w sprzeczno-
Sci z tym, ze wiekszos¢ badanych - 49 0s6b odniosla sie sceptycznie do zwiaz-
kéw intymnych wspomnianych oséb i odmoéwita im prawa do posiadania
potomstwa, nawet adoptowanego. Badani studenci wykazali sie jedynie pod-
stawowa, chociaz w odniesieniu do wiekszosci z nich ogélnie poprawng wie-
dza na temat przyczyn niepelnosprawnosci intelektualnej. Brak zrozumienia
dla specyfiki ograniczeri w zakresie kontroli zachowania u oséb z niepetno-
sprawnoscia intelektualna skionit wiekszos¢ badanych do braku okazywania
wspomnianym osobom wyrozumialosci w przypadku tamania przez nie re-
gul wspolzycia spotecznego.

Zakonczenie

To, jak postrzegamy osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng wpltywa
wtérnie na ich funkcjonowanie. Procesom tym towarzysza z jednej strony
przemiany spoleczne, dotyczace postaw wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia
intelektualng, z drugiej zmiany systemowe zwigzane sa z wprowadzeniem
nowych rozwigzan prawnych, zabezpieczajacych prawa tych oséb. Pelne
iréwnoprawne uczestnictwo 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w zy-
ciu spotecznym zalezy w duzym stopniu od ich wiasnych umiejetnosci in-
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terpersonalnych oraz edukowania spotecznosci, w ktorej zyja na temat praw
mniejszosci. Naszym zadaniem, jako spoleczeristwa, jest zapewnienie tej gru-
pie 0s6b warunkéw godnego, mozliwie samodzielnego Zycia oraz czynnego
uczestnictwa w szeroko rozumianym zyciu spolecznym. Dzialania normali-
zacyjne powinny mie¢ zatem na celu integracje spoteczna, w tym edukacyjna
wspomnianej grupy oraz poprawe warunkow zycia osob z niepelnospraw-
nodcig intelektualna i ich bliskich. Jest to swego rodzaju obowigzek moralny
wobec wszystkich tych, ktérzy zrzadzeniem losu stali si¢ mniej sprawni.

Zrealizowane przez nas i zaprezentowane w duzym skrécie badania po-
kazuja jednak, ze mamy sporo do zrobienia w obszarze spotecznego postrze-
gania osob z niepelnosprawnoscia intelektualng. Mozemy zywi¢ nadzieje,
ze z pomoca w tym zakresie przyjda nam kampanie spoleczne oraz coraz
czeéciej emitowane programy dokumentalne, urealniajace wizerunek osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Wklad autoréw
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Jozef bukaszewicz byl nieodrodnym synem swojej epoki, typowym
przedstawicielem pozytywistow, jezeli tak mozna powiedzie¢. Poznarnczyk,
uksztaltowany wéréd niemilknacych odgloséw walk napoleoniskich i po-
wstanczych, z calym bezmiarem pogrzebanych nadziei na odzyskang wol-
noé¢ i z calym bezmiarem represji ze strony zaborcéw. Dlatego byt stuprocen-
towym organicznikiem, ktérego cechowalo calkowite oddanie sie pracy, bez
ogladania na korzysci, jak rowniez branie czynnego udziatu w dziatalnosci
publicystycznej, popularyzatorskiej tak, aby spoleczeristwo doksztalci¢, zain-
teresowac kultura materialng, historig religii, historig kraju, swoim miastem,

Studia Edukacyjne 68, 2023: 73-88. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).



74 Barbara Goéra

najblizszym otoczeniem. W swojej dziatalnosci pisarskiej, korzystajac z doku-
mentéw archiwalnych, eksponowal przesztos¢ i zachowywat od niepamie-
ci, wskrzeszal obraz minionych czaséw naszych miast, miasteczek i wsi pod
wzgledem historyczno-obyczajowym (por. Jozef Lukaszewicz (w 50-tq rocznice
smierci), 1923, ss. 2-3).

Wybor artykulow z XIX-wiecznej prasy ukazuje portret pierwszego bi-
bliotekarza niezaleznej Biblioteki Raczynskich, uznanego pisarza, historyka,
archiwiste, powszechnie znanego i lubianego czlowieka - osoby rozpozna-
walnej i szanowanej.

Obraz, ktéry sie wylania z tego po$miertnego materiatu prasowego stano-
wi na ogoét pochwate zycia Lukaszewicza, jednak pojawiaja sie i takie oceny,
w ktoérych niewiele jest z checi do polemiki, a duzo zajadtosci niezwigzanej
z tworczoscig zmarlego, az czasem mozna pomysled, iz dobrze, ze nasz boha-
ter juz ich nie przeczytat.

»Dziennik Poznanski” w sobote 15 lutego 1873 roku zamieszcza na pierw-
szej stronie zalobny anons:

Znéw Smier¢ zabrata jednego z najznakomitszych czlonkéw naszego spoteczenstwa.
W dniu wczorajszym telegraf przyniést nam smutna wiadomos¢ o zgonie we wsi
Targoszycach nader zastuzonego w literaturze i spoteczeristwie naszym Jé6zefa L.u-
kaszewicza. W tej chwili niepodobna nam jest calosciowe nakreslenie pracowitego
i chwalebnego zZywota zmarlego odkladajac wiec ten opis do nastepnych numeréow
pisma naszego w tem miejscu wynurzamy tylko serdeczny zal nad §wiezo rozwar-
ta mogita zacnego a zastuzonego pracownika i ograniczamy sie na kilku pobieznych
szczegodlach zycia jego dotyczacych, oczekujac na nastepne wspomnienia o zmartym
(,Dziennik Poznarski”, 1873, s. 1).

Zacznijmy jednak od poczatku. J6zef Lukaszewicz urodzil sie w 1799 roku
we wsi Kraplewo, w Ksiestwie Poznariskim. Byt historykiem. Prowadzit ba-
dania nad historig reformacji w Polsce. Podczas studiéow uniwersyteckich
zetknat sie z Jerzym Samuelem Bandtkie, ktéry wprowadzil go w tajniki
prowadzenia bibliografii, znajomosci drukéw i historii drukarii polskich
(Wojtkowski, 1931, s. 3). Edward Raczynski, fundator Biblioteki Raczyrskich,
powoluje go na pierwszego bibliotekarza. Po wydaniu pracy historycznej
Wiadomosé historyczna o dysydentach w miescie Poznaniu w XVIi XVII wieku i ko-
lejnych monografiach poswieconych historii miast oraz dziejom reformacji
staje si¢ rozpoznawalng postacig, wywolujacag swoimi tekstami czasem nawet
skrajne opinie. Rozpoznawalna byla takze jego dziatalnos¢ publicystyczna
jako tworcy poczytnych czasopism (Wojtkowski, 1931, s. 2)2. Znany byt ze

2.0d roku 1838 do 1840 Lukaszewicz wydawal ,Tygodnik Literacki”, w latach 1840-
1846 wspoélnie z Antonim Popliriskim byl redaktorem ,,Oredownika Naukowego” i samodziel-
nym redaktorem ,Przyjaciela Ludu”.
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swojej otwartosci na potrzeby drugiego czlowieka: ,,Stowo i czyn byly w naj-
zupelniejszej harmonii, tworzac zywot piekny, pracowity, zastuzony a czy-
sty. Czesc jego pamieci” (Wojtkowski, 1931, s. 1). Redakcja oczekiwala , bicia
w dzwony ” po $mierci tak znanej postaci, jednak do Dziennika Poznariskie-
go” nie naptywaly zadne wspomnienia. Czyzby mialy sie spelni¢ stowa same-
go Lukaszewicza: ,po $mierci mojej nikt o mnie pisa¢ nie bedzie”?

Wspolczeénie jego biogramy znajdziemy w Polskim stowniku biograficz-
nym i Wielkopolskim stowniku biograficznym, Wikipedii oraz opracowaniach
dotyczacych ludzi ksiazki i historii Poznania oraz Wielkopolski. Profesor
Przemystaw Matusik nazywa go ,ojcem historiografii miasta Poznania”
(Polski stownik biograficzny, 1973, ss. 542-544; Wielkopolski stownik biograficzny,
1983, ss. 438-439; Matusik, 2022, ss. 157-172; https:/ /pl.wikipedia.org/wi-
ki/J%C3%B3zef_%C5%81ukaszewicz_(historyk)).

Jest sierpien 1873 roku, redakcja , Dziennika Poznarskiego”, ratujac nie-
jako honor czytelnikéw, drukuje obszerne wspomnienia o Jozefie Lukasze-
wiczu, uwazajac, iz jego postac zastuguje na pamiec i szacunek potomnych.
W dwéch kolejnych numerach ukazujg sie w nim, na kilku stronicach wiel-
koformatowej gazety, obszerne artykuly omawiajace jego zycie i dziatalnos¢.
Poczynajac od domu rodzinnego w Kraplewie, a koriczac na dniu $mierci
w rodzinnym majatku w Targoszycach w lutym 1873 roku (Jozef Lukaszewicz.
Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 1).

Jozef Lukaszewicz po przedwczesnej $émierci ojca znalazt sie wraz z matka
w ciezkim polozeniu, ,zwlaszcza iz bankructwo bankiera Kluga pozbawilo ja
odlozonych kapitaléw, a zaburzenia krajowe i przechody wojsk francuzkich
wyczerpnely reszte zasobow” (Wojtkowski, 1931, s. 1). Poczatkowo uczyt sie
w domu, dalej u franciszkanéw w Pyzdrach, gdzie przyswoil biegle tacine.
Franciszkanie kladli wigekszy nacisk nie na nauke, a patriotyzm i surowa oby-
czajnosé¢, ktéra w starosci u Lukaszewicza przeszia w fanatyzm, posuniety
nawet do ascetyzmu, jak wspomina autor artykutu.

Nie byli to wprawdzie zbyt uczeni ludzie owi Bernardyni, Reformaci, Pijarzy, Fran-
ciszkanie i rozmaite inne rozbitki klasztorne, ktore sie¢ wéwczas jeszcze tu i 6wdzie
na powierzchni kraju naszego zachowaty” (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne,
1873,s.1).

Po ukoniczeniu szkét, zbiegiem okolicznosci, dostal sie w Bninie pod opie-
ke pastora Rothwieda. Jak czytamy,

byt to wprawdzie czlowiek niemieckiego pochodzenia i zarliwy protestant, lecz ani
uczucia narodowo-polskie, ani religijno-katolickie jego wychowancéw nie znalazly sie
narazone na zadne zgota niebezpieczenistwo (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiert-
ne, 1873, s. 1).
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To dobry czas w jego zyciu. Pastor majac serdeczny stosunek do chiop-
ca, zapewne zastapil mu wczesnie zmartego ojca. Rothwied podksztalcit go
w lacinie i niemieckim. Lukaszewicz do korica zachowal o nim czute wspo-
mnienie. Autor artykulu sugeruje, ze p6zniejsze fascynacje historyczne inny-
mi religiami tu wlasnie maja swoje korzenie. Dalej uczeszczal do gimnazjum
poznariskiego.

Bylo to w pierwszych latach po drugiej okupacji, kiedy jeszcze owa szkota, pod kie-
runkiem X. Przybylskiego, a pdzniej dyrektora Kaulfussa, majac po wiekszej czesci
profesoréw z czasu Ksiestwa Warszawskiego, cieszyla si¢ zupelnie polskim zyciem.
Mtodziez pracowala gorliwie, rozumnie, z uczuciem obowiazku i celu, a przeto
z niemalym skutkiem; uczyla sie¢ bowiem wszystkiego w jezyku ojczystym, nie ogtu-
piona obca mowa i pojmujac fatwo co jej wykladano; uczyla sie od ludzi zyczliwych
i jej dobra szczerze pragnacych, nie za$ od osobistosci, ktére nienawisécia rodowa
i religijng przesiagkte, do powierzonych im uczniéw przystepuja jako do wstretnego
i wrogiego pomiotu (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 1)

W szkole J6zef Lukaszewicz, nadal chetny w nauce, zaprzyjaznit sie z ko-
legami mlodszymi i starszymi:

byt miedzy nimi jednym z najruchliwszych, najweselszych, gotowych do zabaw i fi-
gli studenckich, a nawet odznaczat sie starannoscia ubioru i nowemi nieraz pod tym
wzgledem pomystami, co mu jednak nie przeszkodzilo, wlaénie w owym, zZe tak po-
wiemy, najbardziej Swiatowym okresie jego zycia, stawia¢ pierwsze kroki na tej dro-
dze, ktorej sie trzymat potem statecznie do konca dni swoich (Jozef Lukaszewicz. Wspo-
mnienie posmiertne, 1873, s. 1).

Mieszkal u profesora Tomasza Szumskiego, wydawcy licznych gramatyk
i wynalazcy réznego rodzaju broni odpornej, znanego takze z licznych swoich
dziwactw. Zastuga jego bylo stworzenie pierwszej ksiegarni polskiej w Pozna-
niu, ktora, niestety, z powodu nieumiejetnego zarzadzania, po paru latach mu-
sial sprzedac. Lukaszewicz spedzal tam wieksza czes¢ czasu wolnego

czytal chciwie ksigzki polskie, obeznal si¢ z biezaca literaturg, a znajdujac wkrétce w roz-
rywce takowej najwieksze zadowolenie, rozbudzit w sobie namietne przywigzanie do
literatury i bibliografii ojczystej (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 1).

W ukoriczeniu szkoly w Poznaniu przeszkodzila mu niebezpieczna
i uporczywa choroba. Trzyletnia przerwa w nauce byta zapewne ciezka pro-
ba. Ostatecznie gimnazjum ukonczyt w Kaliszu, ktére miato opinie jednego
z najlepszych w Kroélestwie Kongresowym. Po gimnazjum zatrudnit sie jako
nauczyciel, by za zarobione pienigdze kontynuowac nauke.

Wszakze w wyborze miejsca pomyslniej trafi¢ nie mégl, dostat sie do paristwa Zét-
towskich w Ujezdzie, ktérzy mu przysposobienie do szkét najstarszego syna swego
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Stanistawa powierzyli. Po paru latach usktadat potrzebng kwote (Jozef Lukaszewicz.
Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 2).

Dzieki temu rozpoczal studia w Krakowie, gdzie z pasja oddawat sie nauce
bez cudzystowu, bo wszystko trzeba zmieni¢. Dni i noce trawit w uniwersyte-
cie, w bibliotece i w domu, badajac przede wszystkim zrédta dziejow naszych,
zapoznajac sie ze starymi i rzadkimi drukami, $leczac nad manuskryptami.
Miat fenomenalng pamie¢ do nazwisk, dat i faktéw oraz zelazng zasade pro-
wadzenia zapiskow i notatek przy kazdym czytaniu - te stworzone przez sie-
bie fiszki staly sie dlaii podstawa prac historycznych. Jerzy Samuel Bandtkie
zaproponowal mu prace w bibliotece uniwersyteckiej w stolicy Galicji, jednak
Pukaszewicz nie skorzystat z tej propozycji. W Poznaniu znany mecenas i krze-
wiciel kultury narodowej zaoferowat mu prace w nowo otwartej bibliotece im.
Raczynskich, ktéra przyjal. Edward Raczynski finansowat jego podréze do
miast w poznanskiem, gnieZnieniskiem i kaliskiem. Odwiedzat tez Wroctaw,
Warszawe, Krdlewiec, Gdansk, Elblag i Torun, przegladajac szczegélowo bi-
blioteki i archiwa - wyszukiwal i kupowat cenne druki polskie i polonica. Wy-
jazdy te i mozolna praca spowodowaly, ze doszedl do biegtosci bibliografii
polskiej, szczegotowej znajomosci dziejow politycznych i koscielnych narodu,
réwniez stosunkow familijnych i rodowych szlachty tak, ze mato kto mogt mu
pod tym wzgledem doréwnac¢ (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne, 1873,
s. 2)’. Prywatnie posiadal wielki i doborowy zbiér ksigzek.

Udalo sie Lukaszewiczowi tak ogromna ilos¢ ksigzek nagromadzi¢, iz cho¢ temu lat
kilkanascie znanemu antykwariuszowi Asherowi, sprzedat bardzo znaczna bibliote-
ke, pozostawit umierajac daleko cenniejszy ksiegozbiér z doborowych dziet i biatych
krukéw, jak to méwig zlozony, ktory ziec jego pan sedzia Lyskowski w dziale zatrzy-
matl (Polski stownik biograficzny, 1973, s. 544; Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne,
1873, s. 2)*.

Edward Raczynski w $wiezo ufundowanej przez siebie bibliotece stano-
wisko pierwszego bibliotekarza powierzyl Jozefowi Lukaszewiczowi. Pelnit
te funkcje dwadziescia lat. Byl niezwykle sumienny, nie opuszczat ani minuty
ze stuzbowych godzin, chyba ze choroba przykuta go do t6zka. Oprécz zajec
bibliotekarskich, Edward Raczynski zatrudnit go w wydawnictwie biblioteki.
Sprowadzal do Poznania i wydawal je wlasnym kosztem wszelkie nieznane

* ,Byla to chodzaca encyklopedya polska i $miato mégt przyjs¢ kazdy do niego z zapy-
taniem, tyczacem sie literatury, bibliografii, historyi, jeografii i heraldyki ojczystej (...) z tem
fachowem poniekad wyksztalceniem laczyt Lukaszewicz znaczng wprawe w méwieniu i pisa-
niu kilku jezykami nowszemi zachodnio-europejskich narodow, nie trudno bedzie przyznag, iz
policzy¢ go nalezy do zastepu najznakomitszych erudytow, jakich kraj nasz wydat”.

* , Ksiegozbior Lukaszewicza zostal sprzedany do Anglii, a papiery przeszly w posiadanie
ziecia Mieczyslawa Lysakowskiego”.
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rekopisy polskie, zabytki dziejowe, prawnicze i archeologiczne oraz zapo-
mniane druki (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 2)°. Odczyty-
wanie, przepisywanie manuskryptéw, przygotowanie ich do druku, przed-
mowy, uwagi, poboczne prace zwiazane z wydawnictwem - ucigzliwe nawet
korekty wykonywal w wiekszosci Lukaszewicz. W wydawnictwie ukazala
sie Historia naturalna Pliniusza w ttumaczeniu Lukaszewicza.

Dzieto to wymagato dtugiej i mozolnej pracy, juz dla obszernosci swojej, zajmuje bo-
wiem dziesie¢ grubych toméw, juz dla trudnosci ttumaczenia, wynikajacej gtéwnie
z nieskonczonej liczby nazw i wyrazen technicznych (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie
posmiertne, 1873, s. 2).

Niestrudzona byla takze jego dziatalno$¢ na polu czasopi$émiennictwa:
byl redaktorem , Przyjaciela Ludu”, wraz z bra¢mi Poplifiskimi Janem i An-
tonim, , Tygodnika Literackiego” i ,Oredownika Naukowego” (Jozef Lukasze-
wicz. Wspomnienie posmiertne, 1873, s. 1)°.

Ptukaszewicz byt zwolennikiem pracy organicznej - nie mozna mu zarzu-
ci¢, aby nie interesowat sie polityka europejska i sprawami krajowymi. Po-
dobnie w kwestii wiary, zachowal swoje przekonania religijne

(...) zaprzeczy¢ jednak nie mozna, ze ze studiéw swoich historycznych wyniést uczu-
cia niezbyt przychylne dla stronnictwa bezwzglednej wszechwtadzy duchownej i nie
podzielal opinii, iz wplyw duchowienistwa na sprawy naszego kraju byly wszedzie
i zawsze najzbawienniejszym (Jozef Lukaszewicz. Wspomnienie posmiertne. Dokoriczenie,
1873,s.1).

Réwniez przekonania spoleczne mial, mozna powiedzieé, w pelni demo-
kratyczne. Uwazal, ze pochodzenie spofeczne, szlacheckie lub arystokratyczne
nie jest wartoscia samag w sobie: dla niego najwieksze znaczenie miat czlowiek.
Jako pozytywista byt nieprzejednany w ocenie powstan zbrojnych, deklarujac,
iz nie stuza one narodowi, odwodzac ludzi od ,, zbawiennej” pracy.

»Przeglad Polski” wydawany w Krakowie, w sierpniu 1873 otwiera nu-
mer artykulem zatytulowanym Jozef tukaszewicz (notatka biograficzna). Czyta-
my w nim:

® ,Edward Raczyniski i Tytus Dziatyniski, pomijajgc wszelkie miedzy nimi zachodzace r6z-
nice, byli to ostatni w W. Ksiestwie magnaci, w ktérych przekonaniu wielkie fortuny i starozyt-
ne rody powinny by¢ nie podstawg samolubnego i bezmyslnego uzywania lub zbierania, lecz
obowigzkiem wzgledem kraju, darem przypadkowo od Opatrznosci uzyskanym, za ktéry sie
nalezy narodowi wywdzieczy¢, podtrzymujac jego sztandar i pracujac dla niego”.

¢ ,Jak poprzednio Tygodnik, tak i nie mniej Oredownik przyczynit sie znacznie do rozbu-
dzenia u$pionego dawniej naukowego i literackiego zycia nie tylko w W. Ksiestwie, lecz i w in-
nych czeéciach Polski, na ktére znaczny wplyw wywierat, przyciggajac do siebie, a podniecajac
do pracy i produkcji starsze i mlodsze sity autorskie”.
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Rok 1873 dla literatury naszej, bedacej dzis wilasciwie jedyna reprezentantka mysli
i uczué¢ narodowych, zaczal sie pod zla wrézba. W przeciaggu dwoéch pierwszych
miesiecy stracila ona kilku najdzielniejszych swych przedstawicieli, we wszystkich
prawie kierunkach. W Kaysiewiczu straciliSmy jednego z najznakomitszych moéw-
cow koscielnych, w Antonim Czajkowskim malo znanego, ale prawdziwego poete,
pomnikowa postac¢ dla wszystkich naszych rodakéw, ktérzy studia swe odbywali na
uniwersytecie petersburskim, Suffczynski byt ostatni z nielicznego ale doborowego
zastepu powiesciopisarzy historycznych; émier¢ Lukaszewicza przerzedzita szczupte
grono naszych historykéw (Jozef Lukaszewicz (notatka biograficzna), 1873, s. 262).

W ,,Przegladzie” znajdziemy dodatkowe wiadomosci na temat podrézy
tukaszewicza po krajowych oraz zagranicznych archiwach protestanckich
i katolickich, ktore staly sie jego pasja. Poczatkowo podrézowat z polecenia
Raczynskiego w poszukiwaniu drukéw polskich, pézniej szukat i gromadzit
materiaty o historii reformacji w Polsce. Redakcja jest w posiadaniu ciekawej
korespondencji. W liscie do Juliana Bartoszewicza czytamy:

Posiadam tyle materialéw, pisze, ze o samym zborze luterskim w Wilnie mégtbym
gruby tom napisaé, podajac zupelnie nieznane szczegdty m.in. wiadomos¢ o zborach
saskich, czyli luterskich w Litwie, udzielong niegdy$ stawnemu Jabloniskiemu, przez
Abramowicza, pastora luterskiego w Stawatyczach na Podlasiu. O samych pastorach
zboru w Wilnie, jak np. o Samuelu Dabrowskim, Andrzeju Schonflissiusu, a nade
wszystko o uczonym awanturniku [Janie - dopisek B.G.] Herbiniuszu, mégtbym gru-
ba ksiege niezupelnie jalowa nagryzmolic itd. (Jozef Lukaszewicz (notatka biograficzna),
1873, s. 265):

W 1832 roku tukaszewicz wydaje swojq pierwsza prace literacka: Wia-
domosc historyczna o Dyssydentach w miescie Poznaniu w XVI i XVII wieku po-
rzqdkiem lat zebrana’. Dzielo dedykowal Edwardowi Raczynskiemu (por.
Wojtkowski, 1931, s. 4)%. Przedstawia historie ruchéw dysydenckich, w tym
opisuje poszczegodlne zbory, szkoly, synody, wreszcie podaje poczet mini-
strow i nauczycieli.

tukaszewicz podjal sie tez pracy nad wydawnictwami powierzonymi
mu przez ksiegarzy poznanskich. Jednym z nich byl Nowy Parnas polski.
W 1832 ksiegarz Juliusz Adolf Munk powzial my$l wydania zbioru, w kto-
rym zamieszcza poezje Adama Mickiewicza, Antoniego Edwarda Odyrica,
J6zefa Bohdana Zaleskiego, Antoniego Goreckiego, Stefana Witwickiego, Ju-
liana Korsaka i Aleksandra Chodzki. Lukaszewicz zwrécit sie do Mickiewicza
z prosbg, aby przestal jemu swoje ostatnie wiersze, przekazujac mu zarazem

7 Poznan, Druk Pompejusza i Spotki.

8 ,(...) Mecenat Edwarda Raczyriskiego, ktéry jak wynika z dochowanej korespondencji,
dat Lukaszewiczowi pienigdze na druk pierwszej ksigzki z zakresu historii reformacji w Polsce,
mianowicie «Wiadomosci historycznej o dysydentach w mieécie Poznaniu w XVI i XVII wieku
porzadkiem zebrana»”.
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honorarium w wysokosci piec¢dziesieciu talaréw (,Przeglad Polski”, 1873,
s. 270; Jazdon, 2012, s. 39)°.

Kolejna praca to Dzieje kosciotow wyznania helweckiego w dawnej Matopolsce,
wydana w 1853 roku. Pozytywna ocena tego dziela w ,Bibliotece Warszaw-
skiej”, autorstwa Juliana Bartoszewicza, spowodowala reakcje Lukaszewicza:

Po wielokro¢ zabieralem sie z podziekowaniem Szanownemu Panu za ofiarowane mi
szacowne i bardzo zajmujace dzieta panskie, ale zawsze natlok najrozmaitszych za-
trudnien i choroby po kilka tygodni trwajace (...) wytracaly mi pioéro z reki. (...) Za
recenzje ramoty mojej sktadam Szanownemu Panu najczulsze dzigki. Sprawite$ mi
pan nig wielkg przyjemno$¢. Pracuje wprawdzie jedynie z najgoretszego zamitowania
rzeczy ojczystych i dla samej nauki, bez najmniejszej preytensyi do stawy literackiej
(bo ta w narodzie jakim jest nasz, nie daje ani chleba ani powazania u wspétziomkéw,
przektadajacych butelke choéby i kwasnego wegrzyna nad najlepsze dzielo), jednakze
wyznacd szczerze musze, ze uznanie przez znakomitych pisarzy jakim i Pan jestes, mo-
ich dobrych checi przystugiwania si¢ czem moge krajowi, wznieca we mnie mite uczu-
cie. (...) Mato jest ludzi, ktérych przeszios¢ nasza obchodzi, ktérzy szperania o ré6zno-
wiercach, Zydach, Tatarach naszych, o szlachcie o stanie miejskim i.t.p. zawarte trudu
uznaja (,,Przeglad Polski”, 1873, s. 272).

Obok tej zyczliwej recenzji w ,, Przegladzie”, pojawia sie tez niepochlebna,
ktéra wypowiada Wiadystaw Syrokomla w nawigzaniu do recenzji broszury
o kosciele augsburskim Adamowicza,

Powiedzmy tutaj Smialo, pisze Syrokomla, ze drobna obecna broszura wieksza przy-
nosi korzys¢ historii kraju i wyznania Augsburskiego, niz dwutomowe dzielo p. Lu-
kaszewicza o wyznaniu helweckiem respective swego przedmiotu (,Przeglad Polski”,
1873, s. 273).

Sprzeczka o broszure ciggneta sie dos¢ dtugo, ostatecznie przyznano racje
tukaszewiczowi, niemniej krzywdzaca opinia na dlugo pozostawita gorycz
u autora. Mimo przyjaznych, zdawac si¢ moze, kontaktéw z Bartoszewiczem,
PLukaszewicz spotyka sie z taka oto oceng swoich prac historycznych w Histo-
rii literatury polskiej Bartoszewicza z 1861 roku. Czytamy:

Radykalisci naukowi, podobni do Lukaszewicza juz w samym zrodzie instytugji takich,
jakie mielismy, gotowi widzie¢ przyszly upadek narodu, tworza przesady (...) tolerancji
religijnej dla dyssentéw bylo wiecej w Polsce, nawet w dobie upadku moralnego i za
Saséw, jak wszedzie w Europie bylo jej dla katolikéw (,, Przeglad Polski”, 1873, s. 274).

,Kltosy” 13 marca 1873 roku zamiescily taka note:

? ,Dwa listy pisane do Lukaszewicza tyczace si¢ owego wydawnictwa, z ktérych wiado-
mos¢ te zaczerpneliémy znajduja sie w Iszym tomie $wiezo wydanej korespondencyi Adama”.
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pozwolcie dzisiejsza korespondecye z Poznania rozpoczaé od wiadomosci smutnej,
sprzecznej tak bardzo z rozhulanem i rozkarnawatowanem mimo réznych réznosci
otoczeniem. D. 13 b. m. zakoriczy! zycie znany zaszczytnie w literaturze naszej histo-
rycznej $. p. Jozef Lukaszewicz, nie tyle moze historyk, ile badacz, ale badacz z pew-
noscia pierwszorzedny, siegajacy w swych pracach do samego, jesli tak wolno powie-
dzieé, dna zrédel naszej przesztosci (,,Klosy”, 1873, ss. 170-171).

Dalej korespondencja przedstawia kroétki zyciorys i najwazniejsze dzieta
tukaszewicza. Jak podkresla gazeta, najwieksza zaletg pisarstwa Lukaszewi-
cza byta najsumienniejsza Zrédtowosé. Czasem przedkiadat materiat nad tres¢
i zbytnig polemike w tredci i przypisach , tres¢ jednakze byta dzigki bezposred-
niemu dotknieciu sie przeszlosci, zawsze dla czytelnika wielce pouczajaca, sta-
nowisko uczciwem, jezyk czystym i poprawnym” (,,Klosy”, 1873, s. 170).

W, Przegladzie Katolickim” z 30 marca 1873 roku zamieszczona jest ob-
szerna recenzja, ksiazki Hieronim Savonarola, w ktorej czytamy nastepujaca
opinie:

Jednym stowem dzietko p. K. wydaje si¢ nam pisanem nie przez katolika, a przez
kogos, co jak niegdys p. J6zef Lukaszewicz, nie przyznaje si¢ do zadnej religii ani
wyznania, a stawiajac siebie wyzej od wszystkich, zamierza dopiero z tej wysokosci,
rozbierac ich wady i rozsadzacé spory (,Przeglad Katolicki”, 1873, s. 179).

Bardzo ciekawie sa opisane wspomnienia o Lukaszewiczu we wrzesnio-
wych numerach ,,Dziennika Poznariskiego” z 1888 roku (od nru 223 do 225).
W latach 1888-1891 byly tam drukowane w odcinkach Przechadzki po miescie
Marcelego Mo‘ctego10 (Audiobook). Tekst w gazecie nie odbiega zasadniczo
od przytoczonych wspomnieri, ale pojawiaja si¢ nowe informacje. Gawe-
dziarski styl opowiadari daje pelniejszy obraz historii J6zefa Lukaszewicza.
Nagta $mier¢ ojca byla na pewno ciosem dla rodziny:

Ale nasze matki Panie Ludwiku, w ogéle wiecej warte sa od ojcoéw, to rzecz doswiadczo-
na tak i tu byto. Chtopiec umiat juz czytaé, a matka nie puszczajac Kraplewa, zdobyta sie
na niewielkg sumke, jaka wtenczas wystarczata w szkotach klasztornych i oddata go do
Pyzdr, pod opieke! Franciszkanéw (Przechadzki po miescie, 1888, nr 223, s. 1).

Dalej, chlopiec dostaje sie¢ do szkoétki prywatnej pastora Rothwieda,
jakby pod calkiem przeciwny wplyw, jednak pastorowi przez gtowe nie
przeszlto, aby go nawracaé. Mimo pochodzenia niemieckiego uwazal sie

10 Teksty Mottego wyrdznialy sie pieknem i bogactwem jezyka, a potomnym zostawity
wiele informacji na temat Poznania i jego mieszkanicow pierwszej polowy XIX wieku. Dzieto to
dzieki walorom poznawczym traktowane jest jako Zrédio historyczne do studiéw nad epoka.
Autor oprowadza w nim fikcyjnego pana Ludwika, opowiadajac o mijanych miejscach, wspo-
mina ludzi z nim zwigzanych, ich losy i dokonania, nie stronigc od dygresji i anegdot”.
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za Polaka. Ten pobyt u niego byt szczedliwy, nauczyt sie doskonale taciny
i niemieckiego, dobrze sie tam czul i wspomnienia o Pastorze zachowat jak
najlepsze. Przypuszcza sie, ze styczno$¢ w mtodym wieku z ksiedzem dysy-
denckim nie pozostata bez wplywu na jego zainteresowania innowiercami
(Przechadzki po miescie, 1888, nr 224, s. 1). Praca w Bibliotece Raczyriskie-
go i kontakt z pracodawca nie zawsze byl tatwy. Raczyniski miat charakter
apodyktyczny i nie przyjmowal do wiadomosci zadnych sugestii, na przy-
ktad w kwestii wydawanych pozycji - Lukaszewicz nieraz musial ugiac sie
i podporzadkowac. Motty przedstawil w Przechadzkach posta¢ Lukaszewi-
cza obiektywnie, ale serdecznie, w opowiadaniu nie ma cienia ztosliwosci.
Mozna domniemywag, ze wrecz organiczna nieche¢ do tak zwanego czynu
zbrojnego wiazala sie z jego pracowitym i uporzadkowanym zyciem, w kto-
rym mial jasno wytyczony cel. Motty pisat o nim, ze byl bezkompromisowy,
mocno przeciwstawial sie probom zbrojnego odzyskania niepodleglosci,
wrecz nie znosil stronnictwa postepowego i miat do niego , wstret”, jak tez
nie ukrywat sie z tym. Byl zasadniczy nie tylko w ocenach literackich (nie
tolerowal niedojrzalosci literackiej czy przeromantyzowania), ale i ludzi.
Wiec, jak stusznie zauwaza autor Przechadzek, nie zbywalo Lukaszewiczowi
na niecheci i przeciwnikach.

Prace naukowe dotyczace innowiercéw nie zostaly pozytywnie przyjete,
mimo ze, podobnie do pozostatych monografii, oparte byty na dokumentach
archiwalnych. Strona ultrakatolicka upatrywata w nich sympatie do inno-
wiercow i krytyke Kosciota. Tymczasem, jak pisze Motty:

nie znajdziesz tam zadnego zlego zamiaru, lecz spokojne i przedmiotowe wyjasnie-
nie na podstawie Zrédet i stosunkéw, jakie byly. Obraz miasta Poznania powszechne
wzbudzil zadowolenie, bo rzadko ktéra monografia tego rodzaju jest tak wyczerpu-
jaca i zajmujaca. Nieraz, panie Ludwiku, gdy sie terazniejszym Poznaniem przesyce,
biore sobie 6w stary do reki, by ciemne mysli odpedzi¢ (Przechadzki po miescie, 1888,
nr 224, s. 1).

Z niechecia spotkat sie tez Lukaszewicz po publikacji Historii szkét w Ko-
ronie i na Litwie od czasow najdawniejszych az do 1794 roku. Niektérych niemile
dotkneto w niej, ze ,z powodu, ze Lukaszewicz czynnosci wychowaweczej
u Jezuitéw, a osobliwie skutkéw jej dla naszego kraju, w $wietle rézowym nie
wystawil” (Przechadzki po miescie, 1888, nr 225, s. 1). Motty uwaza, ze mimo tej
krytyki Kosciota byt do niego przychylnie nastawiony. Przypomina, ze zycie
prywatne zgodne z przepisami Kosciola, a co wiecej - liczne znajomosci z kle-
rem, sa dowodem dla tych, ktérzy by watpili w jego prawomy$Inos¢, jak tez
wazne i gruntownie opracowane dzielo Opis historyczny kosciotéw parochial-
nych etc. dawnej diecezji poznariskiej (Przechadzki po miescie, 1888, nr 225, s. 1).
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Pozyskanie majatku, odziedziczonego przez jego zone, nie wplynelo w ni-
czym na zmiane pogladéw na $wiat i sposob zycia rodziny. Teraz moég} sie
oddawac¢ pracy naukowej w spokoju, tym bardziej ze na gospodarstwie sie
nie znal, majac teraz znaczniejsze érodki, nie szczedzit ich na cele publiczne
i dla potrzeb prywatnych.

Wiem o kilku przypadkach, w ktérym sam nie wezwany, wystapit z znaczna ofiara,
badz datkiem, badZ pozyczka, a nieraz bezimienne robit przesytki, bo jak liczniejszych
towarzystw, tak i rozglosu wszelkiego i $ciggania uwagi na swoja osobe lekliwie nie-
mal unikal (Przechadzki po miescie, 1888, nr 225, s. 1).

Cztery ostanie lata jego zycia byly pasmem smutku i cierpieri:: umarta mu
zona, a nastepnie podpora zycia - najstarsza cérka. Bardzo byt tym zgnebio-
ny, zal po nich zaowocowal zwatpieniem i pesymistycznym pogladem na
ludzi, a dtuga i ciezka choroba potozyla kres jego zyciu w lutym siedemdzie-
sigtego trzeciego roku.

»Tygodnik Ilustrowany”, poczytne pismo warszawskie, w dwoéch kolej-
nych numerach z sierpnia roku 1873 poswieca duzo miejsca Jozefowi Lu-
kaszewiczowi. W obszernym artykule wspomnieniowym, ktérego autorem
jest Wincenty Korotyriski, znany pisarz, poeta dziennikarz, ktéry za pomoca
obrazu pracy niewolniczej przy produkcji bawelny, nakresla kolejne etapy
pracy przy powstawaniu monografii:

(...) jedni niby Murzyni znad Missisipi zbieraja bawelne, surowego materyatu histo-
rycznego, oczyszczong pakuja w potezne wantuchy, czy tomy, faduja na statki i wy-
prawiaja az za morze. Drudzy te bawelne i te dokumenty, powygrzebywane z ar-
chiwéw, sortuja wedtug delikatnosci wtékna i wedlug tresci dziejowej, przeda je na
rozmaitej grubosci nici i rozmaitej osnowy monografie i znowu w daleki $wiat wysy-
taja. Wtedy dopiero wielkie fabryki tkackie, przerabiajg ostatecznie bawelne na plétno
i barwia w réznowzore desenie, a wielkie fabryki umystu, z osnowy i watku mono-
grafii, wyrabiaja i barwig kolorytem wtasnych pogladéw tkanine dziejéow ogdlnych
(, Tygodnik Ilustrowany”, 1873, s. 50).

Autor zauwaza, ze wydawnictwa historyczne, juz z racji przedsiewzie-
cia, powinny by¢ wspierane przez panstwo, jak to dzieje sie¢ w krajach
bogatych i wolnych, mozna by doda¢ dzisiaj. ,U nas badacz koniecznie
musi by¢ po trosze wszystkiem i zbieraczem materialow, i obrabiaczem
ich krytycznym i nareszcie dziejopisem artysta” (, Tygodnik Ilustrowany”,
1873, s. 50). Konstatujac, Korytowski podziwia wszystkie za rozleglos¢ te-
matyczng wydanych dziel i wprost poréwnuje te benedyktyniska prace
z pracowitoécia mnichéw w skryptoriach. I jako kolejny dziennikarz opi-
suje przebieg zycia L.ukaszewicza. Drobiazgowo wylicza pozycje Lukasze-
wicza, poréwnujac je z podobnymi tematycznie pracami, ktére wczesniej
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sie ukazywaly (,Tygodnik Ilustrowany”, 1873, s. 2)!. Dlatego, odkrycie
archiwum braci czeskich w niedalekim Lesznie, ktére bylo nieruszane od
XVI wieku (, Tygodnik Ilustrowany”, 1873, s. 2)'?, bylo dla Lukaszewicza
fascynujacym przezyciem, ktéry swoéj zawo6d historyka rozpoczat od pracy
nad reformacja, zatytutowana Wiadomo$¢ historyczna o dysydentach w miescie
Poznaniu w XVI i XVII wieku, wydang w 1832 roku. Zostala ona réwniez
przelozona na jezyk niemiecki i zyskata pochlebne oceny nawet u Niem-
coOw. Pomimo wysitkow ukazania prawdy historycznej w monografiach
poswieconych reformacji, Lukaszewicz nie ustrzegt sie przed emocjonalng
oceng wspolczesnych. Katolicy (w tym tez pisarze) posadzali go o stron-
niczo$é, przychylnosé ré6znowiercom i poddawali pod ocene jego prawo-
wierno$é. Pastor protestancki na Litwie odmawia mu dostarczenia mate-
rialéw z powodu tego, ze u Lukaszewicza, w jego pracach ,niekiedy daje
sie stysze¢ glos tego koscielnego spoleczeristwa, ktére utrzymuje, ze kto
do niego, ten zbawion by¢ nie moze” (zob. ,Tygodnik Ilustrowany”, 1873,
s. 1). Natomiast, sam Lukaszewicz uwazal, Ze jest to dowdd jego pisarskiej
bezstronnosci, jednak ujmowat sie za réznowiercami z pobudek czysto
ludzkich, obrony stabszych. Ale i ta jego sktonnos¢ nie przysporzyta mu
zwolennikéw ani z tej, ani z tamtej strony (, Tygodnik Ilustrowany”, 1873,
s. 1)8. Autor artykulu, nawiazujac do Lukaszewicza oraz wydawanych
»Przyjaciela Ludu”, ,,Oredownika” i Tygodnika Literackiego”, uzywa po
raz kolejny obrazowych poréwnan ,lecz w chwili swojego wychodzenia,
poniewaz nie szumialy jak proszki Seidlizt’a nie musialy budzi¢ hatasu”
(,Tygodnik Ilustrowany”, 1873, s. 70). Artykut zamyka fragmentem wspo-
mnien, przystanych do redakgji, jak go okresla, $wiadka ostatnich lat jego
zycia

Pelna obywatelskiej powagi spokojnosé¢, zdanie pewne i wytrawne, byly gléwna ce-
cha tego powaznego, ze stodycza potaczonego charakteru. Maz prawy, miltoscia kraju,
uprzejmoscig dla wszystkich, ktérzy z nim w stycznosci zostawali, zjednat sobie po-
wszechny szacunek. Czynny nie tracacy ani jednej chwili na prézno, wstrzemiezliwy,
skromny, rzetelny i sumienny, posiadat rzadka cnote, iz danego stowa nie cofat. A co
wyrzekl swiecie dotrzymywat (, Tygodnik Ilustrowany”, 1873, s. 71).

' Chodzi o opracowanie kaznodziei protestanckiego Andrzeja Wegierskiego Historia re-
formacji w krajach stowiarniskich, wydane 1652 roku, i pijara Teodora Ostrowskiego Dzieje i prawa
kosciota polskiego, wydane w roku 1793.

12 Znalazl je wszedzie, ale najwiecej w Lesznie, w archiwum braci czeskich, ktoérzy ze-
wszad wyswiecani sromotnie, w tem mieScie pod ostona tolerancyi polskiej, glosne zatozyli
byli siedlisko. Archiwum ich niezmiernie bogate, w materialy nietkniete do dziejéw reformacyi
w Polsce, pierwsze mu nasuneto mysl pracowanie nad ta calkiem zaniedbana odnoga naszej
historyi”.

% ,Tego w nim jedni usprawiedliwié, drudzy oceni¢, a ci i tamci nie tylko uczci¢, lecz
i przebaczy¢ nie umieli”.
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To wszystko daje mu prawo do czci po zgonie i pamieci potomnych, ale
najdluzej, bez watpienia, ziemia rodzinna bedzie pamieta¢, ze ,Jej sprawom
stawnym nie dopuszczal zmierzchngé w ciemnym wieku dawnym” (, Tygo-
dnik Ilustrowany”, 1873, s. 71).

W roku 1882, w dziewiatg rocznice $mierci J6zefa L.ukaszewicza, w , Kto-
sach” (nr 866, s. 71) zostal zamieszczony obszerny wspomnieniowy artykut
autorstwa Adama Pluga (Antoni Pietkiewicz). Mottem tych wspomnier jest
zdanie: ,Chcac by¢ zanadto sprawiedliwym, nie dogodzil nikomu”. Wedtug
Pluga, prasa nie zareagowala odpowiednio na wiadomosc¢ o $mierci Lukasze-
wicza, a przeciez jego osoba juz za zycia zostala uznana za wybitng, majac
note w Encyklopedii Orgelbranda. Plug bije sie w piersi swoje, a takze redakcji
i po przytoczeniu zyciorysu oraz wyliczeniu tytuléw dziet zmartego i wyda-
wanych przez niego czasopism, przytacza bezkrytycznie opinie Juliana Bar-
toszewicza zawarta w Historii literatury polskiej, pod ktéra tez sie podpisuje,
uwazajac, ze jest trafna i uwierzytelniona autorytetem Bartoszewicza. Luka-
szewicz: erudyta, ale zbyt drazliwy, brak kompetencji nadrabiajac nieuza-
sadnionymi pretensjami. Dalej Adam Plug wymienia grzechy gléwne Luka-
szewicza: w uprzedzeniach i sadach nieugiety, nie cierpi jezuitow. Owszem,
tukaszewicz poszerza historie dziejow reformy religijnej

nie przenosi sie bezstronnie w wiek walki i nienawisci religijnych, i nie widzi tego, ze
katolicyzm, czestokro¢ miat za sobg prawde, gdy z nowinkami wojowal. Chcac by¢
zanadto sprawiedliwym, nie dogodzit nikomu (, Ktosy”, 1882, s. 74).

Krytyka autora wspomnien jest mato merytoryczna i nic nie wnoszaca.

Jézefa Ungra Kalendarz Warszawski na rok 1874 w dziale , Zyciorysy” wspo-
mina ludzi znanych, zastuzonych, ktérzy odeszli w poprzednim roku, wérod
ktorych jest J6zef Lukaszewicz (Jozef Lukaszewicz, 1873, ss. 26-28). Podano, ze
byt historykiem z powolania, jego dziela pozostana jako wzoér dla potomnych,
zasnal snem sprawiedliwych 13 lutego 1873 roku we wsi wiasnej Targoszy-
cach. ,Spokojnie tez i bez przygod spedzil swoje lata, odznaczajac je tylko
dzielami, wydanemi na $wiat, ktérych zlozyl cala swoja dusze i serce” (Jo-
zef Lukaszewicz, 1873, ss. 26-28). Autor wspomnienia nie zapomina o dobroci
charakteru, wybrzmiewa pamie¢ o wspieraniu potrzebujacych: ,zasilal do
ostatnich dni zywota hojna reka instytucje krajowe, nieszczesliwych wsparcia
potrzebujacych, liczna mlodziez ksztalcaca sie po szkotach lub garnaca sie do
handlu i przemystu” (Jozef Lukaszewicz, 1873, s. 26). Autor przypomina, ze byt
uznanym pisarzem, powszechnie szanowanym, mozna byto na nim zawsze
polegac: ,Najznaczniejsze atoli imie zostawil w literaturze, tam bowiem na
kazdym kroku spotyka sie wszechstronng niezmordowang jego dziatalnos¢”
(Jozef Lukaszewicz, 1873, s. 26). Dalej autor szkicuje w zarysie jego tworczos¢.
Calos¢ tego krotkiego wspomnieniowego tekstu jest spokojna, wywazona
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i pozbawiona negatywnych emocji, wylicza niekwestionowane zastugi tu-
kaszewicza.
Andrzej Wojtkowski wiele lat pézZniej pisze:

Latwa bylo rzecza wypowiadac zastrzezenia co do prawowiernosci katolickiej lub tez
przeciwnie, co do braku goretszej sympatii ku protestantyzmowi polskiemu. Trudniej
natomiast byto wydawac sad o tresci wywodow historycznych fukaszewicza (Woijt-
kowski, 1931, s. 10).

W przytoczonych artykutach wspomnieniowych wielokrotnie mozna sie
spotkac z opinig, ze zgon J6zefa Lukaszewicza niewielu poruszyt. Prasa pra-
wie nie zauwazyla tej straty, nie zainteresowano si¢ odejsciem osoby, ktéra
byla postacia wyjatkowa. Wszak Lukaszewicz jako historyk dziejow Pozna-
nia, Krotoszyna, dziejéow Kosciola w aspekcie diecezji, dziejow reformacji
w Polsce i na Litwie, pierwszy dyrektor od momentu powstania Biblioteki
Raczynskich, twoérca poczytnych czasopism i filantrop poniekad zastuzyl na
lepsza, czytaj: natychmiastowga reakcje prasy. Jedynie , Dziennik Poznariski”
juz po dwoéch dniach wyrazit ubolewanie i napisat zarliwy anons. Reasumu-
jac, prasa XIX-wieczna posiada wiele artykuléw wspomnieniowych. Jedne sa
napisane tuz po $mierci, kolejne po roku, inne po paru latach. Bardzo wielu
pamietalo o nim i pisalo - nie zawsze byly to obiektywne oceny, niemniej
trudno pogodzic sie z opinig niektérych, ze $mier¢ jego zostala niezauwazona
przez jemu wspolczesnych.

Autorzy wspomnieniowych tekstow chetnie zatrzymywali sie przy cza-
sopismach redagowanych przez Lukaszewicza i Popliniskich. Tekstéw mo-
nografii nie omawiali, a wigkszo$¢ jedynie je wymieniata. Trudno w tych ar-
tykutach spotka¢ wnikliwg i rzeczowq ocene. Najczesciej cytowano w nich
opinie recenzentéw z innych czasopism i czesto bezkrytycznie powtarzane
opinie - nie tylko merytoryczne. W wielu artykutach sporo jest tresci zjadli-
wych, ad personam. Powtarzalnos¢ tekstow, dublowanie catych fragmentow
wynikatlo z korzystania z tych samych opracowan z Encyklopedii Orgelbranda
i tekstu Jozef Lukaszewicz, wspomnienie posmiertne, wydanego w 1873 roku ano-
nimowo (ale jak powszechnie byto wiadomo, ich autorem byt Marceli Motty)
(Wojtkowski, 1931, s. 2).

Na jakie$ wyjatkowe potwierdzenie i antyteze dla stow Lukaszewicza:
,po $mierci mojej nikt o mnie pisa¢ nie bedzie” przytocze niektére zalobne
anonse, ktore pojawily sie w prasie réwniez w innych zaborach.

(...) W Targoszycach pod Kobylinem, zakoriczyt zycie .p. Jozef Lukaszewicz. Byt to,
po Szajnosze i Bartoszewiczu, jeden z nasumienniejszych i najgtebszych badaczy na-
szych dziejow. Prace jego dotyczace kwestyi reformacyi w Polsce, maja powage w na-
uce (, Tygodnik Romanséw i Powiesci”, 1873, s. 256).
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Kronika zagraniczna. W ciggu dwoéch lat ubieglych, straciliémy najznakomitszych na-
szych dziejopisarzy - Szajnocha, Bartoszewicz, Przezdziecki zakorczyli zywot pelen
pracy, zastugi i chwaly. Obecnie z tem gronem umartych co zyli: dla przesztosci pota-
czyl sie §.p. Jozef Lukaszewicz, ktéry umart w majatku wiasnym w Targoszycach pod
Kobylinem (, Kurier Warszawski”, 1873, s. 3).

Wiadomosci Biezace Zagraniczne” - S.p. J. Eukaszewicz. Z Poznania pisza do nas pod
dniem 14 biezacego mies. Wczoraj, dnia 13 lutego zakonczyl zycie w Targoszycach
pod Kobylinem zastuzony historyk Jézef Lukaszewicz. Donoszac wam o tym smut-
nym wypadku, zastrzegam sobie blizsza o zyciu i pismach zmarlego wiadomosé (,,Ga-
zeta Warszawska”, 1873, s. 1).

W ubieglym tygodniu poniesliémy dwie bolesne straty. Umart J6zef Lukaszewicz zna-
ny autor wielu dziet historycznych, i z Chtapowskich hr. Czarnecka, prawdziwie sta-
ropolska matrona, ktérej Smier¢ liczne a zacne rodziny wielkopolskie zatoba pokrywa
(,Czas”, 1873, 5. 1).

A gdy bedziecie siegaly po kwiaty, zeby niemi uwieniczy¢ obroricéw praw z ciezkim
trudem przez kraj zdobytych, rzuécie panie ich garstke na $wieze mogity, ktére na
réznych punktach naszej ziemi zastuzonych znakomitych i zacnych ludzi przyjely.
Nalezy sie ten hold posmiertny zgastym w ostatnich czasach takim mezom jak Jo-
zef Lukaszewicz, zmarly w Krotoszynskiem historyk, jak Antoni Czajkowski zmarly
w Petersburgu, jak ks. Hieronim Kajsiewicz zmarly w Rzymie (...) (,Dziennik Mod”,
1873, s. 142).

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Pedagogiczne znaczenie spotkania

- Czy Pariskim zdaniem obecnos¢ wychowawcy (pana, jako jedynego wéwczas pracownika pe-
dagogicznego) byta w ogdle potrzebna w placowce wychowawczej, biorgc pod uwage system
monitoringu wizyjnego i inne stosowane zabezpieczenia techniczne i ochronne? - pytanie
rzecznika dyscyplinarnego dla nauczycieli’.

! Pytanie zostalo zadane przez autorke w kontekscie pozostawienia wychowankéw bez
opieki, w odniesieniu do celéw postepowania wykonawczego wobec nieletniego, okreslonych
w obowigzujagcym w chwili popetnienia czynu art. 65 §1 i 2 Ustawy z 26 pazdziernika 1982 r.
o postepowaniu w sprawach nieletnich (DzU z 2018 r., poz. 969 z pézn. zm.) ,wykonywanie
srodkéw wychowawczych i poprawczych ma na celu wychowanie nieletniego na $wiadomego

Studia Edukacyjne 68, 2023: 89-106 © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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- Nie wiem, trudno powiedzie¢ - chwila namystu obwinionego - wychowawca raczej jest
potrzebny? - odpowiedz nauczyciela dyplomowanego z wieloletnim stazem?.

Dialog ten zostal przywotany na podstawie Protokolu rozprawy prowa-
dzonej przez Komisje Dyscyplinarng dla Nauczycieli w grudniu 2022 roku.
Wydaje sie jednak, ze nie tylko sala rozpraw staje si¢ przestrzenia krzyzo-
wania mieczy (argumentéw) w debacie o znaczeniu obecnoéci pedagoga
-wychowawcy i jego podmiotowosci we wspdlczesnym, , ponowoczesnym”
(Bauman, 2007, s. 3) $wiecie oraz o relacjach i statusie uczniow w szkole. Na
naszych oczach topi(l) sie wszak autorytet nauczyciela jako ,kaptana wie-
dzy”, ,,chodzacej encyklopedii”, ,,omnibusa”.

W sytuacji, kiedy wiekszo$¢ wymaganych ,wiadomosci”, sprecyzowa-
nych w Podstawie programowej ksztalcenia’, mozna juz ,wygooglowac”,
a transmisyjny model wiedzy ulega dewaluacji (Dudzikowa, Czerepaniak
-Walczak, 2007, s. 146; Witkowski, 2009, s. 352), potrzeba obecnosci i spotka-
nia w przestrzeni szkoly staje si¢ paradoksalnie jedng z pierwszoplanowych.
W zwiazku z pandemig COVID-19 opublikowano szereg badan, ukazujacych,
jak fundamentalng kwestia w procesie nauczania i wychowania dla wszyst-
kich uczestnikéw tego procesu jest obecnosé. Wéréd negatywnych konse-
kwencji edukacji zdalnej najczesciej wymieniany jest , brak kontaktow badz
ograniczenie kontaktéw z rowiesnikami i nauczycielami” (CBOS, 2021 ss. 8-10,
https:/ /www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2021/K_019_21.PDF; Nauczanie zdal-
ne. Jak wyglada w naszych domach, 2020, s. 15; https:/ /portal.librus.pl/arty-
kuly/nauczanie-zdalne-jak-wyglada-w-naszych-domach-pobierz-raport).
Na tym tle Kamilla Frejusz dowodzi, ze ,kategoria obecnosci” zastuguje na
miano metakategorii, bedacej ,nadrzedna w stosunku do innych kategorii pe-
dagogicznych. Stanowi ona bowiem nieodlaczny komponent procesu wycho-
wania bez wzgledu na jego ujecie”. Kategoria ta przenika wszystkie systemy

i uczciwego obywatela i odbywa sie z uwzglednieniem wskazan nauki i doswiadczen peda-
gogicznych. Dzialalnoé¢ wychowawcza powinna zmierzaé przede wszystkim do wszechstron-
nego rozwoju osobowosci i uzdolnien nieletniego oraz do ksztaltowania i utrwalania w nim
spolecznie pozadanej postawy i poczucia odpowiedzialnosci, tak by byt on odpowiednio przy-
gotowany do spotecznie uzytecznej pracy”.

2 Mimo ze na podstawie art. 85e. ust. 1 Ustawy z 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela
(DzU z 2021 r. poz. 1762 z pézn. zm.) rozprawa dyscyplinarna jest jawna, jednakze majac na
wzgledzie szeroko pojeta ochrone praw podmiotowych uczestnikéw, autorka nie podaje bliz-
szych informacji na temat ww. sprawy.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztal-
cenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly policealnej (DzU poz. 356 z pdzn. zm.); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélno-
ksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (DzU poz. 467 z pézn. zm.).
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pedagogiczne, cho¢ jako kategoria wychowawcza byla i jest czesto pomijana
w refleksji pedagogicznej (Frejusz, 2021, ss. 33-47). Obecnos¢ stanowi waru-
nek sine qua non spotkania.

Szkota jako ,element spoteczenstwa wychowujacego” (Rajewska de Me-
zer, 2021, ss. 105-108), boryka sie nie tylko ze skutkami pandemii, ale row-
niez z charakterystycznym dla ponowoczesnosci ,, zaniechaniem rozmowy”,
zatracaniem sie jednostek w konsumpcyjnym stylu zycia, z ,,cywilizacja za-
miast” (Mastalski, 2021, ss. 18-19)". Jak zauwaza Olga Tokarczuk:

chyba jeszcze nigdy dystanse miedzy generacjami nie byty tak duze. Mysle o gltebo-
kich przepasciach miedzy pokoleniami determinowanych przez rozwdj sztucznej in-
teligencji i lawinowe zmiany w dostepie do informagji (...) Ta przepas¢ to nie tylko
konflikt miedzy starym a mlodym, ale jaka$ dziwna nieprzystawalnoé¢ réznych grup
wiekowych ludzi zyjacych w jednej przestrzeni (Tokarczuk, 2020, ss. 19-21).

W dobie kultury prefiguratywnej szczegélnego znaczenia nabieraja zalo-
Zenia wspolczesnej psychologii i pedagogiki humanistycznej. Nurt ten prze-
ciwstawia sie¢ technologizacji wychowania, czy postrzeganiu go wylacznie
poprzez utylitaryzm i funkcjonalizm, a postuluje dostrzezenie wychowanka
jako podmiotu dziatari edukacyjnych. Eksponuje sie role spotkania (encoun-
ter), umozliwiajacego uczenie si¢ na podstawie do$wiadczenia, w atmosferze
empatii, akceptacji i autentycznosci (Jagietto, 2012, ss. 52-54). W literaturze
przedmiotu podkreéla sie, ze wspélczesny kryzys szkoly jest kryzysem oso-
bowym, gdyz

szkota przestala byé wspdlnota nauczycieli, jako mistrzéw, i ucznidw, wspélnota,
w ktérej dokonuje sie edukacja, gdzie wychowawca jako mistrz juz idacy ku praw-
dzie, dobru i pieknu, prowadzi za sobg wychowankéw i dzieki nim takze sam niejed-
nokrotnie do prawdy, dobra i piekna sie zbliza (Gadacz, 1991 9, ss. 62-68).

W zaproponowanej optyce wychowanie osobowe staje sie ,wciaz otwarta
mozliwoscia spotkania” mistrza i ucznia oraz wzajemnego uczenia si¢ od sie-
bie. Tak rozumiane spotkanie wpisuje sie w Podstawowe kierunki realizacji poli-
tyki oswiatowej panstwa w roku szkolnym 2022/2023: ,,Wychowanie zmierzajace
do osiggniecia ludzkiej dojrzaloéci poprzez ksztaltowanie postaw ukierun-
kowanych na dobro i piegkno, uzdalniajacych do odpowiedzialnych decyzji”
(https:/ /www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podstawowe-kierunki-reali-

! Wyznacznikami ,cywilizacji zamiast”, zdaniem Janusza Mastalskiego, jest: technologia
informacji generujaca szczegélne aporie, takie jak: paradoks inteligencji, paradoks przestrzeni
zyciowej, paradoks elektronicznej demokracji; coraz wigekszy dystans miedzy rosnaca ztozo-
noscig $wiata a umiejetnosciami, ktére pozwola ja ogarnaé; pojawienie si¢ nowej formy zaufa-
nia do zdepersonalizowanych kompleksow urzadzen i form; ptynnoéc i nieprzejrzystosc zasad
etycznych i spotecznych; preferowanie zastepnikéw, erzacéw i namiastek; ,odkotwiczenie”,
czyli rozpad wiezi i oderwanie sie cztowieka od zasad opartych na godnosci ludzkiej, wolnosci.
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zacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20222023)2. W spos6b
naturalny, myslac o cytowanym kierunku, nasuwa sie obraz nauczyciela i mi-
strza uczacego sztuki rozwigzywania konfliktéw w drodze mediacji, przygo-
towujacego mediatoréw réwiesniczych, pomagajacego zwasnionym wycho-
wankom poszukiwac i wybra¢ optymalne rozwigzanie sytuacji problemowej,
podjac decyzje i wzia¢ za nig odpowiedzialnosé.

Najtrafniejszym okresleniem precyzujacym sens wychowania jako spotka-
nia, wedlug Bogustawa Sliwerskiego, jest , szczegdlny typ relacji”, ,wyznacza-
jacy szanse samorealizacyjne jednostki” (Sliwerski, 2012, ss. 198-204). To wta-
$nie doswiadczenie obecnosci , Innego” jest warunkiem konstytuujacym osobe.
Przechodzac na grunt filozoficznych rozwazari Martina Bubera, spotkanie jest
aktem stawania sie ,Ja dzieki Ty”; ,, w tajemnicy wlasnego bycia” czlowiek do-
$wiadcza tajemnicy istnienia ,Innego” (Buber, 1992, s. 45). Owo spotkanie ma
nie tylko wymiar relacyjny, ale réwniez spoleczny, , podmioty tworza nowa
rzeczywistoé¢ spotkania, w ktérym «JA» przeksztalca sie w «My»” (Jagiello,
2012, s. 11). Spotkanie jako wydarzenie o znaczeniu wychowawczym stano-
wi przestrzeri zmiany orientacji zyciowej, sprzyja katharsis. Jest ,epizodem
niezwyklym”, nadrzednym sposobem , doznawania ludzi i $wiata”, ktéremu
przypisywana jest , przemieniajaca i osobotwoércza moc” (Jagietto, 2012, s. 10).
Tak rozumiane spotkanie ,moze zaowocowac «przewyzszaniem siebie»”, po-
konywaniem granic, transgresja - pojmowana jako dzialania, poprzez ktére
~czlowiek wychodzi poza swoje ograniczone mozliwosci, poza swoja niedo-
skonatos¢”, kreujac nowe potrzeby i wartosci (Kozielecki, 2004, s. 45). Model
transgresyjny, w aspekcie psychicznego rozwoju jednostki, okreslany jest row-
niez jako ,wewnatrzsterownos$c¢” (Szewczyk, 2014, s. 1).

Przy mediacyjnym stole interlokutorzy majg szanse na doswiadczenie
scharakteryzowanych tu pozytywnych efektow wychowawczych, przypisy-
wanych w pedagogice i psychologii spotkaniu. Szczegélna cecha tego spo-
tkania tkwi w tym, ze do sesji dochodzi w sytuacji problemowej, trudnej dla
uczestnikow - w okolicznosciach konfliktu.

Konflikt
jako sytuacja wychowawcza oraz motyw spotkania mediacyjnego

»Wszystkie spoleczenistwa, spolecznosci lokalne, organizacje oraz relacje
interpersonalne predzej czy pdézniej w procesie codziennych interakcji do-
$wiadczaja konfliktu” (Moore, 2012, s. 11). Tymi stowami Christopher W. Mo-

2 Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej paristwa w roku szkolnym 2022/2023, usta-
lone 8 lipca 2022 r. przez Ministra Edukacji i Nauki na podstawie art. 60 ust. 3 pkt 1 Ustawy
z 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (DzU z 2021 r. poz. 1082, z p6zn. zm.).
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ore dowodzi powszechnosci i nieuchronnoséci wystepowania omawianego
zjawiska, ukazujac jednoczeénie przechodzenie konfliktu od unikania do
przemocy, przyjmujacego skale kontinuum. W tym kontekscie rodzi sie pyta-
nie natury zasadniczej, czy konflikt w szkole stanowi niepozadane zjawisko
czy neutralng sytuacje wychowawcza, ktéra swiadomy pedagog, a méwiac
precyzyjnie nauczyciel-mediator, potrafi efektywnie wykorzystaé. W prze-
strzeni szkolnej niczym w soczewce odbijaja si¢ bowiem refleksy wszelkich
interakcji spotecznych. Tu - jak w tyglu - mieszaja sie rodzaje konfliktow
iich podmiotowe konstelacje. Wychowankowie sa uwaznymi obserwatorami
i czesto nieSwiadomie transmitujg wzorce zachowan oséb dla siebie znacza-
cych. Zwraca sie przy tym uwage na brak , zakotwiczenia” w rodzinie (Laci-
na-tanowski, 2021, s. 236). Tym samym, uczniowie nie zawsze potrafia akty-
wowac oczekiwane spolecznie postawy, a rodzina stanowi niekiedy gtéwne
zrédlo uwarunkowan agresywnych, uzewnetrzniajacych sie w przestrzeni
szkoly (Borecka-Biernat, 2013, ss. 41-64; 2014, ss. 283-305).

Konflikt definiowany jest jako sytuacja, w ktérej dwie (lub wiecej) strony
wzajemnie od siebie zalezne

spostrzegaja niemozliwe do pogodzenia réznice lub niemoznos¢ zrealizowania wta-
snych dazen i podejmuja dziatania, zeby te sytuacje zmieni¢. Dazenia te moga doty-
czy¢ zasobow, potrzeb, wartosci. W wyniku podejmowanych dziatari spér moze ulec
rozwigzaniu, zaostrzeniu, badz ztagodzeniu (Deutsch, Coleman, 2005, s. 30).

Przytoczona definicja Mortona Deutscha wskazuje jednoczesnie na po-
ziomy postepowania konfliktu. Z zaproponowanego ujecia wynika bowiem
nastepujaca prawidlowosé - dla jego zaistnienia wystarczy wzajemna za-
leznos¢ od siebie co najmniej dwdch oséb. Przekladajac owe rozwazania na
grunt relacji interpersonalnych w jednostkach systemu oswiaty, mozna za-
obserwowac, ze uczniowie, rodzice, nauczyciele, dyrekcja, pracownicy nie-
pedagogiczni juz zaledwie przekraczajac prog szkoly (réwniez ten wirtualny
w postaci np. facebookowego profilu, wewnetrznej grupy na komunikatorze
WhatsApp czy Messenger, elektronicznego dziennika ocen) znajduja sie na
strukturalnym poziomie konfliktu, nazwanym konfliktem potencjalnym.
Drugi poziom to etap ukryty, okredlany rowniez psychologicznym. Zacho-
dzi wéwczas, kiedy jednostka dostrzega i uswiadamia sobie niemozliwe do
pogodzenia réznice potrzeb, zagrozenie swoich intereséw czy wyznawanych
wartosci. Ze wzgledu na przyjmowane nawykowe, indywidualne reakcje na
spor, takie jak: unikanie, odwlekanie, ignorowanie, oddanie pola przeciwni-
kowi (Chelpa, Witkowski, 2015, ss. 154-165)°, wiele konfliktéw nie wychodzi

* KW. Thomas i R.H. Kilmann twierdza, ze reakcje ludzi w sytuacjach konfliktowych wyzna-
czaja dwie podstawowe cechy - asertywnosc i kooperacyjnosé. Asertywnos¢ oznacza umiejetnosé
efektywnego realizowania wlasnych zamierzen. Zachowania asertywne charakteryzuje: zdecydo-
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poza te faze. Z tego wzgledu konflikt przyréwnuje sie do gory lodowej. Trzeci
poziom to etap zachowan, okreslany jako konflikt ujawniony, przejawiajacy
sie¢ w podejmowaniu przez strony konkretnych dzialar,, ktére zmierzaja do
eskalacji, ztagodzenia lub rozwigzania sporu.

W ponowoczesnym $wiecie, okreslanym jako postmodernizm lub , plyn-
na nowoczesno$¢”, zwraca si¢ uwage na ,wielowersyjnos¢” rzeczywistosci.
Tym bardziej, jak podkreéla Bogdan de Barbaro, konflikty s okolicznoscia
naturalng, natomiast ich niedostrzeganie ,, znacznie wypacza obraz skompli-
kowanej rzeczywistosci”. Tymczasem, konflikt jest ,sprezyna rozwoju osobo-
wego”. Wspomniany autor uzywa pojecia , pozytywnej konfliktowosci”. Jego
zdaniem, do dialogu spotecznego w miejsce , bariki filtrujacej”* sprzyjajacej
~jednowersyjnosci” i uniewaznianiu kazdego przekonania innego niz wta-
sne, terapeuci moga wprowadzi¢ ,,idee polifonicznego ja”, a zatem zgode na
pozytywna konfliktowosé¢ korespondujaca z ponowoczesna wielowersyjno-
Scig (de Barbaro, 2020, s. 11). Sytuacja konfliktu niesie ze soba , potencjat wy-
chowawczy”, jest szansa dynamicznego rozwoju jako czynnik, dzieki ktore-
mu mozna osiaggnaé wyzszy poziom wzajemnego porozumienia, akceptacij,
zaufania, jako element wzmacniajacy wiezi oraz pobudzajacy do konstruk-
tywnej aktywnosci (Olubinski, 2001, ss. 3-4).

W polskiej szkole nie brakuje czynnikéw konfliktogennych, niosacych
potencjalng wartos¢ wychowawcza, a stosunek do konfliktu stanowi istot-
ny wskaznik charakteru relacji wychowawczej, nawet wiecej - stosunkéw
spotecznych jako takich (Olubinski, 2015, s. 91). Jednakze, nie zawsze sa one
traktowane jako sytuacja ,normatywna”. Oznacza to, ze konflikty te tocza sie
niejako , obok”, ,poza systemem”, ,w kuluarach”. Tym samym, niedostrze-
zone i w pewnym sensie niedoceniane przez ,$wiadomego wychowawce”
przyczyniaja sie do ksztalttowania postaw destrukcyjnych wsréd miodziezy.
Niekorzystne zjawisko w relacjach szkolnych stanowia nie tyle konflikty,
a nierozwigzane konflikty lub niewlasciwe metody ich rozwigzywania (Gor-
don, 2004, s. 195).

wana postawa, odpornos$¢ na niepowodzenia, pewnos¢ siebie i stanowczosé¢, wytrwate dazenie
do celu. Kooperacyjnos¢ oznacza tendencje wspoéldzialania z partnerem dla osiagniecia obopdl-
nych korzysci. Przejawia sie rowniez wowczas, kiedy istnieja warunki dla uzyskania wspomnia-
nej korzysci wytacznie dla siebie. Kooperacyjno$¢ znamionuje réwniez zdolnosci do rezygnacji
z doraznych oraz indywidualnych efektéw na korzysé przysztych (mozliwych do osiggniecia we
wspotpracy). Indywidualne dla kazdej jednostki faczenie tych cech implikuje rodzaj reakgcji pod-
miotu w sytuacjach konfliktowych: unikanie, akomodacja, kompromis, rywalizacja, kooperacja.

* Terminem , barika filtrujaca” postuzyt sie internetowy aktywista Eliego Parisera w ksiaz-
ce The Filter Bubble: What the Internet Is Hiding from You (2011). Wedtug Parisera, uzytkownicy
maja mniejszy kontakt z konfliktogennym punktem widzenia, poniewaz osoba korzystajaca
z Internetu otrzymuje informacje wyselekcjonowane przez algorytmy na podstawie danych
zgromadzonych na jej temat podczas wczesniejszej aktywnosci. Uzytkownicy funkcjonuja
w Sieci we wlasnych barikach informacyjnych, s3 tym samym intelektualnie odizolowani.
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W tym zakresie mediacja znajduje bardzo szerokie zastosowanie jako me-
toda ksztaltowania codziennych, konstruktywnych relacji w przestrzeni wy-
chowawczej, ale tez jako swoisty , trening przed dorostoscig”, kiedy instytucja
ta stuzy realizacji intereséw w postepowaniu cywilnym (w tym rodzinnym,
pracowniczym, gospodarczym), karnym lub administracyjnym (https://
krm.gov.pl/files/page_files/113/raport-z-badan-w-zakresie-potrzeb-i-ocze-
kiwan-spolecznych-dotyczacych-krm-oraz-luk-kompetencyjnych.pdf)®. Zda-
niem propagatoréw mediacji rowiesniczej, poprzez wprowadzenie mediacji
do szkot konflikt zostaje ,oddemonizowany” i ,odczarowany”, a uczenie
dzieci i mlodziezy technik mediacyjnych odgrywa znaczenie nie tylko do-
razne, w zakresie zapobiegania agresji i przemocy, ale tez wplywa na dalsze,
satysfakcjonujace zycie, w wymiarze spotecznym i osobistym.

Diagnoza konfliktu - jako motywu przewodniego mediacji - rozpoczyna
sie od analizy danych pozyskanych jeszcze przed sesjg wspdlna. Przy okresle-
niu rodzaju konfliktéw zachodzacych w konkretnej sytuacji wykorzystywa-
ne jest ,Kolo konfliktu” Ch. Moore’a. Przedstawia ono typologie mozliwych
zrédel, wyodrebniajac spory powodowane przez: strukture organizacyjna
(proceduralny), wartosci, relacje, interesy, dane (informacje). Przy czym, na
jedna sytuacje konfliktowa moze nakladac sie kilka przyczyn jednoczesnie,
w zaleznosci od jej przebiegu i eskalacji. Korzystajac z narzedzia, jakim jest
»,Krag konfliktu”, mediator przeprowadza swoisty eksperyment. Metoda
prob i bledéw, razem ze stronami, tworzy, testuje i weryfikuje hipotezy do-
tyczace zrédet konfliktu (Moore, 2012, ss. 73-79). Mozna zatem przyjaé, ze
~Koto konfliktu” stanowi nie tylko swoistg, uniwersalng mape poruszania
po potencjalnych przyczynach, ale jednoczesnie zostalo wyposazone przez
Ch. Moore’a we wskazéwki dla interwenienta, dotyczace dalszych etapow
rozwigzywania sporu.

Konflikt réwiesniczy najczesciej bedzie ujawnial sie poprzez takie symp-
tomy, jak: wySmiewanie, przezywanie, béjka, uderzenie, kopanie, poszturchi-
wanie, popychanie, ponizanie, drobne kradzieze, niszczenie mienia (Leszczyn-
ska, 2011, ss. 30-46). Do tego katalogu mozna doda¢: odrzucenie przez grupe,
dyskryminowanie ucznia ze wzgledu na pochodzenie, ubranie, wyglad, religie
(Urbanska, 2018, s. 288). Badania pokazuja, ze konflikty coraz czesciej przyj-
muja oblicze hejtu, bullyingu i cyberprzemocy (https:/ / globaldignity.pl/wp-
content/uploads/2018/03/Wilki-i-owce-w-internecie_raport_Glibal-Dignity
-Poland_IQS_2016.pdf); https:/ / dzieckokrzywdzone.fdds.pl/index.php/DK

® Raport z badani w zakresie potrzeb i oczekiwari spotecznych dotyczqcych Krajowego Rejestru Me-
diatorow oraz luk kompetencyjnych w zakresie szkoleti mediatorow, przygotowany przez Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II w ramach projektu: ,Upowszechnienie alternatywnych me-
tod rozwigzywania sporéw poprzez podniesienie kompetencji mediatoréw, utworzenie Krajo-
wego Rejestru Mediatorow (KRM) oraz dzialania informacyjne”, POWR.02.17.00-00-0001/20".
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/article/download/782/633; https:/ /globaldignity.pl/wp-content/uploads/
2018/03/Wilki-i-owce-w-internecie_raport_Glibal-Dignity-Poland _
1QS_2016.pdf). Owe dzialania podejmowane sa przez réwiesnikéw na trze-
cim poziomie (behawioralnym) wedtug definicji M. Deutscha, ale to tylko
wierzcholek gory lodowej. Przywotanych detektoréw konfliktu nie nalezy
bowiem utozsamia¢ z przyczynami, ktére (jak wyzej wspomniano) beda
tkwi¢ w czynnikach organizacyjnych, blednych badz niepelnych informa-
gjach, sprzecznych interesach, odmiennych wartosciach czy relacjach, ktére
pogarszaja sie rowniez wéwczas, kiedy same w sobie nie stanowily zarzewia
konfliktu. Mediator réwie$niczy wraz ze swym mistrzem (opiekunem media-
toréw) na podstawie danych pozyskanych przed sesja wspoélng (zgtoszenie
do mediacji, spotkania na osobnosci) dokonuje wstepnej diagnozy konfliktu,
obejmujacej: rzeczywistych uczestnikéw, ujawnione rodzaje i stopieri eskala-
qji oraz konstruuje mozliwe scenariusze rozmowy. Nastepnie hipotezy doty-
czace zrédel powstania sporu sa weryfikowane podczas wspolnych spotkari
mediacyjnych.

Fenomen mediacji rowiesniczych

Mediacja (tac. mediatio - posrednictwo, mediare - posredniczy¢ w sporze)
to konstruktywny sposéb rozwiazania konfliktu przy udziale osoby trzeciej
w strategii wygrany - wygrany (win-win). Jako instytucja proceduralna zali-
czana jest - obok arbitrazu, koncyliacji i negocjacji - do alternatywnych form
rozwigzywania sporéw, tak zwanych ADR (Alternative Dispute Resolution).
Przy czym, owo sformutowanie ,alternatywna”® odnosi sie do obecnie przy-
jetych mechanizmoéw, ktére wigza sie z , instytucjonalnym” wymiarem spra-
wiedliwosci (Blaszczak, 2012, ss. 13-20).

Fenomen mediacji rowiesniczych tkwi przede wszystkim w tym ich
aspekcie, ze interwenientem pomagajacym w rozwigzaniu konfliktéw nie
bedzie nauczyciel czy dorosly mediator, tylko inny uczen z tej samej grupy
wiekowej (Leszczyriska, 2011, ss. 30-46). W Standardach mediacji réwiesniczej
i szkolnej w szkotach i innych placowkach oswiatowych, ustalonych przez Rzeczni-
ka Praw Dziecka, mediacja zostala okreslona jako

¢ Na tym tle dochodzi do smutnej konstatacji, jak to mozliwe, ze mediacja bedaca sposo-
bem rozwiazania sporu w drodze rozmowy moderowanej przez bezstronng i neutralng osobe
stanowi w naszym spoleczenistwie (cywilizacji zachodu) zaledwie alternatywe do arbitralnego
rozstrzygniecia ,sprawy” w imieniu instytucji (szkoly, urzedu, parnstwa). Tym samym, rozmo-
wa taka nie jest oczywistym, naturalnym sposobem postepowania w sytuacjach konfliktowych.
Stosowanie mediacji w szkolach jawi sie zatem réwniez jako krok ku spoleczenistwu wspoétpracy
i wewnatrzsterownosci obywateli.
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dobrowolne i poufne poszukiwanie rozwigzania konfliktu miedzy uczniami, w obec-
noéci dwéch bezstronnych i neutralnych mediatoréw - uczniéw, przygotowanych do
prowadzenia mediacji réwieéniczej. Konflikty te dotycza spraw zwiazanych z relacja-
mi miedzy uczniami (Rzecznik Praw Dziecka, 2017, s. 4).

Kluczowa role odgrywa mediator szkolny, definiowany jako

osoba dorosta, np.: pedagog, psycholog (Bak, 2015, ss. 85-100)", nauczyciel, inny
pracownik szkoty, przeszkolona w zakresie mediacji, cieszgca si¢ autorytetem i za-
ufaniem w $rodowisku szkolnym. Wskazane jest, aby byl opiekunem mediatoréow
réwiesniczych i posiadat kompetencje edukatora mediacji (Rzecznik Praw Dziecka,
2017, s. 4)

Dla skutecznosci pozytywnego wykorzystania sytuacji konfliktowej
w procesie wychowania nieodzowna jest jego pedagogiczna $wiadomos¢
rozgrywania si¢ konfliktu. W tym zakresie zwraca si¢ uwage na kompe-
tencje mediacyjne nauczyciela (Lacina-tanowski, 2021, ss. 231-241) oraz
umiejetnosci diagnozowania konfliktéw szkolnych: okreslenia strony pod-
miotowej, przedmiotu, rodzaju, dynamiki oraz znajomosci metod ich roz-
wigzywania.

Niezwykle donioste znaczenie odgrywa edukowanie mediatoréw ro-
wiesdniczych i sprawowanie nad nimi pieczy. To rola mistrza, ktéry niejako
dobiera grono odpowiednich kandydatéw, przekazuje im wiedze w dzie-
dzinie konfliktow i mediacji, stwarza przestrzeri mentalng i organizacyjna
dla mediacji w szkole, czuwa, aby proces przebiegal prawidlowo, jednakze
pozostaje w tle. Najwazniejszym jego zadaniem jest bowiem uksztattowa-
nie autonomicznych mediatoréw. To bowiem uczniowie-mediatorzy graja

7 Najwiekszy wachlarz dziatari dotyczacych zarzadzania w szkole procesem konflik-
tu zostal przypisany wybranym nauczycielom: pedagogowi i psychologowi szkolnemu, na
podstawie regulacji zawartych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierp-
nia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (DzU z 2020 r., poz. 1280 z p6zn. zm.).
Na mocy §24 punkt 6 przywotanego aktu wykonawczego, do zadan pedagoga i psychologa
w przedszkolu, szkole i placowce nalezy w szczegélnosci inicjowanie i prowadzenie dziatar
mediacyjnych i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych. Na uwage zastuguje réwniez
pewna nieokredlono$¢ wyrazenia ,inicjowanie dziataii mediacyjnych”. Sformutowanie to
wskazuje, ze celem podejmowanych przez tych specjalistow dziatari nie ma by¢ wytacznie in-
cydentalne rozwigzywanie konkretnych sporéw, konfliktéw miedzy uczniami i nauczycielami
czy nauczycielami i rodzicami. Ich rola na tle innych przypisanych zadan (diagnostycznych,
terapeutycznych, psychoedukacyjnych, wychowawczych, profilaktycznych, interwencyjnych,
organizacyjnych), ktérych jako wspélny mianownik mozna wskaza¢ cel: budowanie dobrych
relacji w szkole, jest wieksza i bardziej doniosta. Maja dazy¢ do wyposazenia uczniow w kom-
petencje rozwigzywania konfliktéw, a takze eliminowac spory poprzez integracje jednostek
z grupa rowiednicza, stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych rozwojowi umiejetnosci
komunikacyjnych i wyrazania emocji bez przemocy. Istotna rola skutecznej komunikacji w re-
alizacji korygujacych celéw edukacji zostala potwierdzona w badaniach.
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pierwsze skrzypce, prowadzac réwiesnikéw ku rozwazeniu sytuacji pro-
blemowej, zwiekszeniu efektywnosci komunikacji, konstruowaniu r6znych
scenariuszy finalizacji konfliktu, a w konsekwencji - wyboru satysfakcjonu-
jacego rozwigzania.

Obecnos¢, stanowigca warunek sine qua non spotkania, w mediacji réwie-
$niczej postrzegana bedzie zatem w dwoéch réwnie istotnych wymiarach:

1) przy mediacyjnym stole - w kontekscie §wiadomego uczestnictwa
w spotkaniu mediatora i ,bohateréw” mediacji (skonfliktowanych stron);
w tym ujeciu obecnoé¢ wigze sie z zasada dobrowolnosci spotkania;

2) obecnoé¢ - nazwijmy ja na potrzeby niniejszego artykutu - ,dyskret-
na”, ,wspierajaca” - w kontekscie nieodzownej obecnosci nauczyciela, opie-
kuna mediatoréw, kreatora sztuki porozumienia poprzez mediacje w szkole,
nadajacego mediacji realny byt w konkretnej placowce oswiatowej; obecnos¢
opiekuna mediatoréw nieodzowna jest zaré6wno na etapie inicjowania dzia-
tart mediacyjnych, jak i podczas kazdej mediacji réwiesniczej - jako obecnos¢
»w tle”, ,na drugim planie”, ,metaperspektywa”.

Do tytulowego spotkania w przypadku mediacji réwiesniczej dochodzi
w wielu wymiarach. Najpierw jako spotkanie z mistrzem (uczniéw z edu-
katorem mediatoréw) - gdzie zawigzuje sie owa ,wspélnota nauczyciela
i uczniow” w celu przekazania wiedzy, umiejetnosci, technik, narzedzi. Po
wtére - jako spotykania w roli ,wspétpracownikéw” na rzecz mediacji -
gdzie wychowaweca i uczniowie w praktyce dzielg sie obowigzkami i zada-
niami w zakresie prowadzenia punktu mediacyjnego w szkole (aktualizacja
terminarza spotkan, przyjmowanie zgloszen, analiza spraw) na wzér partne-
row w profesjonalnych osrodkach mediacyjnych. Nade wszystko - jako spo-
tkania stron z mediatorami réwiesniczymi podczas sesji - gdzie ma miejsce
owa ,przemieniajgca i osobotwoércza moc” - stanowiaca cel mediacji, zwlasz-
cza w modelu mediacji transformatywnej (Cybulko, 2018, s. 80; https://
depotuw.ceon.pl/bitstream/handle/item/3209/3402-DR-SC-ISNS-227699.
pdf?sequence=1)%. Przytoczona definicja mediacji réwiesniczej (poszukiwa-
nie rozwigzania konfliktu; potozenie nacisku na poprawe relacji) implikuje
bowiem prowadzenie mediacji wedlug modelu klasycznego (mediacja facyli-
tatywna)’ lub transformatywnego.

8 Wedlug modelu mediacji transformatywnej, celem spotkania staje si¢ danie stronom
mozliwosci moralnego rozwoju i transformacji oraz zmiany podejécia do probleméw swoich
i drugiej strony.

¢ Zadania mediatora skupiaja sie wokét ulatwiania komunikacji, wspierania wzajemnego
zrozumienia, koncentrowania stron na rozwiazaniach. Mediator jest straznikiem procedury,
a strony ekspertami w swojej sprawie (samostanowienie).
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Spotkanie wspo6lne'® w mediacji rowiesniczej

Sesje wspolna otwiera ,Monolog mediatora”, odgrywajacy istota role
w zakresie: normalizacji sytuacji, wyrazenia motywacji do rozwigzania kon-
fliktu, dowartosciowania uczestnikow (np. poprzez komplementy posred-
nie), zaprezentowania zasad mediacji i regut rozmowy oraz potwierdzenia
zgody na udzial".

Aby rozmowa przy wspélnym stole mogla by¢ nazwana mediacjg, odby-
wa sie z poszanowaniem i akceptacja koronnych zasad: bezstronnosci media-
tora, jego neutralnosci wobec przedmiotu sporu, poufnosci, a nade wszystko
dobrowolnosci. Dobrowolnos¢ oznacza, ze uczniowie przystepuja do me-
diacji z wlasnej woli i moga w kazdej chwili z niej zrezygnowac. Jednocze-
$nie zasada ta stanowi rekojmie, ze uczestnicy $wiadomie wyrazaja zgode
na spotkanie i biorg udzial w sesji mediacyjnej w dobrej wierze. Obejmuje
ona swobodny wybér kwestii poruszanych podczas mediacji oraz propozycji
rozwigzania sytuacji problemowej. Poufnos¢ gwarantuje, ze wszelkie infor-
macje przekazywane przez skléconych uczniow mediatorowi, tresci rozmoéw,
proponowane rozwigzania, objete sa tajemnica. Daje to poczucie bezpieczen-
stwa i stanowi przestrzeni do nieskrepowanej komunikacji (,, Cokolwiek sie
zdarzylo w Las Vegas, zostaje w Las Vegas”). Mediator jest bezstronny, nie
opowiada sie za racja jednego z uczniéw, dba o rownowage, na przykiad by
kazdy mogt sie swobodnie wypowiedzie¢, aby uczestnicy mieli réwne prawa.
Neutralnosé co do przedmiotu konfliktu oznacza, ze mediator nie zaktada
z gory, jak powinni postapic¢ uczestnicy, jak zakoriczy¢ spor, ktore rozwigza-
nie nalezy przyjac¢ ani ktore bardziej odpowiadaloby jego preferencjom czy
interesom (Moore, 2012, ss. 216-224).

,Co sie takiego wydarzyto, ze dzi$ spotykamy sie na mediacji?” - to jed-
no z pierwszych pytan, jakie pada z ust mediatora i otwiera droge do uze-
wnetrznienia perspektywy kazdego z uczestnikow na sytuacje. Nie chodzi
o $ledztwo czy rekonstrukcje zdarzen, a tym bardziej wskazywanie winnego.
Celem jest zmiana, rozwoj, ,ruszenie z miejsca” z mielizny konfliktu, z dna
niesnasek, bezdrozy komunikacyjnych.

Nastepnie glos, po kolei, maja uczestnicy. Na podstawie ich wypowiedzi
okreslane sg kwestie i problemy do rozwigzania. Sercem mediacji jest odkrywa-

10 W odréznieniu od ,spotkania na osobnosci”, ktére odbywa sie zazwyczaj przed sesja
wspélna z kazda ze stron (tzw. spotkanie wstepne-informacyjne), stuzac diagnozie konfliktu,
okresleniu BATNA (Najlepsza Alternatywa do Negocjowanego Porozumienia) i WATNA (Najgorsza
Alternatywa do Negocjowanego Porozumienia) uczestnikéw. Spotkanie na osobnosci moze mieé
miejsce rowniez na kazdym etapie mediacji, np. wobec Impasu.

1 Zgodnie ze Standardem 6, ,Mediacje réwiesniczg prowadzi dwoéch mediatorow -
uczniow”.
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nie ukrytych intereséw i rzeczywistych potrzeb uczestnikéw. Najczeéciej stoso-
wang technikg w tym zakresie jest przeformulowanie wypowiedzi, umozliwia-
jace proces transformacji: emocji - na myslenie; wartosci - na interesy i zadania;
intencji negatywnych - na intencje pozytywne; perspektywy indywidualnej
- na wspdlng. Ujawnienie potrzeb pozwala przejs¢ od stanowisk do genero-
wania rozwigzan (Wojtanowicz, 2016, ss. 147-148). Znalezienie , wyjscia” sa-
tysfakcjonujacego obie strony w praktyce nie jest fatwe i wymaga od media-
tora umiejetnosci postugiwania sie, a co wazniejsze - doboru w odpowiednim
momencie wlasciwych technik mediacyjnych. Méwi sie, ze mediator powinien
mie¢ , cierpliwoé¢ Hioba, wytrzymatos¢ maratoriczyka, skére nosorozca, prze-
bieglos¢ Machiavellego i madros¢ Salomona”. W sformutowaniu tym przeja-
wia sie cale spektrum kompetencji, jakie nabywaja uczniowie w procesie szko-
lerr i pelnienia funkcji mediatora réwiesniczego. Wéroéd przydatnych technik
wymieni¢ mozna: aktywne stuchane, wdrazanie ,, komunikacji bez przemocy”
(Komunikat ,Ja”), normalizowanie, odzwierciedlanie uczué, parafraze, pod-
sumowywanie, wyjasnianie, dowartosciowanie, , ztoty most”, , cudze buty”,
»Pojécie na galerie”, wywolywanie watpliwosci i dysonansu.

Niezwykla wage, podobnie jak w Podejsciu Skoncentrowanym na Rozwig-
zaniach (PSR)** (Krasiejko, 2009, s. 267), odgrywaja pytania. Bezstronny, neu-
tralny mediator nie narzuca stronom rozwiazania, nie sugeruje , kto ma racje
w sporze”. Pytania s3 wiec naturalnym sposobem na udraznianie komuni-
kacji i odkrywanie potrzeb stron. Struktura spotkania mediacyjnego utkana
jest zgodnie z ,lejkiem pytan.” Mediator , przefiltrowuje” stanowiska i rosz-
czenia stron, zadajac pytania wyjasniajace o: problem, rozwigzanie, wybor;
»~cudze buty”, ,adwokata diabta”. Etapy poszukiwania , wyjatkéw” dotycza-
cych pozytywnych relacji w przesztosci, proponowania rozwigzarn i wyboru
sposobu zakonczenia sporu w mediacji sa oparte na analogicznych zaloze-
niach do PSR. Warte praktykowania w mediacji sa rowniez inne kojarzace sie
z PSR narzedzia, jak pytania skalujgce i pytanie o cud®. Jezeli uczestnicy doko-
naja wyboru sposobu rozwigzania ich sporu, najczesciej zostaje spisane po-
rozumienie w formie ugody (Krasiejko, 2009, ss. 271-275; Wojtanowicz, 2016,
ss. 147-148). Efektywnos¢ spotkania przy mediacyjnym stole mierzona jest za
pomoca tak zwanego ,trdjkata satysfakcji”, uwzgledniajacego (nie)zadowo-
lenie opuszczajacych pokéj mediacyjny uczestnikéw, w trzech wymiarach:

12 Podejscie Skoncentrowane na Rozwigzaniach (PSR) jest metoda stosowang zaré6wno w pra-
cy z osobami indywidualnymi, jak tez parami, rodzinami, czy grupami, ktéra polega na po-
szukiwaniu rozwigzan dla sytuacji problemowych. Wywodzi sie z praktyki M. Ericksona oraz
niektérych metod pracy rozwijanych w Mental Research Institute w Palo Alto (USA), a jego tto
filozoficzne stanowi konstrukcjonizm spoteczny. Twércami metody sa S. de Shazer i LK. Berg.

1 Wniosek poparty praktyka mediacyjna autorki, stosujacej z korzyscia pytania skalujgce
i pytanie o cud podczas sesji.
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merytorycznym, proceduralnym i emocjonalnym. Po zakoriczeniu mediacji
odbywa sie spotkanie o charakterze superwizyjnym opiekuna z mediatorami
prowadzacymi mediacje.

Wieloaspektowe korzysci
spotkania w mediacji rowie$niczej

Wobec rosnacej technologizacji oraz jej roli w tworzeniu tozsamosci
i ksztaltowaniu codziennego zycia jednostki, Zbyszko Melosik wskazuje na
szczegoOlne zadanie dla pedagogéw (i pedagogiki technologii), polegajace na
ksztalttowaniu u mtodego pokolenia podejscia opartego na zasadach krytycz-
nego myslenia (Melosik, 2016, ss. 43-59). W kontekscie wysunietego wniosku
- ,technologia posiadia wiec wylacznos¢é na mediowanie relacji” - warto za
autorem przywolac stowa J. Ellula, ktéry pisze:

Mediowanie przez technologie jest sterylne i sterylizujace, w przeciwienistwie do
wszystkich uprzednich systeméw mediacji, ktére byly wielogtosowe, niejednoznacz-
ne, niestabilne w swoim zastosowaniu (...) Ona [technologia] tworzy sterylny wszech-
swiat (Melosik, 2016, s. 49).

Dokonujac definicyjnego rozréznienia pomiedzy rozumieniem pojecia
mediacja jako ,, posrednictwo” a instytucja mediacji, stanowiaca przedmiot ni-
niejszego artykutu, nalezy podkresli¢, ze mediacja w tym drugim znaczeniu
jawi sie jako naturalny spos6b na odczarowanie owej sterylnosci dominujace-
go wspoblczesnie ,mediowania przez technologie”, przywrdcenia wielogloso-
wosci i odbudowy wiezi interpersonalnych.

Szczegblnego znaczenia nabiera zatem uwaznos¢ i troska wychowawcy
o relacje oraz prawidlowe formatowanie tozsamosci wychowankoéw, zwlasz-
cza tych znajdujacych sie w fazie konfliktu okreslonego przez E.H. Erikso-
na ,tozsamos¢ vs pomieszanie tozsamosci” (Brzeziriska, Appelt, Ziétkow-
ska, 2016, s. 247), budujacych przekonanie o sobie przez pryzmat informacji
zwrotnych otrzymywanych przede wszystkim od 0séb znaczacych - rowie-
$nikéw. W zaposredniczonych, stechnologizowanych kontaktach nierzadko
zmuszanych do przygladania sie sobie w krzywym zwierciadle hejtu. Tym
samym, czytajac lub ogladajac komentarz na swéj temat, mtody czlowiek au-
tomatycznie staje sie niejako , bezbronng” czescia tego ,sterylnego wszech-
Swiata”, gdzie zostal , niepotwierdzony”, , zanegowany”, skad tropy wioda
do destrukgji, a najczesciej ,,autodestrukcji”. Procesy te nie moga zosta¢ pomi-
niete w programach profilaktycznych i wychowawczych'.

1 Zgodnie z art. 24 Ustawy z 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (DzU z 2021 r.
poz. 1082, z pézn. zm.) szkoly i placowki opracowuja program wychowawczo-profilaktyczny na
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Na podstawie analizy czynnikéw ryzyka, dotyczacych problemowych ak-
tywnosci uczniéw zwiazanych ze srodowiskiem szkolnym, wskazuje si¢ na
»Kkonflikty z nauczycielami i innymi uczniami”. Do zasobéw wewnetrznych,
stanowigcych czynnik chroniacy, zaliczono ,umiejetnosci spoteczne” - , na-
stolatek potrafi rozwigzywac konflikty bez agresjiiprzemocy” (Dzielska, 2017,
ss. 5-6). W Raporcie Rzecznika Praw Dziecka z Ogdlnopolskiego badania jakosci
zycia dzieci i mtodziezy w Polsce (Warszawa 2022) podkresla sie role umiejet-
noéci budowania pozytywnych relacji réwiesniczych jako waznego obszaru
edukagji, ktéry w obecnych czasach jest czesto pomijany. Zarekomendowano
szersze wdrazanie programéw opartych na wspoétpracy réwiesniczej, takich
jak mediacja (https://brpd.gov.pl/wp-content/uploads/2022/03/Za%C5%
82%C4%85cznik-do-informacji-o-dzia%C5%82alno % C5%9Bci-RPD-
za-rok-2021-Raport-z-og % C3 % B3lnopolskiego-badania-jako % C5%9Bci- %
C5%BCycia-dzieci-w-Polsce-PDF-42MB.pdf).

Wychowankowi i wychowawcy potrzebny jest orez w postaci kluczo-
wych kompetencji, zeby odnalez¢ sie w nowych dla obydwu stron procesu
wychowawczego sytuacjach problemowych. Glos za naglaca potrzeba ksztal-
towania owych kluczowych kompetencji wybrzmiewa juz nie tylko, jak , glos
wolajacego na puszczy”, lecz jest werbalizowany w formie nakazéw instytu-
qji europejskich.

W gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktéw i procedur jest kwestia
kluczowa, lecz nie wystarcza, by zapewnic¢ postep i sukcesy. W naszym szybko
zmieniajacym sie spoleczenistwie istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej sg takie
umiejetnosci, jak umiejetnoé¢ rozwigzywania problemoéw, krytycznego myslenia,
zdolnos¢ do wspoélpracy, umiejetnosé kreatywnego mysélenia, myslenia komputacyj-
nego i samoregulacji®.

W Swietle zalecern Rady Europy w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cale zycie, wdrazanych w ramy podstaw progra-
mowych, to wlasnie szkola ma stawac sie miejscem swiadomego wyposaza-
nia uczniéw w umiejetnosci pozwalajace rozwigzywac sytuacje problemo-
we, w tym konfliktowe. Stawia sie to jako zadanie najpierw przed rodzicami
(w okresie wczesnego dzieciristwa), a pézniej przed wszystkimi nauczyciela-
mi podczas realizowanych przedmiotéw i prowadzonych zajec.

podstawie wynikéw corocznej diagnozy w zakresie wystepujacych w $rodowisku szkolnym
potrzeb rozwojowych uczniéw, w tym czynnikéw chronigcych i czynnikéw ryzyka, ze szcze-
golnym uwzglednieniem zagrozen zwigzanych z uzywaniem substancji psychotropowych,
srodkéw zastepczych oraz nowych substancji psychoaktywnych.

> Zalecenia Rady z 22.05.2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cale zycie (2018/C 189/01) zostalo opublikowane w DzU UE C z 4 czerwca 2018 r.



Spotkanie przy mediacyjnym stole. Konteksty pedagogiczne 103

W szkole spotkanie przy mediacyjnym stole jest szansa dla wszystkich
uczestnikow na ksztalcenie pozadanych we wspoélczesnym $wiecie wskaza-
nych wyzej kompetencji, obserwacje i trening efektywnych wzorcéw , ko-
munikacji bez przemocy”, przezwyciezanie sytuacji trudnych's. Ramy kon-
struktywnego prowadzenia sporu na podstawie zasad mediacji umozliwiaja
zdobycie umiejetnosci wyrazenia niezgody, argumentowania zdania odreb-
nego w stosunku do przeciwnika przy zachowaniu wzajemnego szacunku.

Przywotane watki odzwierciedlajq kierunki nowelizacji przepiséw o$wia-
towych wprowadzonych z poczatkiem roku szkolnego 2022/2023 (https://
www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ podstawowe-kierunki-realizacji-poli-
tyki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20222023)". Nalezy zauwazyd¢,
ze dyrektorzy szkot zyskali kompetencje zastrzezone dotad dla sadéw rodzin-
nych. Nowelizacja wzmocnita role dziatari wychowawczych podejmowanych
przez szkote w duchu sprawiedliwosci naprawczej wobec nieletniego, kto-
ry dopuscil sie czynu karalnego (na terenie szkoty lub w zwigzku z realiza-
cja obowiazku szkolnego badz nauki). W takim przypadku dyrektor szkoty
moze, za zgoda rodzica/opiekuna oraz nieletniego, zastosowac¢ srodek od-
dzialywania wychowawczego w postaci: pouczenia, ostrzezenia ustnego albo
ostrzezenia na piSmie, przeproszenia pokrzywdzonego, przywroécenia stanu
poprzedniego lub wykonania okreslonych prac porzadkowych na rzecz szko-
ty. Pierwszoplanowa rola interwencji jest wspieranie i wychowywanie, w tym
poprzez mediacje. Jej cele zostaty okreslone nastepujaco: zmierza¢ do wzbu-
dzenia w nieletnim poczucia odpowiedzialnosci za skutki czynu zabronione-
go, ktorego sie dopuscil, oraz do zawarcia ugody w przedmiocie naprawienia
wyrzadzonej szkody lub zado$c¢uczynienia za doznang krzywde®.

Edukatorzy mediatorow czesto podkresélaja, ze nie zawsze zachodzi potrze-
ba organizacji sesji w pokoju mediacyjnym. Sama mozliwo$¢ spotkania z me-
diatorem-uczniem, cho¢by podczas przerwy czy dyzuru, wplywa pozytywnie
na atmosfere w szkole. Wskazuje sie na role mediatora jako obserwatora, wy-
czulonego na symptomy konfliktu i ,stabilizatora” relacji réwiesniczych.

16 Cel ten przyswiecal sformulowanym Standardom mediacji rowiesniczej i szkolnej w szko-
tach i innych placowkach oswiatowych, co odzwierciedla zapis: ,majac na uwadze koniecznosé
budowania bezpiecznej i przyjaznej dzieciom szkoly, stworzenia warunkéw dla rozwoju kom-
petencji spotecznych uczniéw, nabycia przez nich umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach
konfliktowych, proponuje si¢ wprowadzenie mediacji réwiesniczej do szkét i innych placowek
o$wiatowych”.

17" Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej paristwa w roku szkolnym 2022/2023, usta-
lone 8 lipca 2022 r. przez Ministra Edukacji i Nauki na podstawie art. 60 ust. 3 pkt 1 Ustawy
z 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (DzU z 2021 r., poz. 1082, z p6zn. zm.).

8 Art. 4 ust. 4 oraz 57 Ustawy z 9 czerwca 2022 r. o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich
(DzU 1700).



104 Maria Janeczko-Janicka

Zakoficzenie

Na koniec nalezy dostrzec pragmatyczny dla nauczycieli aspekt zagad-
nienia. Znowelizowane kryteria oceny pracy nauczyciela i dyrektora szkoty
obejmuja w szczeg6Inosci umiejetnos¢: rozwigzywania konfliktow wsrod uczniow;
rozpoznawania i stosowania komunikacji niewerbalnej oraz doskonalenie umiejetno-
sci komunikacyjnych®. W tym kontekscie stosowanie mediacji w szkole jako
metody wychowawczej, uczenie technik mediacyjnych moze przynies¢ wy-
mierne korzysci w uzyskaniu wyzszej oceny pracy, warunkujacej otrzymanie
awansu zawodowego lub powierzenie kierowniczego stanowiska w szkole.
Z jednej strony, zalecenia Rady Europy wskazuja na naglacg potrzebe ksztat-
towania kompetencji kluczowych uczniéw, z drugiej - ustawodawca krajo-
wy wzmacnia role mediacji jako dziatania wychowawczego, podejmowanego
w duchu sprawiedliwo$ci naprawczej ,tu i teraz”, niemal na ,otwartym ser-
cu” konfliktu, krzywdy, naruszonego prawa.

Wychowawcze oddzialywanie spotkania rezonuje w przyszios¢. Spotka-
nie wedlug koncepcji A. Nowickiego (Sliwerski, 2012, s. 202) zaczyna sie tu
i teraz - w tym przypadku przy mediacyjnym stole - ale zachodzi réwniez
wiele lat pdZniej, jako podréze do korzeni tozsamosci, momentéw znacza-
cych dla ksztaltowania osoby.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.

19" Art. 6a Ustawy z 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (DzU z 2021 r., poz. 1762, z p6zn.
zm.); §2 ust. 4 pkt 10 oraz §9 ust. pkt 9; 10; 11 oraz ust. 2 pkt 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Nauki z 25 sierpnia 2022 r. w sprawie oceny pracy nauczycieli (DzU poz. 1822).
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Wprowadzenie

Przedmiotem artykulu sg konteksty tozsamosciowe i regionalne pojawia-
jace sie w wypowiedziach medialnych popularnych pitkarzy kataloriskich,
reprezentujacych w swojej profesjonalnej karierze klub FC Barcelona i re-
prezentacje Katalonii. Pitka nozna jest jednym najpopularniejszych sportow
w skali globalnej, gromadzac znaczaca liczbe zainteresowanych ludzi i sku-
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piajac ich wokot ulubionych klubéw, reprezentacji, czy tez zawodnikéw.
Zakladam, ze w wypowiedziach medialnych moga pojawic¢ sie deklaracje
zwigzane z poczuciem tozsamosci regionalnej, odniesienia do $§wiata warto-
Sci, a takze z uwagi na specyficzna sytuacje na linii Hiszpania - Katalonia,
rowniez stanowiska polityczne. Popularni w skali globalnej pitkarze moga
by¢ odbierani i okreslani mianem autorytetu przez kibicow, a ich wypowie-
dzi stanowi¢ pewne matryce definiowania tozsamosci. Potencjat edukacyjny
kultury popularnej jest szczegélny, zwlaszcza dla pedagogéw pracujacych
z mlodzieza, gdyz to wlasnie w przestrzeni kultury popularnej mlodzi ludzie
doswiadczajg wielu zjawisk spolecznych, a takze sami angazuja sie w roz-
maite dzialania. Uwazam, ze wypowiedzi medialne popularnych w skali
globalnej pitkarzy moga stanowi¢ cenny materiat dydaktyczny, mozliwy do
wykorzystania na zajeciach z dziedziny edukacji regionalnej i edukacji mie-
dzykulturowej, a takze innych majacych na celu dyskusje w obrebie poczucia
tozsamosci, regionalizmu i tym podobnych.

Zalozenia metodologiczne

Celem prowadzonych badan pilotazowych jest poznanie kontekstow toz-
samosciowych i regionalnych, pojawiajacych sie w wypowiedziach udzie-
lanych na potrzeby wywiadéw medialnych przez popularnych w skali
globalnej pitkarzy oraz treneréw zwigzanych z regionem Katalonii i repre-
zentujacych druzyne FC Barcelona. Zakladam, ze pojawiajace sie tam odnie-
sienia moga stanowi¢ Zrédlo inspiracji dla kibicow do refleksji nad wtasna
tozsamoscig regionalng oraz docenieniem wartosci wynikajacej z wlasnego
pochodzenia. W badaniach zastosowalem metode biograficzna (Eobocki,
2003, ss. 295-300) oraz analize tresci dokumentéw. Analize tresci wykona-
tem na podstawie przygotowanego wykazu dyspozycji, inspirowanego za-
tozeniami Teorii Zachowan Tozsamosciowych (TZT), autorstwa Tadeusza
Lewowickiego. W ramach teorii TZT zwraca si¢ uwage na sze$¢ obszaréw:
1) identyfikacji z okreslonym regionem, grupa spoleczng; 2) kultury i oby-
czajowosci (jezyk, tradycje, symbole); 3) historycznej genealogii (przynalez-
noé¢ i odrebnosé, opozycja ja-obcy); 4) kondycji gospodarczo-ekonomicznej
regionu; 5) homeostazy tozsamosciowej (normy, wartosci, wzory kulturowe);
6) swiatopogladu i kontekstu politycznego (Lewowicki, 2001, s. 162). Wybiera-
jac badana probe, zdecydowatem sie na wykorzystanie klucza doboru, gdzie
glownymi jego kryteriami bylo miejsce urodzenia zlokalizowane w regionie
kataloriskim, aktywne reprezentowanie klubu FC Barcelona jako zawodnik i/
lub trener oraz zliczenie wystepéw w reprezentacji Katalonii (https:/ /www.
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fcf.cat/)". Nastepnie skorzystalem z techniki nieprobabilistycznej - losowej
(Miszczak, Walasek, 2013, ss. 101-103) i wybratlem 5 zawodnikéw w moim
przekonaniu reprezentatywnych, natomiast przy doborze wywiadéw postu-
zylem sie technika wyboru przypadkowego. Do analizy wykorzystalem Igcz-
nie 50 wywiadéw, po 10 z kazdym z badanych.

W toku prowadzonych badan poszukiwalem odpowiedzi na nastepu-
jace problemy badawcze: 1) Jaka postawe przyjmuja badani wobec regionu
i tozsamosci regionalnej (uwzgledniajac komponent emocjonalny) w trak-
cie wywiadoéw medialnych? 2) Do jakich komponentéw tozsamosciowych
(wg TZT) odnosza sie badani w trakcie wywiadéw medialnych? 3) W jaki
sposob badani sytuuja swoj region w kontekscie terytorialnym? 4) W jaki
sposob badani wypowiadaja sie na temat klubu FC Barcelona? 5) W jaki spo-
sob badani wypowiadaja sie na temat polityki w kontekscie relacji regionu
i kraju?

W ramach metody biograficznej korzystatem z dokumentéw o charak-
terze wywiadéw opublikowanych w mediach (nagrania video, transkrypcje
wywiadéw dostepne w formie tekstowej).

Pitka nozna
jako przestrzen spotkania spolecznego

Pitka nozna to jeden ze sportéw osiagajacy wysoki status popularnosci
w skali globalnej. Biorac pod uwage wielkie turnieje, mozna przyjaé, ze fut-
bol sprowadza ludzi r6znych kultur do wspoélnej przestrzeni, we wspélnym
celu, ktérym jest wspéluczestniczenie w waznym wydarzeniu, kibicowanie
swoim ulubionym zawodnikom, czy tez reprezentacji narodowej. Poréw-
nujac ogladalnosé¢ dwoéch ostatnich turniejow mistrzostw Swiata w pilce
noznej - ten w Katarze w 2022 roku z tym w Rosji - mozna dostrzec zna-
czacy wzrost zainteresowania. Turniej rozgrywany na stadionach w Rosji
w 2018 roku obejrzato globalnie ponad 3,5 miliarda widzéw, przy czym mecz
finalowy zgromadzil ponad 1,12 miliarda widzéw (https://www fifa.com/
tournaments/mens/worldcup/2018russia/ media-releases/ more-than-hal-
f-the-world-watched-record-breaking-2018-world-cup)?. Oficjalne dane z tur-
nieju w Katarze opublikowane przez FIFA wskazuja, ze turniej obejrzalo po-
nad 5 miliardéw widzéw na calym $wiecie, natomiast finalowy pojedynek
pomiedzy Argentyng i Francja zanotowat ogladalnosé¢ 1,5 miliarda widzow

! Reprezentacja Katalonii, niezrzeszona z FIFA ani z UEFA, prowadzona jest przez Kata-
loniska Federacje Pitkarska, zalozong w listopadzie 1900 roku.
2 Wyniki ogladalnosci turnieju MS 2018 w pitce noznej.
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(https:/ /www fifa.com/tournaments/mens/worldcup/qatar2022 /news/ one
-month-on-5-billion-engaged-with-the-fifa-world-cup-qatar-2022-tm)®.  Dane
te wskazuja, ze pilka nozna jest sportem o istotnej randze spolecznej, ciesza-
cym sie znaczacym zainteresowaniem w skali globalnej, z tendencja rosnaca.
W tej wspolnej przestrzeni moga wystapi¢ rozmaite réznice, ktére wynikaja
z potrzeby rywalizacji, manifestowania wlasnych pogladéw, czy tez na tle
negatywnych zjawisk spotecznych, za jakie nalezy uznac¢ wszelkie przejawy
dyskryminacji. Wspoélna przestrzeri futbolu podzielona jest wiec na mniejsze
przestrzenie zrzeszajace sympatykoéw okreslonych druzyn, zawodnikéw, lig.
Zatem, mozna przyjaé, ze pitka nozna pelni wazna role przy formowaniu sie
i przeobrazaniu wspoélczesnych spoteczeristw (Cedro, 2013, s. 85).

Zbyszko Melosik stwierdzil, Ze ta dziedzina sportu jest jedna z najbardziej
globalnych praktyk kulturowych. Utrzymujac homogenicznos¢ na poziomie
globalnym, chocby z uwagi na przestrzeganie wszedzie jednakowych regut,
pitka nozna wkracza pod pewnym wzgledem w heterogenicznos¢ na poziomie
lokalnym, tworzac przestrzerr do prezentowania specyfiki lokalnej kultury czy
aspektow tozsamosciowych. Globalny charakter dyscypliny sprawia, ze staje
sie ona pryzmatem patrzenia okreslonych narodéw na $wiat i §wiata na okre-
$lone narody (Melosik, 2017, ss. 9-11). Trudno wspélczesnie wyobrazi¢ sobie
miedzynarodowy futbol bez udzialu zawodnikéw pochodzacych z Brazylii,
Argentyny, Niemiec, Anglii, czy Holandii. Zbyszko Melosik podkresla, ze pitka
nozna stanowi integralng czes¢ tozsamoséci narodowej - zwlaszcza w kontek-
Scie Brazylii i Argentyny. Za sprawg tego sportu i sprawnego odnajdywania sie
w nim (wysokie umiejetnosci grania), wielu przedstawicieli nizszej klasy spo-
tecznej ma szanse odmieni¢ swoj los (Melosik, 2017, ss. 20-21). Wsréd owych
zawodnikéw mozna wyréznié takie gwiazdy globalnego futbolu, jak: Rivaldo,
Ronaldo, Marcelo*. W Argentynie pitka nozna zagoscita z uwagi na wpltywy
brytyjskie, lecz podobnie jak w kontekscie Brazylii, przechodzita przez pewne
fazy adaptacji kulturowo-spotecznej. W latach 20-30. XX wieku powszechnie
przyjmowano, ze w argentynskim stylu gry widoczne sg cechy narodowe Ar-
gentyriczykow, to jest spontanicznosé¢, improwizacja, kreatywnosé¢ (Melosik,
2017, ss. 46-49). Do pewnego czasu uznawalo sig, ze symbolami Argentyny sa:
tango, Diego Maradona i wolowina (Melosik, 2017, s. 46). W Japonii, gdzie pit-
ka nozna nie jest uznawana za sport najwyzszej wagi, udzial w praktyce kultu-
rowej futbolu jest mozliwoscig realizowania wlasnej indywidualnosci, wbrew
panujacemu powszechnemu hierarchizowaniu (Melosik, 2017, s. 83). Rytualny
charakter sportu dla zaangazowanych w widowisko stron moze sprawia¢ wra-

3 Wyniki ogladalnosci turnieju MS 2022 w pitce noznej.

* Wymienieni zawodnicy to utalentowani pitkarze pochodzacy z Brazylii, ktérzy swoja
gra zapisali sie znaczaco w historii tego sportu, zaréwno w kontekscie pitki klubowej, jak row-
niez miedzynarodowe;j.
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Zenie przeniesienia sie do sfery sacrum i petni¢ wazny element zycia spolecznego
w perspektywie aksjologicznej (Kulesza-Gulczyriska, 2013, ss. 187-193). Pitka
nozna jest powszechng globalna praktyka kulturowa, ktéra trwa w swojej sta-
tej (niemalze) formie. W jej obszarze zaciera sie klasowo$¢ i pojawia szansa na
tworzenie okre$lonej wsp6lnoty. Tworzone wokot niej identyfikacje i konteksty
tozsamosciowe sa transmitowane z pokolenia na pokolenie w wymiarach indy-
widualnych oraz grupowych (Melosik, 2017, s. 179).

Krzysztof Lecki w swoich badaniach socjologicznych okresla wymiar spo-
teczny pitki noznej mianem , matego $wiatka futbolu”. Socjolog ten zauwaza,
ze futbol nie jest obojetny dla wspélczesnego swiata. Nawet wéroéd osoéb nie
uznajacych tego sportu, znajdzie sie liczne grono czynigcych z niego pewien
punkt odniesienia dla wiasnych przekonan (Lecki, 2021, ss. 13-16). Badacz ten
analizuje $wiat pitkarski od wewnatrz, trzymajac w kregu zainteresowania ter-
miny Gemeinschaft i Gesellschaft. Stanowia one przeciwienistwa pewnych ide-
atow, gdzie Gemeinschaft dotyczy wspolnoty naturalnej, z wystepujacymi re-
lacjami organicznymi, natomiast Gesellschaft - wtornej, bedacej pewna kreacja
osiggnieta z uwagi na mniej lub bardziej przyjety plan. Pierwszy dotyczy
fundamentalnych wartoéci klubu, drugi - projektu zorientowanego na ekono-
miczne aspekty (becki, 2021, ss. 32-37). Z perspektywy socjologicznej istotna
jest takze widoczna w futbolu opozycja swéj-obcy, ktéra podobnie jak w zyciu
spolecznym, tak i w $wiatku futbolowym jest wielowymiarowa. Krzysztof Lec-
ki podkresla, ze swojskos¢ w futbolu nie zawsze musi dotyczy¢ konkretnego
miejsca, lecz za swoich mozna uznawaé zawodnikéw pochodzacych z danego
miasta, lecz grajacych juz w innym miejscu, kluby z danego kraju, czy tez re-
gionu (becki, 2021, ss. 102-109). Perspektywa identyfikacji zawodnika z okre-
Slonym miejscem w duzej mierze jest zalezna od wielu aspektow. Trzeba wzig¢
pod uwage fakt, ze fascynacja pitka nozna ma swaj poczatek, okreslony w kon-
kretnym czasie oraz miejscu. Uwzgledniajac ten fakt, mozna dostrzec, ze ta-
kim punktem identyfikacji moze by¢ klub lokalny, w ktérym zawodnik stawiat
pierwsze kroki lub ktéremu kibicowal, jak réowniez klub znajdujacy sie w odle-
glym miejscu, ktéremu kibicowano jedynie zza ekranu telewizora (Lecki, 2021,
ss. 80-83). Socjolog ten wyrdznia kilka powodéw, ktére moga swiadczy¢, ze
miejsce jest znaczace dla zawodnika w toku jego kariery: a) deklarowane po-
dobienistwo miejsca rodzinnego do miejsca zwigzanego z aktualnym klubem;
b) podobieristwo obecnego klubu do klubu rodzimego pod wzgledem atmos-
fery; c) stereotypy sugerowane przez otoczenie dotyczace pochodzenia; d) sen-
tyment do miejsca rozpoczecia kariery; e) punkt przejsciowy; f) rodzimy klub;
g) wyjazd jako szansa na powrét do formy; h) perspektywa wloczegi - osiada-
jacego w okreslonym miejscu lub stale poszukujacego nowej ziemi (Lecki, 2021,
ss. 84-90). Zatem, warto przyjrzec sie Katalonii, ktora jest znaczagcym miejscem
dla futbolowego $wiata.
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Katalonia
- region, tozsamos¢ zbiorowa i pitka nozna

Katalonia to historyczna kraina polozona na Pélwyspie Iberyjskim. Za
miasto stoleczne wspomnianego regionu uznaje sie Barcelone. Geograficznie
rzecz biorac, Katalonia jest regionem nalezacym do Krélestwa Hiszpanii, jed-
nakze uwzgledniajac pryzmat historyczny, niektére grupy nacjonalistyczne
o podejsciu separatystycznym zachecaja do dziatani zwiekszajacych autono-
mie regionu wzgledem kraju.

Wioletta Husar-Poliszuk podkredlita, ze w 1978 roku, po $mierci generata
Francisco Franco® sytuacja polityczna w Krélestwie Hiszpanii ulegla zmianie.
Owczesna transformacja sprawila, ze Hiszpania stala sie monarchia parla-
mentarng, panstwem autonomicznym, utrzymujac unitarng forme. Podyk-
towane zréznicowaniem kulturowym i tozsamos$ciowym rozwigzanie mia-
to sta¢ sie ztotym srodkiem dla wszystkich wspélnot wchodzacych w skiad
Krolestwa Hiszpanii. Wéréd nich wyrézniona zostala Katalonia i znalazla sie
w czoléwce regionéw z najwiekszymi uprawnieniami autonomicznymi, z za-
chowaniem mozliwosci do poszerzenia wspomnianych praw w przyszlosci
(Husar-Poliszuk, 2020, s. 7). Tozsamo$¢ narodowa stanowi punkt wyjécia do
ksztaltowania sie tozsamosci Kataloriczykéw, a jednoczesnie, z uwagi na rela-
¢je z nacjonalizmem, prowadzi do formowania pewnych cech independenty-
zmu. Wskazane korelacje wioda do powstania szczegolnego modelu zaleznosci
independentyzmu katalonskiego (silne poczucie tozsamosci narodowej umoz-
liwilo powstanie katalonizmu oraz zawierajacego sie w nim radykalnego nacjo-
nalizmu) (Husar-Poliszuk, 2020, s. 31). Tozsamos$¢ narodowa stanowi kapitat
zaréwno dla jednostki, jak i zbiorowosci. Pozwala on na realizacje pewnych
celéw korzystnych dla jednostki i zbiorowosci. Manifestowanie swojej odreb-
nosci etnicznej oraz stosunek separatystyczny w pewien sposob charakteryzuje
grupe kataloriskich independentystéw (Husar-Poliszuk, 2020, ss. 93-96). Inde-
pendentyzm autorka okre$la mianem mysli politycznej, obejmujacej warstwe
wartoéci idei. W znaczeniu tak przedstawionym domaga sie on uzyskania nie-
podlegtosci poprzez dziatania, spos6b myslenia i przekazywane poglady (Hu-
sar-Poliszuk, 2020, s. 130). W kontekscie tozsamosci katalonskiej jest to o tyle
istotne, poniewaz zaangazowanie polityczne Kataloriczykéw wida¢ w dziata-
niach na rzecz proby separacji regionu od kraju poprzez organizowane refe-
renda (Lesiewicz, 2020, ss. 73-75). Zdaniem Filipa Kubiaczyka, dyskurs histo-
ryczny ma istotne znaczenie w konstruowaniu tozsamosci. Poczucie cigglosci
i spojnosci jest efektem zbudowanego obrazu o przesztosci, tradycji. W kontek-
Scie kataloriskim, autor dostrzega problem pamieci zbiorowej w selektywnym

® Hiszpanski dyktator panujacy w latach 1937-1975.
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korzystaniu z wiedzy zaleznej od potrzeb. Pamiec¢ zbiorowa, a w szczegdlnosci
odniesienie do przeszlosci stanowi gtéwny srodek do realizowania celéw ide-
ologicznych, gléwnie przez nacjonalistow kataloriskich, czyli wspominanych
wczedniej independentystéw. Kataloniski nacjonalizm w wigkszej mierze od-
nosi sie do polityki, a nie do kultury. Sprawia to, ze tozsamos¢ kataloriska za-
czyna nabierac¢ kolorytu politycznego. Zdaniem badacza, dominuje stereotyp
postrzegania Hiszpana jako oprawcy(dominujacego), a Kataloriczyka - jako
kozla ofiarnego(zdominowanego), co w pewien sposob przypomina opozycje
mitologiczne (ja-obcy) (Kubiaczyk, 2021, ss. 60-61). Tradycja jest silnym punk-
tem odniesienia przy konstruowaniu tozsamosci zbiorowej. Odniesienie do
niej budzi poczucie trwalosci i cigglosci ukorzenienia wlasnej grupy. Tradycja
zawiera w sobie rowniez twory kulturowe majace szczegélne znaczenie dla
danej grupy, stanowiace o ich wyrazistosci, czy tez odrebnoéci od innych (Bu-
dyta-Budzynska, 2010, s. 103). Bogata historia klubu pilkarskiego FC Barcelona
wskazuje, ze jest on istotnym elementem tradygji i kultury regionalnej. Jak to
faktycznie wyglada w kontekscie zwigzku klubu z regionem?

FC Barcelona - Més que un club

FC Barcelona to jeden z wiodacych klubéw w $wiatowej pilce. Jego mak-
syme z jezyka kataloniskiego Més que un club, ttumaczy sie: ,,wiecej, niz klub”.
Podobno motto zaistnialo, kiedy jeden z prezydentéw obejmujacych druzyne
pod koniec lat 60. XX wieku postuzyl sie wiasnie takim stwierdzeniem, sta-
wiajac klub jako wizytéwke calej Katalonii (https://9campnou.com/pl/retro
-barca-charly-valdes/). Zdaniem Filipa Kubiaczyka, FC Barcelona byla i jest,
aw domysle takze przez dlugi czas bedzie symbolem Katalonii, jak réwniez ka-
taloniskiego oporu wobec Hiszpanii. Badacz podkresla i wyraznie oddziela zna-
czenie klubu dla kataloriskoéci i katalonizmu, bo o ile w tym pierwszym przy-
padku, wiazacym sie z tozsamoscig, jest to jasne i klarowne, o tyle w drugim,
dotyczacym ruchu politycznego, nie do korica. Nie wszyscy kibice klubu sa za
ruchem politycznym prowadzacym do autonomii i separacji Katalonii od Hisz-
panii (Kubiaczyk, 2020, ss. 102-104). Nalezy jednak pamietac, ze fundamentem
klubu jest jego aspekt historyczny. Zatozyciel klubu Hans Gamper, z pochodze-
nia Szwajcar, swoja aktywnoscia dazyl do wzmacniania wiezi klubu i regionu,
co prawdopodobnie sprawilo, ze niektérzy mieszkancy i sympatycy okreélali
go mianem Kataloriczyka. Okresy dyktatury i rezimu w Hiszpanii wzmacniaty
klub jako symboliczng przestrzeri stawiania oporu dyktatorskiej wladzy przez
zawodnikéw na boisku, a takze kibicow na trybunach, ktérzy w ten jedyny
sposob mogli akcentowaé swoja tozsamosé¢ (Kubiaczyk, 2020, ss. 107-113). Do
dzi$§ mecze rozgrywane z odwiecznym rywalem Realem Madryt sa uznawane
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przez kibicow z Katalonii oraz catego swiata jako forma $wieta futbolowego.
Mecz, w symbolicznym znaczeniu, mozna rozpatrywac jako akt starcia pomie-
dzy Hiszpania a Katalonig, a takze podtrzymywania kultu opozycji dominuja-
cego i zdominowanego (Hussar, 2016, ss. 156-160). Istotng wartoscia, niemalze
od poczatku istnienia klubu, bylo dbanie o relacje z kibicami. Zaangazowanie
klubu w budowanie relacji ze spolecznoscia lokalng oraz kibicami na catym
Swiecie sprawia, ze otrzymuje on znaczacy dochéd finansowy, a takze wzmac-
nia wiezi spoleczne. Zaréwno Camp Nou (stadion), jak réwniez muzeum klu-
bowe gromadzi turystéw z calego $wiata. Powigzanie tych dwoéch znaczacych
miejsc z historig klubu oraz regionu kataloriskiego i organizowane w ich prze-
strzeni wydarzenia zwigzane z regionem wzmacniaja poczucie przynaleznosci
klubu do Katalonii. Wioleta Husar okresla Barce mianem , wyrazicielki narodu
Kataloniskiego” z uwagi na fakt, ze funkcjonuje jako miejsce scalenia, czynnik
ekspresji, a takze identyfikacji zbiorowej. Sam klub mozna okreéli¢ mianem ele-
mentu tozsamosciowego Kataloriczykéw, co zdaniem badaczki sami deklaru-
ja, wskazujac na wzajemno$¢ i wspélistnienie klubu i regionu (Hussar, 2016,
s. 163). Przyjrzyjmy sie wiec wypowiedziom medialnym zawodnikéw pocho-
dzacych z regionu Katalonii.

Analiza wynikéw badani wlasnych

tacznie przeanalizowano 50 wywiadéw medialnych z 5 zawodnikami/
trenerami zwigzanymi w trakcie swojej kariery zawodowej z klubem FC Bar-
celona i reprezentacja Katalonii. Do analizy wybrano zawodnikéw z uwzgled-
nieniem spelnianych kryteriéw przy doborze, co zawarto w tabeli 1.

Tabela 1
Zawodnicy FC Barcelony oraz reprezentacji Katalonii pochodzenia kataloriskiego
.. . Lata aktywnosci w klubie Lata aktywnosil .. .
Imie i nazwisko W reprezentacji Miejsce urodzenia
FC Barcelona .
Katalonii
Josep Guardiola | 1984-1990, zawodnik druzy- 1995-2005, Santpedor (obszar
i Sala ny mlodziezowej zawodnik reprezen- | w prowingji Katalonii)
1990-2001, zawodnik pierw- tacji Katalonii
szej druzyny
2008-2012, trener pierwszej
druzyny
Sergio Busquets | 2005-2007, zawodnik druzyn | 2008-2009, zawod- | Sabadell (miejscowo$é
Burgos seniorskich nik reprezentacji zaliczana do zespolu
2006- obecnie, zawodnik Katalonii miejskiego Barcelony)
druzyn seniorskich
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Sergi Roberto 2006-2009, zawodnik druzy- 2011-obecnie, Reus (miasto w regionie
Carnice ny mlodziezowej zawodnik reprezen- Katalonii)
2009- obecnie, zawodnik tacji Katalonii
druzyn seniorskich
Jordi Alba 1998-2005, zawodnik druzy- 2013-obecnie, L'Hospitalet de Llobre-
Ramos ny mlodziezowej zawodnik reprezen- | gat (miasto w zespole
2012- obecnie, zawodnik tacji Katalonii miejskim Barcelony)
pierwszej druzyny
Gerard Piqué 1997-2004, zawodnik druzy- 2008-2019, Barcelona
Bernabeu ny mlodziezowej zawodnik reprezen-
2008-2022, zawodnik pierw- tacji Katalonii
szej druzyny

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Kazdy z wybranych zawodnikéw spelnia zaloZone kryteria - reprezento-
wat barwy klubu FC Barcelona, reprezentacji Katalonii, a takze pochodzi z re-
gionu Katalonii. W czasie analizy zgromadzonego materialu w 36 z 50 wy-
wiadéw pojawily sie tresci, ktére odnosza sie do kontekstow regionalnych
i tozsamos$ciowych. Badani identyfikuja sie ze swoim regionem pochodzenia,
o czym $wiadcza ich wypowiedzi.

Joseph Guardiola (JG):

Czuje sie mocno zwiqzany z mojg ojczyzng, Katalonig, kocham jq (https://
www.youtube.com/watch?v=uHRZgF5myKw).

Urodzitem sie w miasteczku Santpedor, w moim kraju Katalonii (https:/ /www.
youtube.com/watch?v=8fzU1QvFN-k).

Sergio Busquets (SB):
Nie mam waqtpliwosci skqd pochodze (https:/ /www.thenationalnews.com/
sport/rags-to-riches-for-textiles-barca-s-sergio-busquets-1.402248)

Gerard Pique (GP):

Jestem i czuje sie Kataloniczykiem. Jestem dumny z uwagi na dziatania Kata-
loriczykow (udziat w referendum 2017 r.) (https:/ /www.express.co.uk/sport/
football/ 862341/ Barcelona-News-Gerard-Pique-Sergio-Busquets-Catalonia
-referendum-La-Liga)

Jordi Alba (JA):
To wspaniate grac¢ dla Barcy i wroci¢ w rodzinne strony, do rodziny (https://
www.youtube.com/watch?v=Kwhy4MOH2vw)

Sergi Roberto (SR):
Wow, sq super! To duma nosi¢ na sobie Senyera (termin oznacza kolory flagi
kataloniskiej) (https:/ /www.youtube.com/watch?v=sXMU_RYnsoM)
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Badani sportowcy w swoich wypowiedziach odniesli sie do wszystkich
komponentéw tozsamosciowych (wg TZT). Wyniki analizy przedstawiono
w tabeli 2, gdzie uwzgledniono liczbe watkéw pojawiajacych sie we wszyst-
kich przeanalizowanych wywiadach z badanymi oraz przyklady wskaza-
nych wypowiedzi.

Tabela 2
Wyniki analizy wypowiedzi z uwzglednieniem komponentéw TZT
IG SB GP JA SR
Identyfi- 5 1 3 3 1
kfac]a z re- Czuje sie moc- | Nie mam Jestem i czuje si¢ | To wspaniate Wow, sq super!
gionem/ | no zwigzany watpliwodci | Kataloriczykiem. | graé dla Bar- | To duma nosi¢
tozsamoseia | ; 014 ojezy- | skad pocho- cy i wrdcié na sobie Senyera
kataloriska zng, Katalonig, | dze w rodzinne [kontekst do-
kocham jq strony, do tyczy nowych
rodziny koszulek klubu,
a termin oznacza
kolory flagi kata-
lonskiej]
Kultura 4 3 3 2 2
! ob,}icza]o- Odpowiedzia- | W dzie- Mozemy po [Ulubiona Bede uzywac takie-
wosc¢ tem w naszym | cinistwie katalorisku? muzyka] 0 jezyka jakiego
jezyku, to jest lubitem jesc. -Wiszystkie bede chcial. Dzi$
nasz jezyk, Canalones, piosenki An- byt to kataloriski,
mamy swéj kraj | ktore przy- tonio Orozco | jutro moze bedzie
i jezyk rzqdzata [piosenkarz | hiszpariski, a za
moja mama, pochodzacy | tydzieni angielski
to byto moje z Barcelony]
ulubione
danie. Poza
tym Fideua
i paella.
Historycz- 3 1 1 0 1
nOéC/.I 8ENE~ | Nasz kraj ma To normal- | Zgodnie z tym, | - Wow, sq super!
alogia swdj jezyk od | ne, ze znamy | co glosi fraza To duma nosi¢
ponad 800 lat | przyspiewki. |, Wigcej niz na sobie Senyera
Od kiedy klub”, jestesmy [kontekst do-
dorastamy | jak rodzina, liczq tyczy nowych
doswiadcza- | sie ludzie. To koszulek klubu,
my Barcy, ludzie[kibice] a termin oznacza
wigc pozniej | mogq przyjsc kolory flagi kata-
pamigtamy | i zaglosowac lonskiej]

to wszystko
na boisku.

na prezydenta
klubu
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Kontekst 1 0 0 0 0
ekonomicz- Blokuje si¢ _ _ _ ~
NO~8OSPO™ | jnwpestycje
darczy w infrastruk-
ture w naszym
regionie
Homeosta- 6 5 7 5 4
za tozsamo- . 5 . . 5 5
sciowa Urodzenie sig Moj tata Moje pierwsze | Powiedziatbym | Moja pozycja
w takim fanta- | bardzo wspomnienie im, by zawsze | w klubie byta
stycznym kraju, | duzo mnie z klubem to byli sobg, skomplikowana, ale
jak Katalonia, nauczyt wygrany pu- trzymali sig wiem, ze zawsze
zawsze wigze o mentalno- | char Europy blisko rodziny | chciatem odnies¢
sig z checig gry | Sci i byciu w 92 roku na i cieszyli sig tutaj sukces. Barca
w druzynie profesjona- | Wembley — mia- | futbolem to moje zycie.
(klubie) z tego | listq. Ale co | tem wtedy 5 lat.
miejsca wiecej, po- Pozniej, co dwa
wiedziat mi, | tygodnie chodzi-
Zebym cigzko | lismy z rodzi-
pracowat, cami na Camp
stuchat swo- | Nou oglgdac
ich trenerow, | domowe spotka-
nie miat nia Barcy
wielkiego ego
Swiato- 4 1 5 1 1
?;gi?t;ka My, Kata- Koncentruje | Zrobitem to, co | Nie rozma- To przykre, gdy
loriczycy si¢ tylko na | czutem. Poza wiatem z nim | widzimy na-
jestesmy ofia- grze w pitke | tym w kraju o tym. To szych politykéw
rami oskarzeri | [w odnie- | demokratycz- jego decyzja w wigzieniu.
politycznych, sieniu do nym, takim i na pewno ma | Bytem na gtoso-
fabrykowanych | polityki] jak Hiszpania, swoje powody. | waniu, a w tym
przeciwko na- i uwazam, prawdo do glosu | [kontekst samym dniu gra-
szym liderom zZe bytoby jest najbardziej | dotyczy rezy- | lismy mecz przy
lepiej, gdy demokratyczng | gnacji z gry zamknigtych try-
inni robili to | rzeczq dla reprezen- | bunach. Mam na-
samo [dotyczy tacji Hiszpa- | dzieje, Ze sytuacja
referendum nii przez Ge- | polityczna w kraju
w 2017 1.] rarda Pique w jakis sposob sig

po brutalnej
reakgji policji
wobec Kata-
lonczykow]

poprawi.

Zrodlo: opracowanie wiasne.
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Analizy wykazaly, ze badani w swoich wypowiedziach najczesciej odno-
szg sie do komponentu homeostazy tozsamosciowej, a najrzadziej do kompo-
nentu ekonomiczno-gospodarczego (tylko jedna osoba). Ponadto, kazdy ba-
dany nawiazat do jezyka kataloriskiego w swojej wypowiedzi lub postuzyt sie
jezykiem w trakcie wywiadu (np. Sergi Roberto). Interesujace, ze w kazdym
z analizowanych wywiad6éw pojawil sie watek polityczny/$wiatopogladowy,
co rowniez moze by¢ efektem pytania od dziennikarza, a niekoniecznie samej
checi zawodnika. Wida¢ to réwniez w odmiennym podejéciu do sytuacji poli-
tycznej, wahajacej sie od postawy aktywnej Josepha Guardioli, przez postawe
ostrozng, czyli zadeklarowanie udzialu w glosowaniu, lecz bez zajmowania
oficjalnie Zadnej ze stron w przypadku Gerarda Pique i Sergi Roberto, az do
calkowitego odciecia sie od kwestii politycznych przez Sergio Busquestsa
i Jordiego Albe. W wypowiedziach medialnych Josepha Guardioli dominuje
narracja, ze Katalonia jest odrebnym parstwem, co czesto podkresla:

1) Katalonia to méj kraj (https://www.youtube.com/watch?v=uHRZ-
gF5myKw)

2)  Urodzitem sie w miasteczku Santpedor, w moim kraju Katalonii (https://
www.youtube.com/watch?v=8{zU1QvFN-k)

Gerard Pique nie zajmuje bezposredniego stanowiska w kwestiach teryto-
rialnych, cho¢ w jego wypowiedziach mozna dostrzec pewna separacje, ktéra
jest niejednoznaczna i moze wskazywac po prostu na silne poczucie identy-
fikacji regionalnej:

1) Jestem i czuje sie Kataloriczykiem. Jestem dumny z uwagi na dziatania Ka-
taloniczykéw (https:/ /www.express.co.uk/sport/football /862341 /Barcelona-
News-Gerard-Pique-Sergio-Busquets-Catalonia-referendum-La-Liga).

2) Nie bede odpowiadac na pytanie [Czy jeste$ pro-independentysta?], bo
uwazam ze pitkarz jest personqg globalng. Mogtbym przez to stracic¢ wielu fanow za-
réwno z Hiszpanii jak i Katalonii. Powiem tylko, Ze moi synowie sq Kolumbijczykami,
Libariczykami, Kataloriczykami i Hiszpanami, wszyscy zyjemy w Swiecie globalnym
(https:/ /www.youtube.com/watch?v=MU6_IBKxLWKk).

3) Muysle, ze mozesz byc pro-independentystq i grac dla reprezentacji Hiszpanii.
Jest wielu zawodnikéw naturalizowanych grajacych dla reprezentacji Hiszpanii, cho¢
nie pochodzqcych z Hiszpanii (https:/ /www.youtube.com/watch?v=M7hfQa-
GCy-Y).

Wsrod pozostalych zawodnikow nie pojawily sie watki nawigzujace do
kwestii terytorialnych. W odniesieniu do klubu FC Barcelona badani dekla-
ruja przywiazanie emocjonalne. Okreélaja reprezentowanie klubu jako spel-
nienie marzen oraz swoje wsparcie dla klubu jako kibicéw/0s6b zwigzanych
z klubem, czyli tak zwanych Culés®.

¢ Termin pochodzi z jezyka kataloniskiego i w potocznym rozumieniu oznacza kibica klu-
bu FC Barcelona.
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Ograniczenia badan

W wiekszosci podstawe analiz stanowily ttumaczenia wypowiedzi z jezy-
ka kataloriskiego lub hiszparskiego na jezyk angielski, a nastepnie tlumaczo-
ne na jezyk polski, w celu przedstawienia wynikéw badan wiasnych. Moze
to nies¢ ze soba ryzyko drobnych réznic, z uwagi na ttumaczenia, jednakze
jestem przekonany, zZe nie ma znaczacego wplywu na kontekst wypowiedzi.
Ponadto, charakter badan pilotazowych i zastosowane przeze mnie techni-
ki doboru znaczgco ograniczaja probe, jednak byto to zadanie zaplanowane,
majace na celu zweryfikowac mozliwos¢ odkrycia i zidentyfikowania kontek-
stow tozsamosciowych oraz regionalnych w wypowiedziach zawodnikow.
Podobnie mogto by¢ z dobranymi wywiadami, w ktérych kontekst rozmowy
mogl by¢ proponowany przez dziennikarzy prowadzacych rozmowy.

Zakonczenie

Przeprowadzone analizy wykazaly, ze w wypowiedziach popularnych
zawodnikéw pochodzacych z regionu Katalonii, reprezentujacych klub FC
Barcelona, pojawiaja sie konteksty regionalne i tozsamosciowe. Korzystajac
z Teorii Zachowan Tozsamosciowych, zdotatem ustali¢, do jakich kompo-
nentéw najczesciej nawiazuja badani w wywiadach. Jednym z najczesciej
przywolywanych wskaznikow tozsamosciowych okazat sie jezyk kataloniski.
Kazdy zawodnik podkreslit swoje poczucie identyfikacji z regionem, a tak-
ze nawigzal do komponentu homeostazy tozsamosciowej. Pojawiajace sie
deklaracje gloszone przez popularnych sportowcéw moga stanowi¢ zrédio
inspiracji do przyjmowania podobnych postaw przez kibicow. Pitkarze i/
lub trenerzy moga stac sie¢ swego rodzaju autorytetami lub idolami dla kibi-
cow. Autorytety wskazuja droge i nakreslaja cele, przekazuja pewne wzory
(Piorkowski, 2016, ss. 66-68). Trudnos¢ w uchwyceniu jasnej definicji auto-
rytetu sprawia, ze autorytetem moze by¢ kazdy, kto zostal za taki uznany
(Piorkowski, 2016, s. 32). Niekiedy termin idol jest traktowany jako synonim
autorytetu, zwlaszcza w procesie identyfikacji i nasladowania potencjalnych
zachowan, czy tez rekonstrukcji wlasnej tozsamosci, co moze prowadzi¢ do
wielu zagrozen, w tym do zachowan destrukcyjnych lub agresywnych (Za-
rzycka, 2022, ss. 87-91). Zatem, pojawiajace sie w wypowiedziach popular-
nych pitkarzy konteksty regionalne i tozsamosciowe moga stanowi¢ wska-
z6é6wke dla kibicoéw, zwlaszcza miodych, a uzyskane wyniki postuzy¢ jako
wskazéwka do dalszych badan eksploracyjnych w obszarze deklarowanych
stanowisk katalonskich pitkarzy oraz innych znanych osobistosci zwigzanych
z regionem Katalonii. Ponadto, dostrzegam potencjal edukacyjny w praktyce
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dydaktycznej poprzez wykorzystanie wywiadéw z popularnymi pitkarzami
i omoéwienie ich na zajeciach z zakresu edukacji regionalnej, co moze stanowi¢
interesujacy material dydaktyczny. By¢ moze kataloriski przyklad bedzie na
tyle atrakcyjny, ze Slazak, Hawajczyk, Bawarczyk, czy Szkot pod jego wply-
wem podejma refleksje nad wlasna tozsamoscia regionalna. Z rozwazan tych
wylania sie kolejne pytanie odnosnie dalszych badant w kontekscie postrze-
gania przez kibica popularnego pitkarza: czy pitkarz jest autorytetem czy
idolem dla kibica? A moze jedno i drugie? Zapewne kwestia okreslenia jest
zjawiskiem indywidualnym, lecz warto zastanowic¢ sie, jakie sa cechy wspol-
ne i rézne funkcjonujace w imaginariach kibicow, zwlaszcza tych mtodszych.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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ZBIGNIEW Bujkiewicz, (2023). Siostra diakonisa Anna Borchers i jej seminarium w Zielonej
Gorze (1905-1938) na tle ewangelickiego ruchu przedszkolnego, (Rozprawy Spoteczno-
-Ekonomiczne Luzyckiej Szkoty Wyzszej, t. 6). Zary - Poznan: Wydawnictwo Rys,
ss. 120

,Prawdziwym fenomenem obecnej doby jest duze zainteresowanie przeszto-
$cig poszczegdlnych regionéw, miejscowosci, oséb, placowek szkolnych itp.” -
pisali w 1989 roku Lech Mokrzecki i J6zef Zerko (s. 198). Ich obserwacja nowych
woéwczas trendow w badaniach regionalnych z perspektywy historiograficznej jest
aktualna do dzi$. Regionalizm i badania regionalne, ktére co prawda nie doczekaty
sie interdyscyplinarnych definicji (Glowacka-Sobiech, 2008, s. 7 i n.), staly si¢ nie
tylko waznym polem eksploracji najnowszych rozwazan historykéw, w tym réw-
niez historykéw wychowania, ale sa rowniez cenne poznawczo dla ustalenia para-
dygmatu metodologicznego (Glowacka-Sobiech, 2008, s. 7 i n.). Ksiazka Zbigniewa
Bujkiewicza, zatytulowana Siostra diakonisa Anna Borchers i jej seminarium w Zielo-
nej Gorze (1905-1938) na tle ewangelickiego ruchu przedszkolnego wpisuje sie w dwa,
wspolczesnie wazne, nurty badawcze: regionalizm i badania nad historig kobiet,
szczegodlnie tych (nie)znanych szerszej grupie spoteczenistwa, ktérych zastugi na
polu o$wiatowym i wychowawczym byly niebagatelne. Autor recenzowanej mo-
nografii jest profesorem Fuzyckiej Szkoly Wyzszej w Zarach, archiwista, ktérego
zainteresowania badawcze dotyczaca w znaczacej mierze historii regionu lubuskie-
go, w tym takze jego edukacyjnych i oswiatowych watkéw (Bujkiewicz, 2015).

Anna Borchers, zaliczana, jak zauwazyt Zbigniew Bujkiewicz, do nietuzinko-
wych Lubuszanek nie doczekata si¢ odpowiedniego polskojezycznego opraco-
wania. Poza artykutem Autora (Bujkiewicz, 2012/2013) nie podjeto istotnych ba-
dan nad jej dziatalno$cig o§wiatowa oraz - co bardzo istotne - nad teoretycznymi
rozwazaniami diakonisy, dotyczacymi szeroko pojetej edukacji dzieci w wieku
przedszkolnym oraz ksztalcenia nauczycielek pracujacych w ochronkach i przed-
szkolach. Biorac ten fakt pod uwage, niewatpliwie recenzowana ksigzka wypet-
nia luke w rodzimym pi$miennictwie, tym bardziej ze o Annie Borchers nie ma
réowniez szczegblowego niemieckojezycznego naukowego opracowania.
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Konstrukcja analizowanej publikacji jest sp6jna i logiczna, sklada si¢ ze wste-
pu, trzech rozdzialéw, zakoriczenia oraz bibliografii. We wstepie Autor scharak-
teryzowal stan badan i mozliwoéci Zrédtowe oraz dokonal wyjasnieri terminu
przedszkole. Jesli rozpatrywaé recenzowana monografie w kategorii pozycji pi-
sanych w paradygmacie historyczno-pedagogicznym, to zwyczajowo we wste-
pie oprocz informacji, ktére Autor przedstawil, nalezalo umiesci¢ cel badan,
przedmiot, scharakteryzowac i zanalizowa¢ podstawe Zrédlowa oraz umiescic
prowadzone badania w szerszym kontekscie historycznym i pedagogicznym,
wykorzystujac w badaniach odpowiednig metodologie badar. Zabrakto réwniez
informacji, do kogo adresowana jest ksigzka. Zapewne, odbiorca moze by¢ za-
réwno mieszkaniec lubuskiego, ktérego interesuja dzieje regionu, jak i historyk
wychowania badajacy dzieje edukacji przedszkolnej. Pierwszy odnajdzie w niej
dzieje i znaczenie znajomych historycznych budynkéw w przestrzeni miasta
oraz historie waznego fragmentu oswiaty przedszkolnej w Zielonej Gorze, drugi
moze poczué niedosyt z powodu nielicznie przywotanych historyczno-pedago-
gicznych kontekstow rozwoju odwiaty przedszkolnej w Zielonej Gorze oraz uwa-
runkowan spoteczno-religijnych ewangelickiego wychowania przedszkolnego
w Niemczech.

W pierwszym rozdziale Autor, odwotujac sie gtéwnie do materialéw zro-
dlowych, przedstawil wazne dla rozwoju ewangelickiego wychowania przed-
szkolnego postaci ks. Theodora Fliednera i Johanna F. Rankego oraz opisal Misje
Wewnetrzna, jak réwniez rozw6j diakonii zenskiej. Zapewne, wykorzystanie lite-
ratury przedmiotu na temat wystepujacych w tym rozdziale postaci, np. F. Frébla
(Bilewicz-Kuznia, 2014; Bilewicz-KuzZnia, Andrzejewska (red.), 2020) wzbogaci-
toby interpretacje fragmentéw zrédltowych. Drugi rozdzial poswiecony jest roz-
wojowi ewangelickiego wychowania w Zielonej Gorze. Pierwsza jego czes¢ doty-
czy funkcjonowania opieki spotecznej stolicy lubuskiego na przetomie XIX i XX
wieku. Autor bardzo ogélnie omowit te kwestie, odwotujac sie tylko do jednej
pozycji wlasnego autorstwa. Wydaje sie, ze ta czeé¢ bardziej rozbudowana, sta-
nowilaby szerszy kontekst historyczno-spoleczny do podjetych analiz w dalszych
rozwazaniach. Drugi podrozdzial, napisany gléwnie na podstawie archiwaliow
i materiatéw zrédlowych, dotyczy powstania i zarysu dziejéw funkcjonowania
Domu Macierzystego siostr diakonis ,Bethesda” w Zielonej Goérze. Trzecia czes¢
zawiera opis poczatkow ksztalcenia przedszkolnego tychze siostr w Zielonej Go-
rze, ze szczegdlnym uwzglednieniem okresu dziatalnosci Anny Borchers. Warte
podkreslenia sa materiaty archiwalne wykorzystane w tym fragmencie. Nastepna
cze$é, podejmujaca konteksty historyczne zainteresowania siéstr diakonis praca
w Swietlicach, jest takze dos¢ ogdlna, a powinna, w moim mniemaniu, zostac roz-
budowana na podstawie odpowiedniej literatury przedmiotu. Interesujace jest
ukazanie w kolejnych podrozdziatach loséw domu diakonis po $mierci Anny
Borchers oraz funkcjonowania seminarium dla przedszkolanek w czasach nazi-
stowskich. W ostatnim rozdziale monografii Autor przedstawil, co nalezy pod-
kresli¢, szczegdtowo rézne aspekty pedagogiki Anny Borchers, odnoszace sie
zaréwno do teorii, jak tez rozwigzan praktycznych zapisanych w poradnikach
i przewodnikach jej autorstwa (jak m.in. dziatalnos¢ wydawnicza, podstawy teorii
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wychowania, organizacja pracy w przedszkolu, miesieczny plan ramowy, $wieta
w przedszkolu, zbiér zgadywanek, organizacja pracy w $wietlicy). Watpliwos¢
moze jednak budzi¢ sformulowanie , pedagogika Anny Borchers” - bedace, za-
pewne, pewnego rodzaju uproszczeniem odnoszacym sie do stworzonego przez
nig, jak Autor sam zaznaczyl, podejscia teoretycznego i praktycznego do eduka-
¢ji przedszkolnej oraz programu dziatania zielonogérskiego Seminarium (s. 73),
a nie stricte pedagogiki. W zakoriczeniu Zbigniew Bujkiewicz umiescit informacje
o grobach siostr diakonis, co stanowi cenne Zrédto wiadomosci dla regionalistow,
nie tylko w kontekscie architektonicznym. Nastepnie dokonal podsumowania
pogladéw Anny Borchers, zakorzenionych w ewangelickiej my$li pedagogicznej
na tle ewangelickiego ruchu przedszkolnego. Historykowi wychowania moze
w tej czesci brakowacd doglebnej syntezy poréwnawczej w odniesieniu do szer-
szych kontekstéw religijnych, spotecznych i pedagogicznych omawianego okre-
su. W zapisie bibliograficznym Autor nie wyeksponowal materiatéw zZrédtowych
(szczegoblnie archiwalnych) - bogato zebranych i odnoszacych sie nie tylko do
tekstow Anny Borchers, ale réowniez innych przedstawicieli ewangelickiego wy-
chowania przedszkolnego. Zabieg ten jest czesto stosowany w monografiach pi-
sanych z perspektywy historyczno-pedagogiczne;j.

Omawiana publikacja zostala napisana jezykiem komunikatywnym. Wyste-
puje w niej wiele zabiegéw jezykowych, technicznych, stylistycznych, stuzacych,
zapewne, pewnemu usystematyzowaniu informacji. Wéréd nich nalezy wymie-
ni¢ duza liczbe wyliczen, zapisanych od myslnikéw (np. s. 77, 92, 99), brakuje
przypiséw do dlugich passuséw odnoszacych sie¢ do pogladéw Anny Borchers
(np. s. 32-33, 83-85, 92). W pracach stricte naukowych oméwienie tresci materia-
tow zrodtowych (w tym przypadku gléwnie tekstéw Anny Borchers) opatrzone
powinno by¢ licznymi odniesieniami w przypisach, szczegélnie w przypadku
rekonstrukeji pogladéw diakonisy. Zakladajac, ze recenzowana monografia ma
charakter naukowy, o czym swiadczy fakt jej publikacji w Rozprawach Spotecz-
no-Ekonomicznych Luzyckiej Szkoty Wyzszej, nalezalo wykazac sie wieksza dys-
cypling w tworzeniu dyskursu narracyjnego, szczegélnie w odniesieniu o dbatos¢
w przypisach i bibliografii.

Podsumowujac, na uwage zastuguja niewatpliwie archiwalne ilustracje, zarow-
no postaci Anny Borchers, jak i budynkow przedszkola w réznych okresach, ktore
wzbogacaja ksigzke Zrédlowo i poznawczo. Szkoda, ze Autor nie wyeksponowat
materiatéw ikonograficznych w odrebnym spisie. Cenny jest fakt, iz monografia
zostala opracowana na waznym ilosciowo i jakoéciowo materiale Zrédtowym,
gléwnie niemieckojezycznym i archiwalnym, do tej pory niewystarczajaco wyko-
rzystanym do analiz naukowych w paradygmacie badan historyczno-pedagogicz-
nych. Z cata pewnoscia, ksigzka ta jest wazna, poniewaz wypetnia badawcza luke
nie tylko o siostrze diakonisie Annie Borchers, jej dziatalnosci i spusciznie, ale takze
o waznym historycznie nurcie ewangelickiego ruchu przedszkolnego w Zielonej
Gorze, jak rowniez fragmencie dziejow wychowania przedszkolnego.

Katarzyna Kabaciniska-tuczak
ORCID 0000-0001-8098-3403
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III. Z ZYCIA NAUKOWEGO

Sprawozdanie z I Konferencji Naukowo-Metodycznej
~Dziecko w zaczarowanym kregu ksiazki.

'II

Czytajmy Dzieciom
Poznan, 29.05.2023 roku

Pod patronatem Instytutu Ksigzki 29 maja 2023 roku na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych UAM odbyta sie I Konferencja Naukowo-Metodyczna ,Dziecko
w zaczarowanym kregu ksigzki. Czytajmy Dzieciom!”, zorganizowana przez Za-
kiad Pedagogiki Dziecka. Podstawowym celem konferencji byto wyeksponowa-
nie doniostych konsekwencji rozwojowych systematycznego czytania dzieciom
i z dzie¢mi, popularyzowanie czytelnictwa wsréd najmlodszych, utrwalanie
wzorca regularnego obcowania z ksiazka.

Prof. dr hab. Matgorzata Cywinska - przewodniczaca komitetu naukowego
i organizacyjnego konferencji - powitata uczestnikow konferencji, a prof. UAM
dr hab. Kinga Kuszak - w imieniu Pani Dziekan WSE prof. dr hab. Agnieszki
Cybal-Michalskiej - wyglosila przeméwienie otwierajace obrady. Pani Profesor
podkreslita w nim doniostoé¢ tego wydarzenia konferencyjnego tak dla teorii,
jak i praktyki pedagogicznej, zwracajac uwage, iz dziecinstwo jest niezwykle
istotnym okresem dla zaszczepiania w dziecku nawykoéw czytelniczych, rozwi-
jania ich gustu czytelniczego, dla rozwijania zainteresowan dzieci w tym obsza-
rze. W czeéci otwierajacej konferencje zabrali takze glos: dyrektorka Biblioteki
Raczynskich - Katarzyna Kaminska oraz dyrektor Instytutu Ksigzki - Dariusz
Jaworski.

Nastepnie prof. dr hab. Malgorzata Cywiriska, wprowadzajac uczestnikéw
konferencji w jej problematyke, podkreélita, iz nie sposob przeceni¢ wptywu czy-
tania dzieciom na ich rozw¢j, na budowanie zasobéw wewnetrznych. Codzienne
czytanie ma nieocenione znaczenie dla rozwoju poznawczego, spoteczno-mo-
ralnego, ale takze emocjonalnego dzieci i ogromne oddzialywanie terapeutycz-
ne. To dorosty przeprowadza dziecko przez fabule ksigzki, wystepujac w roli
przewodnika po jej wnetrzu, przewodnika inspirujacego stowem, wywotujacym
zaciekawienie, wzruszenie, zaszczepiajacego potrzebe odkrywania tego, jakze
wyjatkowego wnetrza, faczacego sie z niespodzianka, oczekiwaniem, zaskocze-
niem. Czytanie dzieciom nie tylko ubogaca ich bierny i czynny stownik, rozwi-
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ja swobode w formulowaniu i wyrazaniu wilasnych mysli, zadawaniu pytan,
ale takze stymuluje rozwdj koncentracji uwagi, pamieci, wyobrazni i myslenia
(szczegblnie myslenia przyczynowo-skutkowego). Dzigki gloénemu czytaniu,
poznawaniu fabuty wielu historii, loséw bohateréw, dzieci przyswajaja sobie re-
guly i normy spoteczne. Buduja system wartoéci, odkrywaja wyrazne przekazy
moralne w zderzaniu sie dobra i zla. Poprzez przezywanie razem z bohaterami
opowiadan wielu przygod, dziecko uczy sie wrazliwosci na drugiego czlowie-
ka, empatii, serdecznosci, ale i zazdrosci, wstydu czy tez rozczarowania, poznaje
znaczenie relacji interpersonalnych w zyciu cztowieka, a w tym miedzy innymi
tak wyjatkowej relacji jaka jest przyjazn. Czytanie dzieciom odgrywa takze nie do
przecenienia role w ich radzeniu sobie z sytuacjami trudnymi. Daje im wewnetrz-
na site do pokonywania trudnosci, niesie ulge w cierpieniu, pomaga samotnym,
nie$miatym. Jak wykazaly badania, zajmujaca lektura moze obnizy¢ stres nawet
0 70%. Wspdlne czytanie buduje silng emocjonalng wiez miedzy dzieckiem a do-
rostym. Te wspomniane tylko walory czytania dzieciom przekonuja o potrzebie
- co podkreslita prof. dr hab. Malgorzata Cywinska - rozwijania u nich mifosci
do ksiazki oraz potrzeby systematycznego obcowania z nig. Nad wyraz cenny jest
przy tym wzorzec czytania w rodzinie.

Po nakreslonym powyzej wprowadzeniu rozpoczeto obrady plenarne. Pierw-
szym Prelegentem byt dyrektor Instytutu Ksigzki - Dariusz Jaworski, ktéry przed-
stawil projekt ,Mata ksigzka - Wielki czlowiek”, sktadajacy sie na ogélnopolska
akcje promujaca czytelnictwo od najwczesniejszego okresu zycia jednostki. Kam-
pania ta realizowana jest od 2017 roku przez Instytut Ksigzki i obejmuje trzy gru-
py wiekowe dzieci - noworodki, dzieci przedszkolne i pierwszoklasistow. Pierw-
szym obszarem dziatan jest propagowanie spedzania czasu z dzieckiem i ksigzka
juz w okresie noworodkowym. Naczelng ideg akcji czytelniczej ,Mata ksigzka
- Wielki Cztowiek” jest mysl, ze ,czytelnictwo zaczyna sie od kotyski, na diugo
przed dniem, w ktérym dziecko zacznie samodzielnie sktada¢ litery”. We wszyst-
kich przedziatach wiekowych dzieci przekazywane sa im Wyprawki Czytelnicze,
z informacjami dla rodzicéw na temat korzysci wynikajacych z czytania dzieciom
juz od narodzin, zawierajacymi réwniez ksigzeczki dla dzieci dostosowane do ich
mozliwosci poznawczo-emocjonalnych. Rocznie na oddziatach noworodkowych
tychze Wyprawek wrecza sie - co podkreslit Prelegent - 300 tysiecy, dzieciom trzy-
letnim w przedszkolach - 230 tysiecy i pierwszoklasistom - 450 tysiecy. W kam-
panii - co podkreslat dyrektor Instytutu Ksiazki Dariusz Jaworski - kladzie sie
tez nacisk na przyblizanie matemu czytelnikowi bibliotek jako miejsc, w ktérych
mozna wypozyczac ksigzki i do ktérych mozna powraca¢ po nowe ciekawe po-
zycje. Wszystkie te dzialania bardzo skutecznie wptywajq - co wykazywat Prele-
gent - na wzrost czytelnictwa, szczegélnie wsrod dzieci i mlodziezy.

Nastepna Prelegentka byla prof. UAM dr hab. Monika Miazek-Meczytiska
z Instytutu Filologii Klasycznej UAM, ktorej tytut wystapienia brzmiat: , Disce
puer latine czyli czy tacina jest dla dzieci?” Pani Profesor rozpoczela swoja wy-
powiedz od stéw krola Stefana Batorego, skierowanych do ucznia z Zamoscia:
,Disce puer Latine, ego faciam te mosci panie” (,, Ucz sig, chtopcze, faciny, a ja cie
zrobie szlachcicem”). Nawet jesli zawdzieczamy je tylko anegdocie - podniosia
Prelegentka - dowodza, ze znajomos¢ jezyka starozytnych Rzymian byla w daw-
nej Polsce nobilitujaca. I cho¢ czasy sie zmienily, a wraz z nimi zmienilismy sie
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takze my (wszak tempora mutantur et nos mutamur in illis), jednak znajomos¢ taciny
- choéby w okrojonej formie - nadal przydaje si¢ mlodym ludziom do lepszego
zrozumienia naszej, rodzimej kultury i niuanséw jezyka polskiego. Jednoczeénie
przestaje ona by¢ postrzegana - co podkreslita prof. UAM dr hab. Monika Mia-
zek-Meczynska - jako snobizm, a nabiera atrakcyjnosci i waloréw jezyka komuni-
kacji ponadczasowej oraz miedzykulturowej, o czym $wiadczg Miedzynarodowe
Szkoty Zywej Laciny. W przekonaniu Pani Profesor, lacifiskie sentencje i zwroty
mozna przyblizac juz dzieciom przedszkolnym, choéby poprzez fraszki, ktore ta-
czac sie z zabawg, radoscia, dowcipem moga otworzy¢ im nowy obszar wiedzy.
Pani Profesor jest autorka dwoch tomoéw fraszek Silva rerum czyli tacina hasa po
takach i lasach oraz Silva rerum 2 czyli tacina bryka w puszczach, w zagajnikach, ktére
stanowia nawiazanie do antycznej tradycji bajki zwierzecej spod znaku Ezopa
i Fedrusa.

Kolejna Prelegentka - Prof. UAM dr hab. Kinga Kuszak poruszyla w swo-
im wystgpieniu zagadnienie, zatytulowane ,Jak czyta¢ dzieciom i z dzie¢mi”,
w trakcie ktérego zwrdécita uwage na dziecieca perspektywe postrzegania $wiata
jako podstawe do rozumienia przez dzieci literatury. Pani Profesor zwrdcita tez
uwage na dziecieca perspektywe kontaktu z literaturg. Na podstawie prowadzo-
nych przez nig badan, wskazata ksigzki, ktére lubig dzieci przedszkolne. Wéréd
nich znajduja sie¢ miedzy innymi ksiazki opierajace sie¢ na popularnych filmach
animowanych, ksigzki wydawane w formie serii do kolekcjonowania, ksigzki do
zabawy, réwniez te podejmujace zabawna, zartobliwg tematyke (takze literature
poruszajaca trudniejsze tematy, ale w zartobliwej formie). Z badarh wynika, ze
dzieci lubig réwniez ksigzki o tematyce przyrodniczej. Trudnoé¢ sprawiaja im na-
tomiast utwory poetyckie zaliczane do klasyki literatury. Prelegentka pokazala,
jak czytac z dzie¢mi takie utwory (na przykltadzie wybranych tekstéw Bronistawy
Ostrowskiej), aby uczyni¢ je zrozumiale i atrakcyjne dla dzieci. Zwrécita uwa-
ge na znaczenie umiejetnego czytania tekstu przez dorostego, towarzyszacego
dziecku w trakcie kontaktu z literaturg i interpretowania treéci utworu wspdlnie
z dzieckiem (z dzie¢mi).

Ostatnim wygloszonym w sesji naukowej referatem byt wyklad mgr Matgo-
rzaty Swedrowskiej, zatytulowany ,, Czytanie wrazeniowe - jak rozwija¢ u dzieci
motywacje do samodzielnego czytania poprzez odczuwanie tekstu?” Prelegentka
zaakcentowala, iz czytanie z dzie¢mi w przedszkolu oraz w szkole jest aktywno-
Scia, dzieki ktérej rozwijaja one swoje kompetencje jezykowe i wkraczaja na te-
rytorium niezmierzonego $wiata literackiego. Réwnoczesnie, takie wspdlne czy-
tanie moze pomoc dzieciom w ksztattowaniu ich motywacji do samodzielnego
siegania po ksigzki. Dzieje sie to wtedy, gdy dzieci nie tylko stuchajg czytanego
przez nauczyciela tekstu, ale aktywnie uczestnicza w jego tworzeniu, poprzez
dopowiadanie stéw, niewerbalne wyrazanie emocji, reagowanie na okreslone
zwroty. Wtedy buduje sie w nich poczucie sprawstwa i rados¢ ze wspélnie prze-
zytych chwil. Mgr Matgorzata Swedrowska zaprezentowata model czytania wra-
zeniowego jako aktywnej metody w edukacji matych dzieci. Zwrdcita uwage na
szerokie ujecie definicji czytania, ktére obejmuje nie tylko sam akt poznawania
znakéw graficznych, sktadania ich w wyrazy oraz zdania i nadawanie im zna-
czen. Czytanie zachodzi przeciez w okreslonych warunkach, w danej przestrzeni
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klasy, uczniowie wyposazeni sa w specyficzne emocje i uczucia, maja swéj indy-
widualny stosunek do czytanego tekstu i to wszystko wplywa na wrazenia, jakie
pojawiajq sie w dzieciach. Na koniec Prelegentka zaprosita do kilku dziatan z tek-
stami literackimi, aby uczestnicy konferencji bezposrednio doswiadczyli, czym
jest czytanie wrazeniowe.

Konferencja ,Dziecko w zacza-
rowanym kregu ksigzki. Czytajmy
Dzieciom!” skladata sie z dwodch
czeéci. Pierwsza miala - jak przed-
stawiono powyzej - charakter wy-
kltadowy. Natomiast, druga czes¢
konferencji byla skierowana bez-
posrednio do zaproszonych dzieci.
Po spektaklu teatralnym przezna-
czonym dla nich, Spotecznosé¢ Wy-
dziatu Studiéw Edukacyjnych oraz
zaproszeni Goécie czytali im wy-
brane pozycje literatury dzieciecej
- najpierw w wymiarze plenarnym
konferencji, a nastepnie w specjalnie
wydzielonych ,Kacikach Czytelni-
czych”.

W czesci plenarnej opowiada-
nia Joanny Wachowiak z pozyciji:
O czym nie $nilo sie dorostym” czy-
tali dzieciom: prodziekan Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych - prof. dr
hab. Agnieszka Gromkowska-Melo-
sik, prodziekan Wydziatu Studiéw
Edukacyjnych UAM - prof. UAM
dr hab. Kinga Kuszak, dyrektor Instytutu Ksigzki - Dariusz Jaworski, prof. UAM
dr hab. Monika Miazek-Meczyniska, dyrektorka Biblioteki Raczynskich - Kata-
rzyna Kaminska, opiekunka Kota Naukowego Pedagogiki Dziecka - mgr Anna
Klichowska i organizatorka konferencji - prof. dr hab. Matgorzata Cywinska.

Czeste odwotania w trakcie konferencji do praktyki edukacyjnej znalazty
odzwierciedlenie w warsztatach muzyczno-ruchowych o tematyce czytelniczej,
przeznaczonych dla zaproszonych dzieci. Warsztaty zostaly przygotowane przez
dr Katarzyne Forecka-Wasko (,,Partytury ukryte w ksiazkach - twoércze zabawy
dzwiekiem i glosem inspirowane literatura dla dzieci”) oraz mgr Anne Klichow-
ska wraz z Cztonkiniami Kota Naukowego Pedagogiki Dziecka (,, Zostari bohate-
rem ksiazki - zabawy teatralne inspirowane literatura dla dzieci”).

Matgorzata Cywiriska
ORCID 0000-0002-1461-895
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Sprawozdanie z I Miedzynarodowego
Spotkania Projektowego
,Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej.
Wspieranie kompetencji nauczycieli w sSrodowisku
dwu i wielojezycznym” (Polish PIE)

Poznan, 11-12.02.2023 roku

11-12.02.2023 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu Pracownia Badann nad Procesem Uczenia sie
zorganizowala pierwsze spotkanie miedzynarodowego projektu, zatytutlowane-
go ,Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej. Wspieranie kompetencji na-
uczycieli w srodowisku dwu i wielojezycznym” (ang. ,Pedagogical Innovations
in Polish diaspora education. Supporting teachers’ competences in a bilingual
and multilingual environment”) - w skrécie Polish PIE: Pedagogical Innovation
in Education, dofinansowanego przez Unie Europejska (nr umowy 2022-1-PL-
01-KA220-SCH-000086408).

Projekt Polish PIE stanowi innowacyjne przedsiewziecie, ktére w ramach part-
nerstw wspélpracy realizowane jest przez Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu ze szkotami polonijnymi, dzialajacymi przy stowarzyszeniach w Is-
landii, Hiszpanii, Turcji i Wloszech. Nadrzednym priorytetem projektu jest wspie-
ranie nauczycieli i kadry kierowniczej szkét polonijnych poprzez rozbudowanie
i wzmocnienie ich kompetencji spoteczno-przyrodniczych, z wykorzystywaniem
technologii cyfrowych (narzedzia TIK). Towarzyszacym temu priorytetem jest wia-
czanie i réznorodnos¢ we wszystkich obszarach edukacji, zwlaszcza prowadzonych
w srodowiskach dwu i wielojezycznych. Projekt w konkursie zajal 4. miejsce (na 14
dofinansowanych projektéw i 53 ztozone wnioski) i uzyskat ponad milion ztotych
dofinansowania na realizacje zadan, obejmujacych 2 lata dziatalnosci projektowe;j.
Efektem finalnym wspéipracy nauczycieli akademickich i szkolnych bedzie mo-
nografia, zawierajaca rozdzialy teoretyczne i metodyczne. Rezultaty dziatalnosci
projektowej zostang zamieszczone na stronie www projektu, a dziatania projekto-
we mozna $ledzi¢ na portalach spotecznosciowych, to jest Facebooku i Instagramie.

Spotkanie na Wydziale Studiéw Edukacyjnych bylo pierwszym bezposred-
nim spotkaniem wszystkich partneréw - koordynatoréw projektu. Uroczystosé
rozpoczela sie 11.02.2023 o godz. 10:00 w sali Rady Wydziatu. Otworzyla je Pani
Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych - prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Mi-
chalska, witajac zgromadzonych gosci i Zyczac udanych obrad. Nastepnie gtos
zabrata dr Michalina Kasprzak - kierownik giéwny projektu - wprowadzajac
wszystkich w tematyke projektu, opisujac idee jego powstania, etapy wniosko-
wania i misje zaplanowanych dziatan.

Nastepnie glos zabrali przedstawiciele wszystkich instytucji bioracych udziat
w projekcie. Prezentacje rozpoczeli gospodarze spotkania: dr Michalina Kasprzak
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(kierownik gtéwny), prof. UAM dr hab. Michat Klichowski (zastepca kierowni-
ka), dr Mateusz Marciniak (sekretarz) oraz eksperci i czlonkowie zespotu: prof.
UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska, prof. UAM dr hab. Eliza Rybska, dr To-
masz Przybyla, dr Joanna Sikorska, mgr inz. Anna Klichowska, mgr inz. Agniesz-
ka Kruszwicka, mgr Weronika Rochatka. Dziatalno$¢ Associacié Cultural Escuela
Polaca (Stowarzyszenie Kulturalne Szkota Polska) w Katalonii (Hiszpania) za-
prezentowala prezes stowarzyszenia i dyrektor szkét polonijnych - Ewa Hojna.
Kolejng instytucje Polonyalilar Kiiltiir ve Egitim Dernegi (Polonijne Stowarzy-
szenie Kultury i Nauki) w Antalyi (Turcja) zaprezentowaly nauczycielki - Mag-
dalena Drop-Altintas i Monika Istin. Funkcjonowanie Consiglio dell’Istruzione
in Lingua Polacca in Italia (Rada Oswiaty Polonijnej we Wtoszech) przedstawila
prezes stowarzyszenia - Joanna Wesotowska. Prezentacje Polski Skolinn i Reykja-
vik (Szkoty Polskiej w Reykjaviku im. Janusza Korczaka, Islandia) przedstawity
nauczycielki - Mariola Bondarow i Katarzyna Dreksa. W spotkaniu wzieli udziat
nauczyciele akademiccy i szkolni z wszystkich instytucji partnerskich.

Po krotkiej przerwie odbyl sie pierwszy warsztat integracyjno-menadzerski,
zatytulowany ,Microsoft Teams jako platforma komunikacji w miedzynarodo-
wym zespole projektowym”, ktéry poprowadzita dr Joanna Sikorska. Pierwszy
dzien obrad zakoriczyt sie wspdlng kolacja w centrum Poznania oraz uczestnic-
twem w koncercie karnawatowym ,,W rytmie tarica - od klasyki do jazzu” w auli
uniwersyteckiej.

Drugi dzien obrad prowadzila dr Michalina Kasprzak - kierownik gtéwny pro-
jektu. Spotkanie skierowane byto do koordynatoréw krajowych i dotyczyto kwe-
stii administracyjnych oraz merytorycznych. Tego dnia odby! sie szeSciogodzin-
ny warsztat integracyjno-menadzerski: ,Kompetencje menadzerskie w projektach
miedzynarodowych”, ktéry réwniez poprowadzita dr Michalina Kasprzak. Na-
stepnie odbyla sie dyskusja, w ktérej lokalni kierownicy projektowi podjeli istot-
ne decyzje, dotyczace zwiekszenia jakosci i efektywnosci zaplanowanych dziatan.
W dalszej czeéci odbyla sie ewaluacja spotkania i wspdlna obiadokolacja. Pierwsze
spotkanie projektowe stuzylo przede wszystkim uporzadkowaniu kwestii admi-
nistracyjnych i merytorycznych projektu oraz integracji wszystkich partneréw. Na
podstawie wynikéw ewaluacji spotkania wiadomo, ze udalo sie ten efekt osiggnac.

Bardzo dziekujemy Wiadzom Wydziatu i Uniwersytetu, pracownikom ad-
ministracyjnym i naukowym zaangazowanym w realizacje tego przedsiewziecia.
Szczegodlne podziekowania kierujemy do wszystkich czlonkéw projektu i mamy
nadzieje, ze niebawem opublikujemy pierwsze efekty naszej wspélpracy.

Michalina Kasprzak
ORCID 0000-0003-4106-6391
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Sprawozdanie z wystapienia
Czlonkéw Kota Naukowego Mediocratum
podczas Konferencji Naukowej
»Rodzina a spoleczenstwo, spoleczenstwo a rodzina”

Poznan, 14.06.2023 roku

»,Rodzina a spoteczenistwo, spoteczenistwo a rodzina” to tytut konferencji na-
ukowej, pod patronatem prof. zw. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej, Dziekan
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktéra odbyla sie 14 czerwca 2023 roku na
Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu. Wydarzenie zostalo zorganizowane przez Studenckie Koto Naukowe Hi-
storii Kultury i Edukacji, dzialajace przy Zaktadzie Historii Wychowania, z okazji
25-lecia istnienia.

Konferencje zainicjowat krétkim przemoéwieniem prof. dr hab. Waldemar
Segiet, Prodziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktéry podziekowat
opiekunom: prof. Krzysztofowi Ratajczakowi oraz dr. Michatowi Nowickiemu,
a takze cztonkom Kota za dotychczasowa prace i zaangazowanie. Nastepnie, byli
prezesi Kota podzielili si¢ z zebranymi w Sali Rady Wydziatu Studiéw Eduka-
cyjnych swoimi spostrzezeniami z ich dziatalnosci. Kolejne wystapienie stanowit
referat prof. dr. hab. Marka Budajczaka, zatytutowany Rodzina - serce czy wyro-
stek robaczkowy spoteczeristwa, ktéry podzielit sie z zebranymi refleksjami nad rolg
i funkcjg rodziny oraz spoleczenstwa. Jako kolejna glos zabrata prof. zw. dr hab.
Dorota Zotadz-Strzelczyk, Kierownik Zakladu Historii Wychowania. Wyglosila
referat: Jako rodzicy z dzie¢mi swemi obchodzic si¢ majq - dziecko w rodzinie na ziemiach
polskich w epoce wcezesnonowozytnej” .

Kolejne wystapienie stanowila prezentacja Czlonkéw Interdyscyplinarnego
Kota Naukowego ,Mediocratum” (z opiekunem dr. Mariuszem Przybylg). Prele-
genci skupili sie na analizie znanego na caltym Swiecie (za sprawa jednej z najbar-
dziej popularnych platform streamingowych) serialu. Neotelewizja (jak opisywat
ja Umberto Eco) stala sie medium wszedobylskim, modelujac postawy i zacho-
wania ,ogladaczy”. Serial , Wednesday” (2022) stal sie¢ kanwa do uwypuklenia
przez prelegentéw takich watkow, jak: relacje, wartosci, czy rodzinnoéé. Podjete
zostaty takze tematy odnoszace sie do znaczenia: barw, muzyki oraz okultyzmu,
ktére sa waznymi sktadowymi serialu. Wystapienie Kota Mediocratum otworzyt
dr Mariusz Przybyla, wprowadzajac uczestnikéw konferencji w mroczny klimat
filmu o tytulowej Wednesday. Kolejne prelegentki, odnoszac sie do aspektéw
psychopedagogicznych serialu, przyblizyty zebranym wyniki i wnioski z doko-
nanej analizy. Dr M. Przybyla przywolujac klasyki §wiatowego kina, odniést sie
do potegi oddzialywania szklanego ekranu. Wspomniat miedzy innymi takie ty-
tuly, jak: ,Leon zawodowiec” (1994) - w ktérym widz nieomal jest zmuszony
do polubienia ptatnego mordercy, czy ,Urodzeni mordercy” (1994) - rzecz o pa-
rze brutalnych, nastoletnich zabéjcéw podrézujacych droga 66. Scenariusz filmu
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zostal oparty na prawdziwych, krwawych wydarzeniach. Nastepnie prelegent
wprowadzil zebranych w tematyke modelowania zachowarn, przywotujac kolej-
nych 9 tytutéw filmow, ktore staly sie straszliwymi inspiracjami do popelniania
zbrodni.

Klaudia Btauciak (z Mediocratum) zwrécita uwage na wszechobecny wplyw
mediéw i ich oddzialywanie na rozwdj dzieci. Wplyw ten jest warunkowany za-
réwno wiekiem nominalnym odbiorcow (konsumentéw medialnych), jak i ich
dojrzatoscia emocjonalng, czy kontekstami spotecznymi oraz kulturowymi. Pre-
legentka postuzyta sie przykladem popularnej wéréd dzieci i mlodziezy youtu-
berki ,Hejka tu Lenka”, ktéra wecielila si¢ w posta¢ tytulowej Wednesday Ad-
dams, upodabniajac do niej swoje zachowanie, dajac swoim odbiorcom, niejako
przyzwolenie do zachowan agresywnych. Prelegentka odnoszac sie do roli ro-
dzicow, wspomniata o modelowaniu dzieciecych postaw i zachowan. Waznym,
przywolywanym watkiem byt ten, odnoszacy sie do autorytetéw - zaréwno tych
rodzicielskich, jak i kreowanych w mediach. Podkreélila takze, ze zadaniem ro-
dzicow jest nie tylko kontrolowanie tresci przekazow medialnych, ale przede
wszystkim przygotowanie dzieci do ich krytycznej analizy.

Temat wartosci w odniesieniu do , Wednesday” przedstawita Bogna Utrata,
ktoéra skupita sie na takich pojeciach, jak: dobro, szczeécie oraz autorytet. Pre-
legentka w odniesieniu do artykutu J. Horowskiego Pedagogika tomistyczna a pe-
dagogika wartosci opowiedziala o zrelatywizowanym $wiecie zasad i norm oraz
subiektywnym spojrzeniu Wednesday na ten $§wiat. Wspomniata réwniez o roli
systemu wartosci w wychowaniu. Powiedziala takze o codziennosci panujacej
w domu Addamsoéw, wszechobecnej $mierci i przemocy oraz jak ten klimat mogt
wplyna¢ na rozwdéj osobowosci gtéwnej bohaterki. Tytulowa Wednesday redefi-
niuje sobie pojecia dobra oraz szczescia w spotecznie akceptowanych kategoriach,
postrzega je w spos6b mocno odbiegajacy od powszechnych. Rados¢ przynosi jej
upodlanie i doprowadzenie innych do ptaczu.

Jako kolejna wystapita Weronika Roszak (takze z Kota Naukowego Medio-
cratum), opowiadajac o kolorystyce (w) serialu. Na poczatku, referujac za Johnem
Gagem, zwrdcila uwage na zmiane, jaka przeszlo spojrzenie na kolory w réznych
ujeciach, na gruncie sztuki i nauki. Wspoélczesénie (bardziej holistyczne) spojrze-
nie na kolory ma znaczenie symboliczne, emocjonalne, kulturowe, historyczne,
fizyczne, chemiczne. Nastepnie, odnoszac sie do artykutu Piotra Duksy Rysunek
dziecka w diagnozie psychopedagogicznej, Weronika Roszak moéwila, jaki wplyw
na rysunki mlodej osoby ma $rodowisko jej zycia, jej przezycia psychiczne oraz
samos$wiadomoé¢. Opowiedziata takze o charakterystycznych czarno-biatych
strojach bohaterki i tej samej kolorystyce calego, hermetycznego $wiata rodziny
Addamséw. Ow kontrast (w omawianym serialu) jest zaréwno dostowny, jak
i metaforyczny, bowiem ukazuje odizolowanie Addamséw od reszty spoteczen-
stwa.

O muzyce w serialu ,Wednesday” oraz jej wplywie na ludzi opowiedziala
Paulina Kruza (Mediocratum), przywotujac badania neurobiologa Gordona Sha-
wa, prowadzone na grupie dzieci w wieku przedszkolnym. Dzieci stuchajace
Mozarta w tescie na inteligencje wypadly o 34% lepiej, niz ich nieumuzykalnieni
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réwiesnicy. Innymi uwypuklonymi tematami byly te, odnoszace sie do muzyki,
ktéra moze eliminowac nieprawidtowe wzorce zachowan i wspiera¢ nauke tych
pozadanych. Nastepnie poréwnala rezultaty te z postacia Wednesday, ktérej za-
milowanie do sztuki, w tym muzyki, jest silnie akcentowane w serialu. Ponadto,
Paulina Kruza zwrécila uwage na duza (nieprzypadkowa) réznorodnosé¢ utwo-
réw budujacych klimat serialu , Wednesday”. Przekréj gatunkowy rozpoczyna
sie w muzyce popularnej artystki Dua Lipa, przez (kultowa) Metallice, az po kla-
syczne utwory Vivaldiego. Co wiecej (jak zauwazyla prelegentka), serial zostal
dodatkowo spopularyzowany przez celebrytow, ktérzy w wielu medialnych kre-
acjach odwzorowywali taniec Wednesday. Caty uktad choreograficzny wywo-
dzacy sie z serialu stat sie hitem Internetu, przyciggajac coraz to mlodsze rzesze
widzéw przed ekrany.

Paulina Kraszewska, z Kota Naukowego Mediocratum, przyblizyla nato-
miast relacje rodzinne Wednesday z jej bliskimi. Wiezi te dos¢ dostownie opisuje
cytat z serialu: ,tylko mnie wolno torturowac mojego brata”. Serialowe, rodzin-
ne relacje sa pelne ki6tni i niezrozumienia, ale przepetnione réwniez osobliwym
rodzajem mitosci. Stosunek Wednesday do matki Morticii jest ukazany w filmie
jako silnie toksyczna relacja. Bohaterka odziedziczyla po matce zainteresowanie
,mrokiem i makabra”, jednoczesnie odrzucajac matczyne uczucia (przynajmniej
te, powszechnie uznawane za naturalne i cieple). Takze relacje z ojcem, bratem,
czy wujem sg nacechowane specyficznym, mrocznym uczuciem, ktére nie do
konica mozna nazwac¢ rodzinng sielanka. Mitoé¢ Wednesday do brata obrazuje
miedzy innymi zemsta, jakiej dopuszcza sie bohaterka na grupie nastolatkéw
(za zamkniecie jej brata w szkolnej szafce), wrzucajac do basenu, w ktérym owi
chlopcy plywaja piranie.

Dr Mariusz Przybyla (opiekun Kota Naukowego Mediocratum) w sposob
analityczny, acz nieco ironiczny, przeprowadzit zebranych przez tematyke od-
noszacy sie do watkow okultystycznych, przesycajacych serial. Kolejno przywo-
lywane i omawiane przez prelegenta zagadnienia zostaly pogrupowane w na-
stepujacych kategoriach, do ktérych wpisano stosowne, wystepujace w serialu,
elementy:

- gadzety i bibeloty (gilotyna, sznur, szubienica, szpadel, jama, §wiece, r6za
wiatréw, krysztalowa kula, amulety, obsydian);

- mroczne imprezki (Halloween vs Wszystkich Swietych i piatek 13.);

- mroczna fauna i flora (czarna dalia, wilcze jagody, chryzantemy i skorpion);

- przyroda nieozywiona - nie znaczy ze martwa (gargulce i rzygacze);

- kilku fajnych gosci (niewolnicy, pielgrzymi, azteccy kaptani i Machiavelli).

Prelegent podsumowujac wystapienie Zespotu (Kota Naukowego Mediocra-
tum), przeprowadzit zebranych przez serial , Wednesday”, podkreslajac raz jesz-
cze watki dotyczace modelowania postaw i zachowan, relacji, wartosci, rodzin-
noéci, barw, muzyki i okultyzmu.

Po prezentacji Interdyscyplinarnego Kota Naukowego Mediocratum, o ro-
dzinie Addamséw opowiedzialy takze mgr Daria Klimek, lic. Dobrawa Gumbis
oraz Agata Cieslik z Kola Naukowego Historii Kultury i Edukacji. W swoim wy-
stapieniu: Fenomen rodziny Addamsow - co nas do nich przycigga?” skupity sie na
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aspektach historycznych, odnoszacych sie do powstawania serialu oraz podo-
bienistwach i réznicach protoplastéw postaci do tych wykreowanych w serialu.
Jako ostatni wystapitl dr Michat Nowicki z referatem: Inicjacyjna droga Wednesday
do odkrycia wiezi spotecznych, w ktérym skupil sie na rozwoju bohaterki w kontek-
Scie relacji z innymi ludzmi.

Konferencja byla niewatpliwie znakomita okazja do wymiany mysli, cieka-
wych dyskusji, zaréwno odnoszacych sie do mediéw, jak i przywolujacych wat-
ki historyczne. Takze w kuluarach prowadzono dyskusje na temat popularnego
na calym $wiecie serialu. Wplyw mediéw na jednostke, w tym dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym (za sprawa nowych technologii, smartfonéw,
neotelewizji, aplikacji itp.) stanowi temat, ktéry bedzie elektryzowat prace peda-
gogow, psychologéw, wychowawcéw, rodzicoéw przez najblizsze dekady.

SCAN ME

Rys. SiXi - artystka zamieszczajaca swoje prace w mediach spolecznosciowych

Mariusz Przybyla
ORCID 0000-0003-3289-1285
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Sprawozdanie z uczelnianej konferencji naukowej
»Czym byl, jest i bedzie patriotyzm?”

Poznan, 15.06.2023 roku

15.06.2023 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza odbyta sie konferencja naukowa, zatytulowana “Czym byl, jest
i bedzie patriotyzm?”. Wydarzenie zostato zorganizowane przez Zaklad Socjologii
Edukacji, Zaktad Historii Wychowania oraz Grupe Badawcza Interdyscyplinarne
Forum Badan nad Systemami Edukacyjnymi. Temat przewodni stanowil patrio-
tyzm, w tradycyjnym (historycznym), jak i wspélczesnym (aktualnym) ujeciu. Jak
zapewniali organizatorzy, zagadnienie to stanowi zmienng konstrukcje spoteczna,
a jego znaczenie zmienia si¢ wraz z wszelkimi przemianami o charakterze spotecz-
nym, politycznym, czy gospodarczym. Celem konferencji byto znalezienie interdy-
scyplinarnej odpowiedzi na pytanie: czym byl, jest i bedzie patriotyzm. W zwiazku
z poszukiwaniem rozwigzania tego zagadnienia, konferencja zgromadzilta wielu
badaczy i naukowcéw specjalizujacych sie w réznych dziedzinach naukowych,
dzieki czemu udato sie stworzyé wspélna przestrzenn do wymiany pogladéw, do-
$wiadczen oraz wiedzy. Natomiast, w samym jej trakcie oméwiono szereg istotnych
kwestii, analizujac r6zne aspekty i wplyw patriotycznego dyskursu na spoteczen-
stwo, edukacje, czy kulture popularna. W sklad komitetu naukowego Konferen-
¢ji weszli: prof. UAM, dr hab. Krzysztof Ratajczak (Przewodniczacy), dr Mikotaj
Brenk (Sekretarz konferencji), prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, prof.
UAM dr hab. Stawomir Futyma, prof. UAM, dr hab. Daria Hejwosz-Gromkowska,
prof. UAM, dr hab. Katarzyna Kabaciniska-tuczak, prof. zw. dr hab., dr h.c. mult.
Zbyszko Melosik, prof. UZ dr hab. Inetta Nowosad, prof. UAM, dr hab. Krzysztof
Ratajczak, prof. zw. dr hab. Dorota Zotadz-Strzelczyk.

Uczestnikéw konferencji przywitali i wprowadzili w naukowy dyskurs, prof.
dr hab. h.c. mult. Zbyszko Melosik oraz Dziekan Wydzialu Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza i przewodniczaca Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, ktérzy po-
nadto objeli wydarzenie patronatem honorowym. Stowem wstepu do tematyki
konferencji Prof. Zbyszko Melosik przywotat cenng koncepcje podkreslajaca ty-
pologie tozsamosci wspolczesnych, ktéra stanowi istotny komponent w debatach
o patriotyzmie. Perspektywa postrzegania zagadnienia patriotyzmu, méwienia
o nim, czy tez urzeczywistniania go moze by¢ efektem przenikajacych sie wspot-
cze$nie istniejacych typow tozsamosci, miedzy innymi: tozsamos¢ globalng prze-
zroczysta, upozorowana, typu supermarket, czy choéby tozsamosé typu brzytwa.

Jako pierwszy prelegent wystapit prof. UAM dr hab. Krzysztof Ratajczak,
ktéry wyglosil referat Patriotyzm Wielkopolan - przesztosc, terazniejszosé, przysztosc.
W interesujacy sposéb przedstawiony zostal zarys historyczny dziejow Wielko-
polan, ktéry podkreslit i wyeksponowal sytuacje, z jaka przez wieki mierzyli sie
mieszkancy tych ziem. Ponadto, prelegent wskazal, w jaki sposéb patriotyzm
rozwijal sie w tym szczegélnym regionie, przyblizyl najwazniejsze wydarzenia
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oraz postacie, ktére budowaty wielkopolskie poczucie patriotyzmu. Podkreslono,
ze historyczna perspektywa odnoszaca si¢ do czaséw zaboréw wraz z jej konse-
kwencjami spolecznymi moze by¢ widoczna nawet teraz, w czasach wspotcze-
snych. W wystapieniu pojawilo sie wiele istotnych z perspektywy pedagogicznej
tresci, miedzy innymi dotyczacych edukacji Wielkopolan zwigzanych ze Szkola
Komisji Edukacji, ktéra w znaczacy sposéb wplywata na postawy patriotyczne
mlodziezy poprzez prowadzone w niej zajecia. Podkreélone zostaty takze trud-
noéci, kiedy w czasie zaboru pruskiego, to wtasnie ta specyficzna przestrzen edu-
kacyjna - szkota - stanowita narzedzie do wynarodowiania Wielkopolan. Wielo-
aspektowe i wszechstronne wystapienie ukazatlo, jak dluga i wymagajaca droge
przeszli nie tylko Wielkopolanie, ale takze Polska i caly system oswiaty. W czesci
konicowej podjeto sie rozwazan dotyczacych przysztosci wielkopolskiego patrio-
tyzmu, co dopelnito wcze$niej wspomniany historyczny (a takze terminologicz-
ny) przeglad tego pojecia. Wskazano w tym celu miedzy innymi na rozwijajaca
sie¢ dynamicznie globalizacje, cyfryzacje, zmieniajgce sie nastawienie miodych lu-
dzi, ale takze przenikajace sie typy tozsamosci.

Jako druga glos zabrata prof. US dr hab. Ewa Bielska, ktéra wyglosila referat
Patriotyzm w warunkach globalizacji — zwigzane z nim imaginaria, wartosci i impondera-
bilia. Prelegentka przedstawila perspektywe imaginarium polskiego patriotyzmu,
inspirowanego czasami romantyzmu, ktéry w pewien sposéb moze by¢ wspoélcze-
$nie nieaktualny. Wyréznione zostaly imponderabilia, w nawigzaniu do koncepgji
Piotra Sztompki, a takze podkreslono aspekty istoty uwzgledniania kryzyséow glo-
balnych w odniesieniu do dbatosci o ojczyzne. Prof. Ewa Bielska zaproponowata
cztery matryce imaginaridw, zwigzane z potocznym rozumieniem patriotyzmu,
w ktérych wyréznila matryce: a) narodowo-wyzwolenczg; b) naiwna; c) kapitali-
styczng; d) refleksyjna. W trakcie wystapienia pojawit sie réwniez watek dotyczacy
perspektywy imaginarium w sytuacji uchodzczej (dwie ojczyzny).

Trzecim prelegentem byta prof. zw. dr hab. Dorota Zoladz-Strzelczyk, pre-
zentujac referat Elementy wychowania patriotycznego w edukacji staropolskiej. Przy-
taczajac kilka kontekstow zwigzanych z zagadnieniem wychowania patriotycz-
nego, wraz z przedstawieniem pewnych ptaszczyzn, miedzy innymi ptaszczyzny
terminologicznej dotyczacej ksztaltowania sie terminu ojczyzny, plaszczyzny
polityczno-spotecznej, czy tez plaszczyzny obywatelskiej. Istotnym elementem
wychowania patriotycznego w edukacji staropolskiej byta perspektywa socjali-
zacji pierwotnej, gdyz to w tej przestrzeni - zwigzanej gtéwnie z rodzing - prze-
kazywano najwiecej wartosci oraz wiedzy zwigzanej z tym pojeciem. Skuteczng
metoda byly opowiesci, czesto zastyszane od najblizszych. W taki sposéb w prze-
strzeni narracyjnej ksztattowata sie tozsamosé patriotyczna. Owcze$nie znaczaca
role w budowaniu tozsamosci patriotycznej stanowity takze podréze edukacyjne,
ktérych gtéwnym celem byto zbudowanie mitosci do ojczyzny, a takze przygo-
towanie mlodego pokolenia do stuzby wobec swojego kraju. Takie wyjazdy po-
zwalaly zdobywaé wiedze i umiejetnosci, ktére mogly by¢ niezbedne do rozwoju
ojczyzny, a takze jej obrony. We wspomnianych czasach edukacja patriotyczna
wspierana byta réwniez przez Kosciol i realizowana byla poprzez kazania (row-
niez te drukowane) oraz Szkote Rycerska.
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Nastepny referat, zatytulowany Czy staropolska szkota jezuicka zapewniata
wychowanie patriotyczne? wyglosit dr Michat Nowicki. Wystapienie bylto zesta-
wieniem dwoéch perspektyw zwigzanych z zapewnianiem wychowania patrio-
tycznego w szkole staropolskiej w odniesieniu do szkoly jezuickiej oraz szkoty
akademickiej. Podkreslone zostaly relacje pomiedzy wspominanymi szkotami,
a takze wyszczegoélnione praktyki szkolne, na ktére zwracano szczegélng uwage
w kontekscie wychowania patriotycznego, takimi jak: jezyk ojczysty, teatr szkol-
ny, tworczoéc literacka, czy tez prowadzenie zeszytéw szkolnych. Jezyk ojczysty
stanowit 6wczesénie bardzo wazny komponent, o ktéry dbano, co zostalo podkre-
$lone przytaczajac stanowisko kréla Stanistawa Poniatowskiego, ktéry wéwczas
nakazal, aby postugiwano sie jezykiem polskim.

Po krotkiej przerwie w obradach, kolejny referat: Od utylitaryzmu do patrio-
tyzmu wyglosil prof. UAM dr hab. Stawomir Futyma. Na wstepie wystgpienia
prelegent podkreslil istote stowa, w rozumieniu jego znaczenia i znaczen stéw
w ogole. Podkreslil, ze trudnoéci w rozumieniu i odbiorze stanowia przyczynek
do wielu sporéw, w tym takze w kontekstach zwigzanych z patriotyzmem. Sam
termin patriotyzm jest okresleniem specyficznym i trudno uchwytnym w ramy
definicyjne. Niekiedy prowadzi do myslenia w kategoriach utopijnych wizji 13-
czenia kategorii spoleczenstwa, braterstwa i wspdlnego dobra. W swoich roz-
wazaniach prof. Stawomir Futyma wskazal réwniez, ze fundamentem zjawiska
patriotyzmu jest czlowieczenstwo. Pojawil sie réwniez watek zwigzany z dekom-
pozycja hierarchii wartosci, ktéra prowadzi do ucieczki w sfere prywatna i sepa-
racje od poczucia dobra wspélnego.

Kwestie aspektéw ludycznych poruszyta natomiast prof. UAM dr hab. Ka-
tarzyna Kabaciniska-t.uczak w referacie: Koniki, szabelki, Zotnierzyki, czyli stow kil-
ka o patriotycznych zabawkach (nie tylko?) chtopiecych do 1939 r. Refleksja dotyczaca
zabawek z XIX i XX wieku wzbogacona zostala przedmiotami i rekwizytami
z tamtych czaséw (zabawki, gry planszowe itp.). Jak sie okazuje, 6wczesne za-
bawki réznicowano wzgledem plci, wieku, czy tez ze wzgledu na pochodzenie
(co w sposoéb bezposredni taczylo sie z mozliwosciami ekonomicznymi rodzi-
ny). Jednakze, ich charakter byt podobny - poza aspektem zabawy zawieraty
w sobie pewien kurs zorientowany na rozwijanie pozadanych cech i wzorcow
kulturowych zwiazanych z plcia - na przykiad chlopcy bawili sie zolnierzy-
kami i konikami, dziewczynki lalkami. Wéréd przedstawicieli nizszych klas
réznice te niekiedy sie zacieraly i dziewczeta rowniez korzystaty z zabawek do-
celowo stworzonych dla chtopcéw, lecz w klasach $redniej i wyzszej trzymano
sie juz panujacego konwenansu. Wspomniane zabawki - gtéwnie te militarne
- bardzo czesto wzorowane byly na prawdziwych oddziatach armii pruskiej,
rosyjskiej i tym podobnych. Pojawialy sie zabawki, ktérych ubiér odzwiercie-
dlat stroje regionalne. Takie dziatania prawdopodobnie wzmacnialy poczucie
identyfikacji z okres§lonym regionem, grupa spoteczng lub narodem. W tamtym
okresie stawiano na rozwo6j przemystu zabawkarskiego w Polsce, co podkreséla-
no w czasopismach, w tym naukowych i pedagogicznych, krytykujac zabawki
zagraniczne, a zarazem podkres$lajac jakos¢ i istote produktéw polskich, skiero-
wanych dla polskich dzieci.
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Kolejnym prelegentem byl dr Mariusz Przybyla, przedstawiajac swoj refe-
rat, zatytulowany Od towarzystwa martyrologiczno-pomnikowego do Cichociemnych
- rzecz o poszukiwaniu patronow i autorytetow przez pryzmaty harcerskie i szkolne. Pre-
legent odniost sie do nowoczesnego patriotyzmu, realizowanego w przestrzeni
kultury popularnej poprzez gry komputerowe i planszowe, w ktérych mozna
odnalez¢ postacie historyczne, wydarzenia zwigzane z historig kraju i regionu,
a takze przez proces immersyjnosci, doswiadczy¢ tego, co zostalo tam przedsta-
wione. Nastepne watki dotyczyly poszukiwania autorytetéw i w tym celu przed-
stawiono sylwetki kilku istotnych postaci Igczonych z oddzialem konspiracyjnym
»Cichociemni”. W trakcie wystgpienia pojawily sie réwniez konteksty zwigzane
z harcerstwem, jego rozwojem i charakterem inspirowanym militariami (mundu-
ry, odznaczenia/sprawnosci).

Nastepnie wystapit dr Romuald Rydz, prezentujac referat: Narodowy patrio-
tyzm w iberoamerykariskich posiadtosciach w Hiszpanii. Zagadnienia pojawiajgce sie
w trakcie tego wystapienia dotyczyly sytuacji skolonizowanych czesci Ameryki
Potudniowej przez Imperium hiszpanskie. Przedstawione zostaly wydarzenia
towarzyszace ekspansji, jak réwniez nieoczekiwane zwroty, takie jak bunt za-
poczatkowany przez syna jednego z gléwnych dowodzacych hiszpanskiej floty.
Bylo to efektem poczucia przynaleznosci do nowych ziem, na ktérych zaczynala
funkcjonowac ludnos¢ kreolska, czyli potomkowie kolonizatoréw. Podkreslono
réwniez koncepcje Andersona, odnoszaca sie do narodu jako wspdlnoty zbioro-
wej, co mozna uchwyci¢ wlaénie na przyktadzie wspomnianej kolonii i jej loséw.

Referat zatytulowany Obchody swieta narodowego Kanady jako przyktad patrioty-
zmu realizowanego w warunkach multikulturalizmu wyglosita dr Celina Czech-Wto-
darczyk. Dzierr $wieta narodowego w tym wybranym przez badaczke parnstwie
jest hucznie celebrowany i przypada 1 lipca, upamietniajac rocznice powstania
Konfederacji Kanady. W 2021 roku, kiedy odkryto masowe groby dzieci rdzen-
nych mieszkaricéw, liczna spotecznoéé kanadyjska zaprotestowala przed celebra-
cja Dnia Kanady, co spotkato sie z aprobatg wtadz kilku miast. Celem tego byto
przede wszystkim okazanie wsparcia i solidarnosci z rodzimymi mieszkaricami,
ktérych spotkala ogromna krzywda. Prelegentka podkreslita znaczenie kalenda-
rza $wiat, ktéry w przypadku Kanady uciele$nia pamie¢ zbiorowa i stanowi pe-
wien szkielet budowania tozsamosci.

Kolejna prelegentka byta dr Klaudia Wolniewicz-Stomka, ktéra wygtosita re-
ferat: W obronie narodu — obraz organizacji nacjonalistycznych w polskiej prasie w kon-
tekscie setnej rocznicy odzyskania przez Polske niepodlegtosci. Zaprezentowane w nim
wyniki badari prowadzonych przez zesp6t badawczy z Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, w sklad ktérego wchodzi prelegentka, wyeksponowaty
pewne zabiegi medialne stosowane przez rézne obozy medialne w Polsce. Po-
nownie tego dnia wybrzmiata wartoé¢ stowa i rozumienia jego znaczenia, co wi-
doczne byto w tym, jak kreacja pewnych wyrazen moze wzmocnié¢ lub ostabi¢
opisywane w prasie wydarzenia, ugrupowania, czy tez instytucje.

Nastepnie glos zabrat mgr Patryk Stepien, ktéry wygtosil referat: ,Witam Cig
w Polsce” - czyli patriotyczne narracje w utworach polskich raperéw. W trakcie wy-
stapienia prelegent podkreslit role kultury popularnej, a zwlaszcza tresci utwo-
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réw i mozliwoéci ich wykorzystania w kontekscie pracy dydaktycznej. Wyniki
prowadzonych przez autora prelekcji badan wskazuja, ze w tre$ciach utworéw
z gatunku rapu o charakterze patriotycznym znajduje sie wiele cennych watkow
i pomimo pojawiajacych sie elementéw mowy nienawisci, to nie jest ona wpisana
w ich strukture i nie dominuje w treéciach utworéw.

Jako przedostatnia referat wyglosita lic. Marta Stawska, ktéra w swoim wy-
stapieniu poruszyla zagadnienie pop-nacjonalizmu oraz w jaki sposéb kultura
popularna (re)konstruuje amerykanskie poczucie tozsamosci narodowej. Prele-
gentka najpierw skupila sie na opisie specyfiki amerykanskiego (banalnego) na-
cjonalizmu, nawiazujac do opracowania brytyjskiego socjologa Michaela Bilinga,
nastepnie oméwita role kultury popularnej w (re)konstruowaniu tozsamosci na-
rodowej, a na koncu przeanalizowala wybrany przez siebie film: Dzieri Niepodle-
gtosci z 1996 roku w rezyserii Rolanda Emmericha w celu wskazania typowych
elementéw dyskursu w filmach hollywoodzkich, majacych na celu wzbudzanie
dumy i budowanie poczucia tozsamosci narodowej.

Ostatnie, i zamykajace wydarzenie, przeméwienie wyglosila prof. UAM dr
hab. Daria Hejwosz-Gromkowska, ktéra w swoim wystapieniu, zatytulowanym
Patriotyzm w rytmie brit-pop — ksztattowanie tozsamosci brytyjskiej a kultura popularna,
skupila sie na brytyjskich ikonach pop-kulturowych oraz muzycznych - zaréwno
tych z przeszlosci, jak z czaséw terazniejszych - i tego, w jaki sposob uksztat-
towaly znang dzisiaj brytyjska tozsamosé. Oprocz tego, uwaga badaczki zostala
poswiecona fladze narodowej Wielkiej Brytanii i historii zmieniania jej znaczenia
- od ,$wietego” i nienaruszalnego symbolu do czaséw obecnych, gdzie stanowi
element brytyjskiego (banalnego) patriotyzmu.

Podsumowujac, zorganizowana konferencja naukowa byla inspirujacym,
a takze interesujacym wydarzeniem, ktére dzieki swojemu interdyscyplinar-
nemu tematowi zgromadzito w jednym miejscu wielu badaczy i naukowcow
z réznych dziedzin. Wydarzenie przyczynito sie do wszechstronnej analizy pa-
triotyzmu, z uwzglednieniem trzech perspektyw: przeszlej, terazniejszej oraz
przyszlej. Stworzona w ten sposéb przestrzen podkresla charakter intelektualnej
debaty naukowej, w ktérej rozpatrywano przedstawione zagadnienie na r6znych
plaszczyznach, konfrontujac ze sobg rozmaite mysli, koncepcje teoretyczne, a tak-
ze empiryczne przyklady pozyskane z prowadzonej pracy badawczej. Dowodem
na to sa liczne i niekiedy absorbujace dyskusje, niemalze po kazdym wystapieniu,
co w spos6b oczywisty dowodzi, Ze poruszany temat nadal jest aktualny i nalezy
sie nim zajmowac.

Ponadto, spotkanie stanowito okazje i mozliwo$¢ do zbudowania sieci kon-
taktow oraz wspotpracy miedzy uczestnikami, co w sposéb znaczacy moze przy-
czynic sie do powstawania dalszych, inspirowanych tematem konferencji, opra-
cowan naukowych.
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