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I. STUDIA I ROZPRAWY

DanNuta KopPec¢
ORCID 0000-0002-1874-5954

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

ROZWAZANIA WSTEPNE
DOTYCZACE CZYNNIKOW INICJUJACYCH I HAMUJACYCH
PROCES SPOLECZNE] AMNEZ]JI O AKCJI , T4"

AssTRACT. Kopeé Danuta, Rozwazania wstepne dotyczqgce czynnikéw inicjujgcych i hamujgcych proces spo-
tecznej amnezji o akcji , T4” [Preliminary Considerations on Factors Initiating and Inhibiting the Pro-
cess of Social Amnesia About Operation T4] Studia Edukacyjne no. 74, 2024, Poznan 2024, pp. 7-27.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. Submitted: 27.11.2024. Accepted: 12.12.2024.
DOI: 10.14746/se.2024.74.1

The text offers preliminary considerations of the factors initiating and inhibiting the process of social
amnesia about Operation T4. Carried out by the Nazis, this operation was designed to exterminate
those whose lives were described as “unworthy of life/ Lebensunwertes Leben”. This group included
both adults and children, primarily persons in a mental health crisis and with disabilities. Figures
from the year 2000 show that about 216,400 people were killed in Germany and Austria, 80,000 in the
occupied territories, and 20,000 in the lands of the Second Polish Republic. It is striking that there is so-
cial amnesia about Operation T4 in Germany, Austria, and Poland. There is no doubt that disrupting
the process of social amnesia is vital for the commemoration of the victims of Operation T4. To do
s0, it is crucial to know the initiating and inhibiting factors behind this amnesia. The text attempts to
describe them in the context of two perspectives: individual and collective. The factors initiating and
inhibiting the process of social amnesia about Operation T4 in the collective perspective have been
analyzed in the context of three time periods: 1) the inter-war and wartime period up to 1945; 2) the
post-war period, from 1945 until the end of the 1980s; 3) contemporary period, from early 1990s.

Key words: Operation T4, process of social amnesia, factors initiating the process of social amnesia,

factors inhibiting the process of social amnesia, the historical uncanny - unheimlich, extermination,
persons in a mental health crisis, persons with disabilities

Wprowadzenie
Dlaczego, jedli istnieja aniolowie, Zaden z nich nie ma za zadnie zapobiega¢ tu na ziemi

rzeczom, ktérym wolno sie zdarza¢ w najgorszym piekle. Zapisuje to zwyczajnymi

Studia Edukacyjne 74, 2024: 7-27. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2024.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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stfowami, zapisuje, jakby to nie bylo nic szczegélnego, a wlasciwie powinnam bym
rozwali¢ te Sciany i kamiefi po kamieniu ciska¢ w niebo, azeby sobie uprzytomnito,
ze ma jakie$ obowigzki takze tu, na dole. Moze kazde z tych stéw jest dla mnie prze-
kleristwem, ale musze je pisaé, taka moja dola. Jedni muszg budowac most, inni rodzi¢
dzieci, albo przektadac na dzZwieki to, co w sobie noszg, kto$ gdzie§ moze akurat malu-
je obraz i z kazdym pociggnieciem pedzla coraz bardziej si¢ nienawidzi - ach, rzucilo
nami w jakims kierunku i zgodnie z tym kierunkiem podazamy. Kamienie! Kamienie!
Kamienie! (Lavant, 2018, ss. 33-34).

Swoje przemyslenia dotyczace Akcji ,T4” rozpoczetam $wiadomie od
poruszajacych stéw Christine Lavant' pochodzacych z ksigzki jej autorstwa,
zatytulowanej: Zapiski z domu wariatow (2018)%. Czynie to z dwdch powodow.
Po pierwsze, opowiadanie Lavant traktuje jako $wiadectwo rzeczywistosci
o6wczesnego szpitala psychiatrycznego, ktéra juz podczas pobytu Pisarki
w 1935 roku byta trudna do zniesienia przez swoje podobieristwo do piekta
(por. Lavant, 2018, s. 33). Nabrala ona jeszcze bardziej przerazajacych cech
w 1939 roku, kiedy w wyniku realizacji akeji , T4” dochodzilo do systema-

! Christine Thonhauser (1915-1973), bo takie jest prawdziwe, rodowe nazwisko austriackiej
poetki i prozaiczki, urodzila sie w wiosce Grossedling, w alpejskiej dolinie Lavant. To wlasnie
nazwa tej doliny stala sie jej p6Zniejszym pseudonimem literackim. Byla dziewigtym dzieckiem
gornika i szwaczki. Od urodzenia towarzyszyly jej rézZnego rodzaju wyzwania zdrowotne, po-
jawiajace sie z r6zng czestotliwoscia. W okresie wczesnego dziecinistwa dotknela ja skrofuloza.
W wieku dwunastu lat zachorowata na gruzlice, ktéra wywotata nawrét skrofulozy. Wéwczas
stan jej zdrowia byl na tyle powazny, ze wymagat hospitalizacji. Z tego powodu po raz pierwszy
pojawita sie w klinice w Klagenfurcie, gdzie poddano ja ryzykownej terapii promieniami rent-
genowskimi i uratowano jej wzrok. W wieku czternastu lat, po ukoriczeniu szkoty powszechnej,
byla zmuszona zakoriczy¢ edukacje z powodu towarzyszacych jej zbyt duzych wyzwan zdro-
wotnych oraz bardzo slabej kondycji finansowej rodziny (Lipszyc, 2018, ss. 98-108; Pazinski,
2021, ss. 101-118). W pozniejszym okresie wéréd wyzwarn zdrowotnych Christine Thonhauser
pojawiala sie depresja, ewokujaca préby samobdjcze (Pazinski, 2021, s. 103). W roku 1935, po
kolejnej prébie samobdjczej, na wlasne zyczenie zglosila sie na oddzial psychiatryczny szpitala
w Klagenfurcie (Lipszyc, 2018, s. 97; Paziniski, 2021, s. 103). Wlasnie z tego okresu pobytu na
oddziale psychiatrycznym pochodzi ksigzka: Zapiski z domu wariatéw (Lipszyc, 2018, ss. 98-108;
Pazinski, 2021, ss. 101-118).

2 Zapiski z domu wariatow (w jez. niem. Aufzeichnungen aus dem Irrenhaus) napisata w 1946 roku
(Lipszyc, 2018, s. 101). Lipszyc podkresla, ze ksigzka ta nigdy nie zostata opublikowana za zycia
Autorki. Lavant przekazala jej tekst ,, zamieszkalej w Londynie ttumaczce i pisarce Norze Purt-
scher-Wydenbruck” (Lipszyc, 2018, s. 101), bedacej szwagierka lekarza pracujacego w szpitalu
w Klagenfurcie - Adolfa Purtschera. Lekarz ten ocalil Lavant wzrok podczas jej pierwszego
pobytu w szpitalu i wspieral ja podczas dalszych, pojawiajacych sie u niej wyzwan zdrowot-
nych. Norze Purtscher-Wydenbruck zalezato na wydaniu wszystkich trzech, przettumaczonych
przez nig, utworéw, tj.: Das Kind/Dziecko (1945), Das Kriiglein/Dzbanek (1946), Aufzeichnungen aus
dem Irrenhaus/Zapiski z domu wariatow (1946) (Lipszyc, 2018, s. 102). Lavant odrzucita prosby ttu-
maczki o druk opowiadania i zazgdala jego natychmiastowego zwrotu. Nora Purtscher-Wyden-
bruck tekstu Zapiskéw z domu wariatow jednak nie zwrécita. Odnaleziono je w po$miertnej do-
kumentacji zostawionej przez ttumaczke dopiero w latach dziewieédziesiatych. Zapiski z domu
wariatow po raz pierwszy opublikowano w roku 2001. Pietnascie lat p6Zniej tekst opowiadania
ukazal sie w wersji poprawionej i opatrzonej postowiem Klausa Amanna (Lipszyc, 2018, s. 102).
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tycznej, masowej eksterminacji pacjentow szpitali psychiatrycznych - oséb
w kryzysie zdrowia psychicznego® (por. Nasierowski, 2008; Ojrzynska, 2017;
Sheffer, 2019; Blazejowska, 2023). Nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze w latach
1940-1945 zamordowano 1500 pacjentow klagenfurckiego szpitala (Lipszyc,
2018, s. 105). Mozna wiec stwierdzi¢, ze Chrisitne Lavant podczas swojego
pobytu w szpitalu dotykata swiata, ktéry wkrotce miat okazac sie Swiatem
spotegowanej, unicestwiajgcej bezbronne i kruche zycie, grozy. Mysle, ze na-
lezy odnotowac jeszcze jeden istotny fakt, na ktéry w swoim postowiu do
Zapiskéw zwraca uwage Lipszyc:

[n]ie jest wykluczone, ze ofiarg tych praktyk [uwaga wlasna: praktyk eksterminacyj-
nych nazistéw] padly niektére z pacjentek stanowiacych pierwowzory postaci z Zapi-
skow (Lipszyc, 2018, s. 106).

Drugi powdd, dla ktérego swoje rozwazania dotyczace akcji , T4” rozpoczynam od
tekstu Christine Lavant, to czas jego publikacji, ktéry mial miejsce dopiero w 2001 roku
- opowiadanie zostalo napisane w 1946 roku. Uptynat wiec dtugi czas od jego po-
wstania i $mierci Pisarki majacej miejsce w 1973 roku. Jak juz wspominatam, Lavant
nie wyrazala zgody na jego publikacje. Uzasadnione jest zatem postawienie pytania,
dlaczego Christine Lavant byla przeciwna publikacji opowiadania, pomimo zapew-
niers ttumaczki Nory Purtscher-Wydenbruck o tym, ze Zapiski to po prostu najlepszy
utwor, jaki wyszed! spod piéra karynckiej autorki (Lipszyc, 2018, s. 102).

Badacze zwracaja uwage na dwie wielce prawdopodobne przyczyny,
z powodu ktorych Pisarka nie wyrazata zgody na publikacje tekstu. Pierw-
sza, osobista, podyktowana byla obawg o percepcje opowiadania przez swoje
siostry i ich mezow, ktérzy pod zmienionymi imionami zostali opisani na
kartach dzieta Lavant (Lipszyc, 2018, s. 102). Druga przyczyna, ktéra nie jest
wyrazona wprost i o ktérej mozna domniemywac, ma charakter konteksto-
wy oraz jest zwigzana z akcja , T4”, precyzujac - dotyczy rozliczen lekarzy
bioragcych w niej udzial i tabuizowania wiedzy o akcji. Nalezy pamietad, ze
za zycia Christine Lavant odbywaly sie procesy sadowe lekarzy* uczestnicza-
cych w akgji ,, T4”, przeprowadzonej na terenie klagenfurckiej kliniki. Jednym
z nich byt opisany przez pisarke w Zapiskach, oczywiscie bez podania danych
osobowych, przedstawiony jako naczelny lekarz kobiecego oddziatu psychia-

* W niniejszym tekscie okreslenie ,, 0soby chore psychicznie” bede zastepowata okresleniem
mniej stygmatyzujacym, pojawiajacym sie zaréwno w przestrzeni publicznej, jak i w literatu-
rze przedmiotu - ,0soby w kryzysie zdrowia psychicznego” (por. Kryzys zdrowia psychicznego,
2024).

* Lekarze odegrali decydujaca role w przebiegu akcji , T4”. W sytuacjach, w ktérych osoby
w kryzysie zdrowia psychicznego i osoby z niepelnosprawnosciami byly usmiercane gazem,
osobg odpowiedzialng za odkrecenie kurka z gazem, paradoksalnie, byt zawsze lekarz, tzw.
lekarz gazujacy (w jez. niem. Vergasungarzt). W akcji ,T4” bralo udziat 14 lekarzy gazujacych
(Nasierowski, 2008, s. 56).
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trycznego, Kurt Meusburger, ktéry w wyniku postepowania sadowego zo-
stal uniewinniony® (Lipszyc, 2018, s. 106). Warto jednak pamietaé, ze wyroki
postawionych w stan oskarzenia lekarzy, w zwiazku z udzialem w eutana-
zji 0s6b w kryzysie zdrowia psychicznego i osob z niepetnosprawnosciami,
bardzo czesto nie tylko nie byly wyrokami sprawiedliwymi, ale tez z regu-
ty do nich nie dochodzito®. Moim zdaniem, istota przyczyny kontekstowej,
z powodu ktoérej Lavant nie chciala opublikowac Zapiskéw, byt uruchomiony
po II wojnie Swiatowej proces spotecznej amnezji’ o akcji ,T4”, zauwazalny
nie tylko w Austrii i Niemczech, ale réwniez w Polsce (por. Nasierowski,
2008; Ojrzynska, 2017; Sheffer, 2019; Blazejowska, 2023). Jego skutkiem jest
do$wiadczane wspoélczednie unheimlich, czy jak chce Susanne Knittel -, histo-
ryczne unheimlich” (the historical uncanny) (za: Ojrzyniska, 2017, s. 284). Zda-
niem Ojrzynskiej,

unheimlich to termin, ktéry okresla uczucie bedace wynikiem swoistego dysonansu
poznawczego. Dysonans 6w wystepuje w sytuacji, gdy cos$ dobrze znane okazuje sie

> W trakcie rozprawy przyznal, ,ze mial wiedze, spora wiedze o przebiegu wypadkow”
dotyczacych akcji ,T4” (Lipszyc, 2018, s. 106).

° Nasierowski zauwaza, ze ,[jledynie nieliczni spoéréd zbrodniarzy hitlerowskich zosta-
li rozliczeni ze swoich dzialan. Procesy, ktére przeprowadzono bezposrednio po wojnie za-
konczyly sie wyrokami skazujgcymi. Z biegiem lat sady Republiki Federalnej Niemic zaczety
stosowac taktyke przeciggania proceséw, liczgc w wielu przypadkach na biologiczne rozwia-
zanie problemu - naturalna $mieré sprawcoéw” (2008, s. 224; por. Sheffer, 2019, ss. 304-306).
Za przyklad takiego postepowania moze postuzyc¢ lekarka Elizabeth Hecker, odpowiedzialna
za u$miercanie dzieci w Lubliricu. Sledztwo przeciwko niej zostato umorzone. Po jego umo-
rzeniu byla traktowana jako autorytet naukowy. W 1979 r. brata udzial w zjezdzie Niemiec-
kiego Towarzystwa Psychiatrii i Psychoterapii Dzieci i Mlodziezy w Miinster, gdzie zostata
ogloszona honorowgq cztonkinig towarzystwa. Tytul zostal jej odebrany dopiero w roku 2013,
ale o tym fakcie nigdy sie nie dowiedziala, bo umarta w 1986 roku, cieszac sie do konca zy-
cia uznaniem w niemieckim $rodowisku lekarskim (Blazejowska, 2023, s. 240). Podobnych
do Hecker ,biograficznych przykladéw” lekarzy bioracych udzial w akcji ,T4”, a po wojnie
nadal sprawujacych obowiazki lekarskie, byto wiecej. Medialnie glosna byla historia Friedri-
cha Zawrela (Ojrzyniska, 2017, ss. 288-289; Sheffer, 2019, ss. 302-303). Friedrich Zawrel jako
dziecko byl wystany do wiedenskiej kliniki Am Spigelgrund, w ktorej byt swiadkiem realizacji
akgji , T4”. Na szczescie nie podzielit losu zamordowanych dzieci, poniewaz dokonat ucieczki
zakoriczonej sukcesem. Z jednym z lekarzy, odpowiedzialnym za eksterminacje dzieci w kli-
nice, Heinrichem Grossem, spotkat sie juz jako osoba dorosta w 1975 roku. Po aresztowaniu za
kradziez, sad domagal sie sporzadzenia opinii psychiatry, ktérym okazat sie Heinrich Gross
(Sheffer, 2019, s. 302). Zawrel tak opisuje to spotkanie: ,[m]oja pierwsza mysla bylo Heinrich
utyles. (...) Ale czy w ogdle mozesz spa¢ spokojnie, nie slyszysz jak mate dzieci ptacza na
zewnatrz na twoim balkonie? Nie styszysz tego?! Te, ktére zamordowates. Odrzucito go. (...)
Zblad}l, jak sciana. A potem pochylil sie do przodu, wygladat, jakby postarzat sie o piecdzie-
sigt lat. »Byles tam?« Odpowiedzialem mu: »A jak myslisz, skad o tym wiem?«” (Sheffer,
2019, ss. 302-303).

7 Russel Jacoby twierdzi, Ze ,amnezja spoleczna dotyczy wspomnien, ktére sa wypierane
z pamieci przez czynniki spoleczne i ekonomiczne rzadzace wspélczesnymi spoteczenstwami”

(za: Ojrzynska, 2017, s. 285).
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obce i dlatego wywoluje strach i niepoké;j. Jak zauwaza Freud , owo niesamowite nie
jest tak naprawde niczym nowym czy obcym, lecz jest czyms$ od dawna znanym zyciu
psychicznemu, co wyobcowalo sie z niego za sprawg procesu wyparcia” (Ojrzyniska,
2017, s. 284).

To freudowskie unheimlich w kontekscie akcji ,T4” jest doswiadczeniem
0s6b, ktére dowiadujac sie o niej, odczuwaja

przyprawiajace o zawrét glowy wtargniecie przeszlosci w terazniejszosé, kiedy nagle
zdajemy sobie sprawe z tego, ze to co znajome, stalo sie obce (Knittel, za: Ojrzyniska,
2017, s. 284).

W pelni uzasadnione jest zatem stwierdzenie, ze spoleczna amnezja
ewokowatla i ewokuje nadal tabuizowanie faktow dotyczacych akcji , T4”,
a tym samym doswiadczenia freudowskiego unheimlich, czy tez, odwolujac
sie do aparatu pojeciowego Knittel, , historycznego unheimlich”. Nalezy pa-
mietad, ze

amnezja spoleczna pozwala zachowaé pewnego rodzaju status quo (...). Przesztos¢
kréluje w niekwestionowany sposéb wiasnie dlatego, ze zostala zapomniana; jesli
chcemy wydoby¢ sie z przesztosci, musimy ja najpierw sobie przypomnie¢ (Jacoby,
za: Ojrzynska, 2018, s. 285).

Nie ulega zadnej watpliwosci, ze dla pamieci o ofiarach akgji , T4” istotne
jest przerwanie procesu spolecznej amnezji o niej. By tego dokona¢, wazna
jest znajomos¢ czynnikow ja inicjujacych i hamujacych (por. Ojrzyriska, 2017).
Z tego powodu podejme sie proby ich deskrypcji. Przedstawie je w kontek-
Scie dwoch perspektyw: indywidualnej i zbiorowej.

Czynniki inicjujace i hamujace proces spolecznej amnezji
o akcji ,T4”
w perspektywie indywidualnej

Perspektywe indywidualng rozumiem jako wiasne doswiadczenie amne-
zji spolecznej dotyczacej akeji , T4”. Jego oglad jest dla mnie wazny przede
wszystkim z powodu bycia pedagozka specjalng i sojuszniczka®, ktéra jako
akademiczka zajmuje si¢ problematyka dotyczaca 0s6b z niepelnosprawno-

% Sojusznictwo rozumiane jako wzmacnianie glosu 0s6b z niepelnosprawnosciami, repre-
zentowanie intereséw o0s6b z niepelnosprawnosciami na zasadach wyznaczonych przez nich
samych, z uwzglednieniem ich zgody na zabieranie glosu w ich sprawach, reprezentowaniem
ich rzeczywistych intereséw i potrzeb wczeéniej z nimi uzgodnionych, w my#l hasla: nic o nas
bez nas (Charlton, 2000; Kocejko, Lipko-Konieczna, Szarota, Zeglicka, 2023).
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Scig intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i glebokim - 0s6b,
ktére w czasach nazizmu w ramach akgji , T4” byty wykorzystywane do ba-
dan i eksperymentéw medycznych oraz systemowo eksterminowane, byly
ofiarami akcji , T4” (por. Nasierowski, 2008; Conroy, 2021; Ojrzyniska, 2017;
Blazejowska, 2023).

Moja konfrontacja z wlasng amnezja dotyczaca akcji ,T4” miala miejsce
podczas przygotowania programu nowych zaje¢ dydaktycznych o nazwie
»studia oniepelnosprawnosci” dla studentow piecioletnich studiéw pedagogi-
ki specjalnej z przewidzianym standardem ksztalcenia (DzU 2019, poz. 1450).
Uswiadomitam sobie woéwczas, ze moja wiedza na temat eksterminacji oséb
w kryzysie zdrowia psychicznego i oséb z niepelnosprawnosciami jest wie-
dza nie tylko bardzo ogdlna, ale i powierzchownag. Nie znatam nazwy akgji,
w wyniku ktérej dochodzilo do unicestwiania 0s6b oraz sposobu, w jaki sie
ono odbywato. W tej powierzchownosci i ogélnosci mojej wiedzy umykato to,
co moim zdaniem najistotniejsze, a mianowicie ofiary akcji , T4”? - konkretne
OSOBY, doroéli i dzieci, ich bezbronnos¢, cierpienie i lek (Nasierowski, 2008;
Sheffer, 2019; Blazejowska, 2023). Moje doswiadczenie unheimlich przezytam
podczas lektury tekstu Katarzyny Ojrzyniskiej o akgji , T4” (2017). Zarezono-
walam przede wszystkim na ten fragment jej tekstu, informujacy o Forcie VII
w Poznaniu i jego roli w akgji ,T4” (Ojrzytiska, 2017 s. 283). Nie wiedziatam,
nie bylam §wiadoma tego, ze tak blisko kampusu mojego rodzimego uniwer-
sytetu znajduje sie miejsce, w ktérym po raz pierwszy za pomoca gazu truja-
cego - tlenku wegla, w pazdzierniku 1939 roku naziéci zamordowali pacjen-
tow szpitala psychiatrycznego w Owinskach koto Poznania'. Wykorzystano

? O tym, jak wazne jest odzyskiwanie pamieci o konkretnych osobach - ofiarach akji , T4”
pisze Blazejowska ,[z]anim tu przyjechalam [przypis wlasny: chodzi o wizyte Autorki w Ar-
chiwum Panstwowym w Katowicach podczas zbierania materialéw o dzieciach zamordowa-
nych w ramach akgji , T4” w Lublificu], przeczytalam streszczenia wszystkich choréb w aktach
sledztwa i wynotowatam numery tych, przy ktérych prokurator dopisat »Zdjecia dziecka«. Te-
raz ostroznie otwieram brazowe koperty schowane po wewnetrznej stronie oktadek. Wyjmuje
ciemne, sztywne arkusze, podnosze je do okna i mysle o wilasnej naiwnosci. Mialam nadzieje
spojrze¢ tym dzieciom w oczy, a ogladam obrysy ich mézgow, kosci i zebéw” (Blazejowska,
2023, s. 113). ,Wytrzasam na st61 malg odbitke (...). A jednak! Z czarno-bialej fotografii nie
patrzy na mnie Heinz W., dwunastolatek z Gorlitz, przeniesiony do Lublifica z niemieckiego
przytutku. Nie patrzy, bo ma zamkniete oczy. Wyglada: zmarszczone brwi, jakby cierpial:
zmarszczone brwi, rozszerzone nozdrza, przekrwione usta w lekkim grymasie. Ostrzyzony na
zero, w sweterku z metalowym suwakiem i kotnierzykiem ozdobionym ludowym wzorem”
(Btazejowska, 2023, s. 114).

"W Forcie VII po raz pierwszy wykorzystano gaz trujacy do eksterminacji ludzi. W okresie
p6Zniejszym ta straszliwa technika u$miercania zostala wykorzystana w nazistowskich obo-
zach koncentracyjnych (Conroy, 2021). Nalezy réwniez pamieta¢, ze osoby odpowiedzialne za
przeprowadzanie akcji , T4” zostaly po jej zakonczeniu skierowane do organizowania obozéw
koncentracyjnych (Blazejowska, 2023, s. 22).
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do tego celu bunkier 17 Fortu, przystosowany przez nazistow do pelnienia
roli komory gazowej.

Jednorazowo w bunkrze umieszczano do 50 chorych. Gaz (tlenek wegla) byt dopro-
wadzany ze stojacej przed zelaznymi drzwiami butli. (...). Gdy stwierdzili [uwaga
wlasna: chodzi o funkcjonariuszy Sonderkomanda], ze chorzy nie zyja, do pracy przy-
stepowali polscy wiezniowe z Fortu VII. Po odlepieniu gliny otwierali drzwi i fadowa-
li zwtoki na samochody, ktérymi nastepne Niemcy wywozili je do lasu' koto Obornik
Wielkopolskich. Tam pacjenci byli chowani przez wiezniéw w masowych grobach
(Nasierowski, 2008, ss. 83-85).

Zdaniem Hojana i Munro,

w poznarniskiej komorze gazowej zamordowano 250-300 chorych ze szpitala w Owin-
skach i Kliniki Neurologiczno-Psychiatrycznej Uniwersytetu Poznanskiego, starcéw,
dzieci oraz poznanskie prostytutki (Hojan, Munro, 2012, s. 99).

Jakie zatem, z mojej indywidulanej perspektywy, czynniki inicjowaty i ha-
mowaly proces mojej amnezji o akcji ,T4”. Z pewnoscig, czynnik inicjujacy
stanowila powierzchowna wiedza o niej. Wiedzialam o eksterminacji oséb
chorych i z niepelnosprawnosciami oraz w kryzysie zdrowia psychicznego
dokonanej przez Niemcy hitlerowskie, ale nie byta to w zadnej mierze wiedza
poglebiona. Mysle, ze zadzialal rowniez psychiczny mechanizm obronny,
chronigcy mnie przed konfrontacja z wiedza o niezawinionym, niewyobra-
zalnym ludzkim cierpieniu fizycznym i psychicznym, i o wymuszonej $mier-
ci w warunkach uragajacych ludzkiej godnosci. Byly mi, co prawda, znane
ksigzki Stanistawa Lema Szpital Przemienienia (2017; pierwsze wydanie 1955)
oraz Anny Dziewit-Meller Gora Tajget (2016), jednak po ich lekturze bytam
zbyt przyttoczona zawartymi w nich historiami, aby zglebia¢ wiedze histo-
ryczng dotyczaca akcji ,T4”. Mam, oczywiscie, Swiadomos¢, ze moja amne-
zja odnosnie akgji , T4” wspoélgrata z procesami toczacymi sie w przestrzeni
zbiorowej, w szerszym kontekscie spotecznym, o ktérym wspomne w dalszej
czesci mojego tekstu. Czynnikiem hamujacym proces amnezji byto osobiste
doswiadczenie unheimlich, ktére uruchomilo poglebianie wiedzy o akcji , T4”.
Spowodowato, miedzy innymi, ze w ramach zaje¢ z przedmiotu: studia o nie-
pelnosprawnosci, za ktére jestem odpowiedzialna, studenci nie tylko zdo-
bywaja wiedze dotyczaca akcji , T4”, ale rowniez wizytuja z przewodnikiem
Fort VII w Poznaniu, a dzigki temu majg mozliwos¢ osobistego przezycia
wiedzy oraz refleksji nad zdarzeniami, ktére mialy tam miejsce.

" Chodzi o lasy Roznowickie kolo Obornik, oddalone okoto 20 km od Poznania (Hojan,
Munro, 2012, s. 98).
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Czynniki inicjujace i hamujace proces spolecznej amnezji
o akcji ,T4"
w perspektywie zbiorowej

Czynniki inicjujace i hamujace proces spolecznej amnezji o akeji ,T4”,
analizowane w perspektywie zbiorowej, mozna bez watpienia zaliczy¢ do
czynnikéw kontekstowych, ktére dotycza catego spoleczenistwa - kazdy czlo-
nek danej spotecznosci doswiadcza ich wptywu. Charakteryzuje je wzajemne
przenikanie oraz rézne nasilenie w wymiarze temporalnym. Ponizej pragne
dokonac¢ ich charakterystyki w kontekscie trzech okreséw czasowych, wyr6z-
nionych ze wzgledu stopieri oddziatywania czynnikow:

- okres miedzywojenny i wojenny, do 1945 roku;

- okres powojenny, od 1945 roku do korca lat 80. ubieglego wieku;

- okres wspoélczesny, od poczatku lat 90. ubieglego wieku.

Okres miedzywojenny i wojenny, do 1945 roku

Uzasadnione jest postawienie pytania, czy merytorycznie nalezy pod-
ja¢ analize czynnikow inicjujacych i hamujgcych proces spotecznej amnezji
o akcji ,T4” juz w okresie miedzywojnia, skoro tajne rozporzadzenie Hi-
tlera, nazywane réwniez ,tajnym dekretem Fiihrera”, zostalo podpisane
przez niego w pazdzierniku 1939 roku, ze wsteczng data 1.09.1939 roku'?
(Nasierowski, 2008; Conroy, 2021, Blazejowska, 2023). Nalezy nadmienic,
ze kryptonim akcji , T4” pochodzi od adresu: Tiergartenstrasse 4 - siedziby
Panstwowej Grupy Roboczej Szpitali Psychiatrycznych i Zaktadéw Opie-
ki (Nasierowski, 2008; Conroy, 2021; Btazejowska, 2023). To wlasnie z tego
miejsca rozsytano do dyrektoréw szpitali psychiatrycznych kwestionariu-
sze, na podstawie ktorych urzednicy zbierali wiedze o pacjentach, stano-
wiacq podstawe do ich pézniejszej eksterminacji (Nasierowski, 2008, s. 55;
Conroy, 2021).

Moim zdaniem, méwienie o czynnikach inicjujacych i hamujacych proces
spolecznej amnezji o akcji ,T4” w kontekscie okresu miedzywojennego jest
w pelni uzasadnione. To wlasnie wéwczas doszto do eskalacji my$lenia eu-

12 Reichsleiter Bouhler i dr med. Brandt otrzymuja jako odpowiedzialni takiego rozsze-
rzenia uprawnieni imiennie wyznaczonych lekarzy, aby nieuleczalnie - po ludzku sadzac
- chorym, przy krytycznej ocenie stanu ich choroby mozna bylo zapewni¢ taskawa $mier¢
(W jez. niem. Gnadentot) (Nasierowski, 2008, s. 54; Blazejowska, 2023, s. 60). Uwazam, Ze na-
lezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze pierwsze usmiercenie dziecka z wadami wrodzonymi miato
miejsce w lipskiej klinice 25 lipca 1939 roku. Gerhard Kretschmar, robotnik rolny, zwrécit sie
z pisemng prosba do Hitlera o wyrazenie zgody na u$miercenie syna z powodu jego niepet-
nosprawnoéci. Hitler pozytywnie zaopiniowal prosbe ojca (Nasierowski, 2008, s. 58; Blaze-
jowska, 2023, s. 17).
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genicznego® - odwolujac sie do metafory, Europa, i nie tylko ona', zostata
owladnieta , eugenicznym Zeitgeistem” (Gawin, 2003; Tokarska-Bakir, 2011;
Zaremba Bielawski, 2011). W kontekscie poruszanej przeze mnie problematy-
ki, znamienna jest konstatacja Gawin, ktéra brzmi:

krytyka eugeniki i wszelkich przejawéw rasizmu, legitymizowanych w Europie przez
naukowe autorytety, byta w latach miedzywojennych prawdziwym wyzwaniem, kto-
remu sprostali nieliczni (Gawin, 2010, s. 16).

Nalezy pamietaé, ze wszechobecna eugeniczna narracja, aby

rozpocza¢ kontrolowanie procesu ewolucji czlowieka przez swiadome popieranie lu-
dzi najlepiej przystosowanych i wartosciowych i rezygnowac z ,,emocjonalnego hu-
manitaryzmu” ignorujacego prawa ewolugji i zaklécajacego przebieg selekcji natural-
nej (Gawin, 2003, s. 28)

miala swoje przelozenie na negatywny stosunek do oséb w kryzysie zdrowia
psychicznego i 0s6b z niepetlnosprawnoéciami oraz pejoratywny sposéb my-
Slenia o nich.

Eugenicy poglebiali poklady nieufnosci spolecznej wobec 0séb nieuleczalnie chorych,
niesprawnych i pod jakim$ wzgledem uposledzonych (...). Ich dzialanie byto konse-
kwencja dokonanego wyboru. Wyboru perspektywy, w ktorej zycie ludzkie definio-
wane jest jedynie w kategorii jakosci (Gawin, 2003, s. 23).

Zdaniem Zaremby Bielawskiego,

polityka eliminacji ludzi niepozadanych nie byta oryginalnym wynalazkiem III Rze-
szy. Byla kulminacja spolecznego darwinizmu, rodem z o$wieconego Londynu
[podkresl. wtasne] (Gawin, 2011, s. 390);

(...) réwnia pochyta, na ktérej eugenika zlewa sie z rasizmem, zaczyna sie wczesniej,
od wypowiedzenia wspélnego dla obu ideologii: Minderwertig, mato wartosciowy, min-
dervirdig, déchtes sociaux (Gawin, 2011, s. 390).

W kontekscie akcji ,T4” wazny odnotowania jest fakt, ze w roku
1920 i 1922 zostata w Niemczech opublikowana ksigzka dwdéch autoréw: Ka-
rola Bindinga - prawnika i bylego rektora Uniwersytetu w Lipsku oraz Al-
freda Hochego - psychiatry pod znamiennym tytulem: Wydanie zniszczeniu
istot nie wartych zycia (w jez. niem. Die Freigabe der Vernichtung lebensunwer-
ten Lebens). Jej tres¢ byla budzacym groze scenariuszem, ktéry juz w niedale-

13 Za ojca nowoczesnej eugeniki uwazany jest Francis Galton (1822-1911), autor Herdediatry
Genius (1869) i Inquiries into Human Faculty (1883), w ktorym po raz pierwszy uzyl stowa eugenics
(z jez. gr. eugenes — dobrze urodzony) (Gawin, 2003, s. 27).

1 Chodzi réwniez o USA i Japonie (Zaremba Bielawski, 2011).
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kiej przysztosci byl systematycznie i sumiennie realizowany przez nazistow
(Nasierowski, 2008, ss. 21-22; Conroy, 2021). W swojej pracy Binding i Ho-
che przyroéwnali osoby w kryzysie zdrowia psychicznego i osoby z niepel-
nosprawnos$ciami do , pustych ludzkich skorup”, ktére sa obciazeniem dla
spoleczenistwa (Nasierowski, 2008, ss. 21-22; Conroy, 2021). Proponowali, aby

ostateczng decyzje o usmiercaniu pacjenta podejmowata komisja zlozona z lekarza
lub prawnika, za$ w sytuacji naglej, np. wypadku, uwazali za dopuszczalne ominiecie
procedury (Nasierowski, 2008, s. 21).

Efektem ruchu eugenicznego bylo wprowadzenie ustaw sterylizacyj-
nych w USA", Japonii i Ameryce Lacifiskiej (Zaremba Bielawski, 2011; Ko-
peé, 2013). W Europie ustawy sterylizacyjne zostaly wprowadzone w roku
1928 w szwajcarskim kantonie Vaud. Dania w 1929 roku wprowadzila steryli-
zacje najpierw dobrowolna, a pdzniej (w 1935 roku) przymusowgq. Nastepnie
ustawy sterylizacyjne pojawily sie kolejno w latach: 1933 - Niemcy, 1934 -
Norwegia, Szwecja; 1935 - Finlandia; 1937 - Lotwa i Estonia; 1938 - Islandia'®
(Gawin, 2003, s. 19; Zaremba Bielawski, 2011, s. 23; Kope¢, 2013).

W zwiazku z tym, ze to niemieccy nazisci byli odpowiedzialni za realiza-
gje akgji , T4”, chcialabym odnieé¢ sie do niemieckiej ustawy sterylizacyjnej,
ktéra brzmiala: ustawa sterylizacyjna o zapobieganiu choremu dziedzicz-
nie potomstwu (w jez. niem. Gesetz zur Verhiitung erbkranken Nachwuchses)
zostala przyjeta 14.07.1933 roku, a zaczeta obowigzywac od 5.01.1934 roku
(Balcerek, 1981, s. 166; Nasierowski, 2008, s. 20). Miata ona zapobiega¢ wyda-
waniu na §wiat potomstwa przez osoby, zdaniem nazistow, dziedzicznie ob-
cigzone, a jednoczesnie dokonywata podziatu spoleczenstwa na dwie grupy
0sob - ,nadludzi” i , podludzi”, dajac tym pierwszym nieograniczong wiadze
nad drugimi, do ktérych nalezaly miedzy innymi osoby z r6znego rodzaju
niepelnosprawnoscia, rowniez intelektualng (Balcerek, 1981, s. 167; Zaremba
Bielawski, 2010, s. 390; por. Kope¢, 2013, s. 136). Do ustawy przygotowano
wkroétce komentarz, ktorego posiadanie obowigzywato kazdego cztonka Nie-
mieckiego Zwiazku Lekarzy Kas Chorych (Nasierowski, 2008, s. 20). Wpro-
wadzeniu ustawy towarzyszyla szeroko zakrojona akcja afiszowa, w ktorej

» Ridley podaje, ze na ,podstawie 30 stanowych i federalnych praw ustanowionych w la-
tach 1910-1930 Stany Zjednoczone, bastion wolnosci, wysterylizowaty ponad 100 tysiecy ludzi
z powodu umystowego niedorozwoju” (2001, s. 324; por. Kope¢, 2013).

16 Nalezy podkresli¢, ze tylko dwa kraje europejskie, Szwecja i Norwegia oraz Japonia po
latach odniosly sie do swojej ,eugenicznej historii” i zaczety wyplacaé ofiarom sterylizacji od-
szkodowania (Zaremba Bielawski, 2011, s. 393).

7 Ustawa podpisana przez Hitlera w 1933 roku opierala si¢ w duzej mierze na gotowym
projekcie ustawy zatwierdzonym w 1932 roku przez demokratyczny rzad Prus, w ktérym nie
byto wzmianki o nizszych rasach; nazisci dodali tylko paragraf dotyczacy przemocy (Zaremba
Bielawski, 2011, s. 119, s. 390).
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wykorzystywano karykaturalne zdjecia oraz ilustracje przedstawiajace oso-
by w kryzysie zdrowia psychicznego i osoby z niepelnosprawnosciami. Od
1934 roku przy sadach zaczely powstawac wydziaty, zadaniem ktoérych byto
kierowanie os6b dotknietych wyzwaniami zdrowotnymi okres§lnymi przez
ustawodawce na przymusowq sterylizacje (Nasierowski, 2008, s. 20).

W celu pelnego zrozumienia czynnikéw inicjujacychihamujacych spoteczng
amnezje o akgji ,T4”, nalezy rowniez wspomnie¢ o polskim miedzywojennym
ruchu eugenicznym. Ruch ten na terenie Polski i pozostalych panstw Europy
Srodkowo-Wschodniej, jak réwniez na terenie obszaréw bedacych pod wply-
wem kultury facinskiej, takich jak: Wiochy, Hiszpania, Portugalia, Rumunia,
jest nazywany w literaturze przedmiotu , eugenicznym ruchem peryferyjnym”
i dopiero od niedawna staje si¢ przedmiotem pogtebionych, historycznych do-
ciekant (Gawin, 2010, s. 9; por. Truda, 2010; Kope¢, 2013). W Polsce okresu mie-
dzywojennego eugenika miala trzy r6zne znaczenia. Pierwsze bylo zwigzane
ze $wiadomym macierzynstwem, drugie dotyczylo opieki nad dzieckiem, nato-
miast trzecie oznaczatlo , ulepszanie ludzkosci przez eliminacje ptodnosci dzie-
dzicznie obarczonych” (Zaremba Bielawski, 2011, s. 334; Kope¢, 2013, s. 141).
Osobami, ktére odegraty decydujaca role w polskim ruchu eugenicznym byt
Tomasz Janiszewski®® (1867-1939), naczelny lekarz Krakowa, minister zdrowia
publicznego w rzadzie Ignacego Paderewskiego oraz Leon Wernic (1870-1953),
lekarz dermatolog i wenerolog. Byl autorem jednej z trzech ustaw eugenicz-
nych ,O hamowaniu rozrodu osobnikéw dysgenicznych”. Pomimo usilnych
starant polskich eugenistow, w miedzywojennej Polsce ustawa sterylizacyjna
nigdy nie zostala uchwalona (Gawin, 2003, s. 256). Od roku 1922 istnialo réw-
niez Polskie Towarzystwo Eugeniczne, przeksztalcone z Towarzystwo Walki
z Chorobami Wenerycznymi (Gawin, 2003, s. 128). Towarzystwo wydawato
kwartalnik , Zagadnienia Rasy”. W 1938 roku, w odpowiedzi na negatywne ko-
notacje, jakie zaczelo wzbudzaé pojecie , rasa”, w zwiazku z polityka III Rzeszy,
pismo zmienito nazwe na , Eugenika Polska”. Ostatnie posiedzenie Polskiego
Towarzystwa Eugenicznego odbyto sie w lipcu 1939 roku (Gawin, 2003, s. 280).
Zdaniem Gawin, w polskim ruchu eugenicznym widoczny jest wplyw eugeni-
ki niemieckiej, tej sprzed 1933 roku, czyli przed przeksztalceniem sie jej w eu-
genike totalitarng (Gawin, 2003, s. 307). Wplyw ten uwarunkowany by? bliskim
sasiedztwem, latwosciag dostepu do literatury niemieckojezycznej oraz znajo-
moscia jezyka niemieckiego przez polskich eugenikéw' (Gawin, 2003, s. 307).

8 Zdaniem Janiszewskiego, , [u]wolnienie spoleczenistwa od choroby i kalectwa, jak row-
niez od falszywego humanitaryzmu nalezy do najpilniejszego zadania panstwa »czy widok lu-
dzi chorych, uposledzonych umystowo, niedoleznych lub kalek, ludzi nadmiernie otytych lub
szczuplych, budzac w nas litosé i wspolczucie, nie budzi zarazem poczucia wstretu«” (Gawin,
2003, s. 115).

9 Pierwsza polska pozycja naukowq traktujaca o ruchu eugenicznym w Polsce miedzywo-
jennej i powojennej jest ksigzka Magdaleny Gawin, zatytulowana Rasa i nowoczesnosé. Historia
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W czasie wojny na terenie Niemiec i Austrii akcja ,T4” byla realizowana
od stycznia 1940 roku w szesciu, lezacych na uboczu, oérodkach ekstermi-
nacji: Brandenburgu (czas trwania: styczen-wrzesieri 1940), Grafenecku (czas
trwania: styczen-grudzien 1940 roku), Hartheim (czas trwania: maj 1940-gru-
dzien 1944), Bernburgu (czas trwania: listopad 1940-kwiecieri 1943), Ha-
damrze (czas trwania: styczen-sierpieri 1941), Pirnie-Sonnenstein (czas trwa-
nia: czerwiec 1940-wrzesiefi 1942) (Nasierowski, 2008, s. 55; Conroy, 2021,
s. 169). W kazdym z tych osrodkéw eksterminacja odbywata sie w komorach
gazowych z uzyciem tlenku wegla, jak mialo to miejsce w Forcie VII w Po-
znaniu w pazdzierniku 1939 roku. Akcja , T4” zostala wstrzymana 24 sierpnia
1941 roku. Na jej koniec ztozylo sie wiele czynnikéw: narastajacy niepokdj
krewnych o0s6b przebywajacych w szpitalach i domach pomocy spolecznej,
opowiesciach o szarych autobusach regularnie jezdzacych do oérodkéw -
przewozacych osoby chore, i 0 czarnym gryzacym dymie pojawiajacym sie
na niebie (Btazejowska, 2023, s. 19). Czynnikiem doprowadzajacym do konica
akcje , T4” byla réwniez aktywnos¢ homiletyczna biskupa Miinsteru Augu-
sta von Galena, ktérego tres¢ kazan potepiajacych nazistowska polityke oraz
eksterminacje os6b chorych i z niepetnosprawnosciami zostata w formie ulo-
tek rozrzucana na terenach III Rzeszy przez samoloty alianckie (Blazejowska,
2023, s. 19). Dlatego, Hitler w obawie przed reakcja spoleczeristwa na eks-
terminacje chorych w kluczowym momencie prowadzonej przez Il Rzesze
wojny wydal rozkaz wstrzymania akcji , T4” (Nasierowski, 2008, s. 134). Zda-
niem Conroya, w czasie trwania akcji ,T4”, w szeSciu niemieckich osrodkach
u$miercania zginety 70 273 osoby, jednak nalezy pamietag, ze sa to tylko dane
przyblizone (Conroy, 2021, s. 169). Gléwnym celem akgji , T4” byto ogranicze-
nie wydatkéw panstwa na cele spoteczne (Conroy, 2021, s. 169). Pomimo ze
oficjalnie akcja ,T4” zakonczyta sie w sierpniu 1941 roku, to w rzeczywistosci
koniec nazistowskiego programu eutanazyjnego byt pozorny,

[z]aczeta sie dzika eutanazja - decyzje o tym, kogo i jak zabi¢, pozostawiono lokalnej
administracji i dyrektorom szpitali i przytutkéw (Blazejowska, 2023, s. 19).

Nalezy réwniez pamietad, ze od sierpnia 1939 roku rozpoczat sie , pro-
gram eutanazji” dzieciecej, ktéry trwal do 1945 roku®. W literaturze przed-

polskiego ruchu eugenicznego (1880-1952) (2003), ktéra, moim zdaniem, zyskala szerszego czytel-
nika dopiero po ukazaniu si¢ ksigzki Zaremby Bielawskiego pt. Higienisci. Z dziejow eugeniki
(2011). Obydwie pozycje sa dla mnie niezmiernie wazne. Uzmyslowily mi historyczna ciagtosc
oraz trwato$¢ schematéw myslowych stojacych za eugenika (Kope¢, 2013, s. 140).

% ,Ostatnia znana ofiara by? czteroletni Richard Jenne, ktéremu siostra oddziatowa z kli-
niki w Kaufbeuren-Irsee podata $miertelny zastrzyk - prawdopodobnie z luminalu - 20 maja
1945 roku. Czyli trzy tygodnie po kapitulacji Niemiec [podkresl. wlasne]” (Btazejowska, 2023,
s. 18).
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miotu podaje sie r6zna liczbe usémierconych w jego wyniku dzieci: 5 000 (Na-
sierowski, 2008, s. 57), 10 000 (Btazejowska, 2023, s. 18). Ciata zamordowanych
0so6b, dorostych i dzieci, byly traktowane przez przedstawicieli III Rzeszy
jako ,surowiec”, ktéry nalezy maksymalnie i do konica wykorzystaé. Przed
kremacjg, ze zwlok oséb dorostych usuwano zlote plomby i mostki denty-
styczne (Conroy, 2021, s. 173), natomiast

ze zwlok pacjentéw uznanych wczesniej za szczegdlnie interesujacych wyjmowano
poszczegblne narzady, zwlaszcza moézgi. Byly one nastepnie preparowane w Instytu-
cie Badan nad Mézgiem im. Cesarza Wilhelma w Berlinie i Instytucie Psychiatrii Cesa-
rza Wilhelma w Monachium (obecnie Instytut Maxa Plancka) (Conroy, 2021, s. 173).

Po rozpoczeciu II wojny §wiatowej, na terenie ziem polskich akcja , T4”
zostala rozpoczeta z uwzglednieniem czynnika ekonomicznego. Zwolnione
przez polskich pacjentéw szpitali psychiatrycznych miejsca chciano przezna-
czy¢ na wojskowe koszary oraz kwatery dla przedstawicieli SS (Nasierowski,
2008, s. 54; Btazejowska, 2023, s. 21).

Na calym przedwojennym terytorium Rzeczpospolitej od 1939 roku do 1945 roku zgi-
nelo co najmniej dwadzieécia tysiecy pacjentéw szpitali psychiatrycznych i pensjona-
riuszy doméw opieki (Blazejowska, 2023, s. 21; Nasierowski, 2008, s. 227).

Eksterminacje 0s6b w kryzysie zdrowia psychicznego i z niepelnospraw-

noéciami w granicach II Rzeczpospolitej mialy miejsce na terenie:

- Pomorza: Swiecie nad Wista i Kocborowo;

- Kraju Warty: Fort VII w Poznaniu (pacjenci ze szpitala psychiatrycz-
nego w Owinskich), Gniezno, Dziekanka; Koscian, Kochanéwka koto
Lodzi, Warta, Gostynin, szpital nr III na terenie getta £.6dzkiego;

- Generalnej Guberni: Chelmo Lubelskie, Kobierzyn koto Krakowa; Lu-
bliniec, Rybnik, Drewnica koto Warszawy, Szpital sw. Jana Bozego
w Warszawie, Tworki koto Warszawy, Choroszcz kolo Biategostoku,
Zofiowka koto Otwocka, Wilno i Kulparkéw koto Lwowa (Nasierow-
ski, 2008).

W zaleznoéci od miejsca i czasu, pacjentow szpitali psychiatrycznych

i doméw pomocy spotecznej uSmiercano za pomoca tlenku wegla w komorze
gazowej (Fort VII w Poznaniu), diety eutanazyjnej*, luminalu, spalin w sa-

2, Kolekcja moézgow pozostata we frankfurckim Instytucie Badan nad Mézgiem im. Maxa
Plancka i stuzyla nauce do 1990 roku, kiedy caly ten medyczny materiat zostal pochowany na
monachijskim cmentarzu. Wyszlo tez na jaw, ze Instytut Psychiatrii im. Maxa Plancka miat
w swoich zbiorach mézgi pobrane od dzieci zamordowanych w ramach dzieciecej »eutanazji«,
pochodzace od pacjentéw pozbawionych zycia w Eglifing-Haar” (Conroy, 2021, s. 478).

2, Luminal dziata tym silniej, im stabiej odzywiony jest organizm. Dlatego kucharki gotuja
zgodnie z zasadami E-kost - »diety eutanazyjnej«. Mato kalorii, prawie zadnych weglowoda-
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mochodzie - komorze gazowej o nazwie Kaiser’s Kaffe-Geschiift (Nasierowski,
2008; Hojan, Munro, 2012).

Nalezy doda¢, ze od 1941 roku do korica wojny byla realizowana akcja
»14 £ 13”, w oficjalnej terminologii SS nazywana Sonderbehandlung” (specjal-
ne traktowanie - §mier¢ w komorze zaglady) (Conroy, 2021, s. 263). Akcja ta
byli objeci niezdolni do pracy wiezniowie, jericy, robotnicy przymusowi oraz
osoby, ktére zdaniem nazistow byly aspoteczne (Conroy, 2021; Blazejowska,
2023).

W ramach podsumowania uzasadnione jest stwierdzenie, ze w okresie
miedzywojnia i przez caly czas trwania II wojny $wiatowej mozna moéwic
o czynnikach, ktére w spos6b posredni przyczynily sie i juz w okresie powo-
jennym przyczynialy do inicjowania spolecznej amnezji o akcji , T4”. Mam
tu na uwadze przede wszystkim idee eugeniczne oraz te o charakterze rasi-
stowskim, ktére zaimplementowaly i ugruntowaly w spoteczernistwie narracje
o ,bezwartosciowym zyciu”, obcigzajacym ,zdrowq tkanke spoteczna”.

Okres powojenny, od 1945 roku do korca lat 80. ubieglego wieku

Ten okres powojenny jest bardzo zréznicowany i dynamiczny, uwzgled-
niajac zachodzace zmiany spoteczne, réwniez i te dotyczace myslenia o osobie
z niepelnosprawnoscia oraz percepcji samej niepelnosprawnosci. Dokonujac
jego analizy pod katem czynnikéw inicjujacych i hamujacych proces spotecz-
nej amnezji o akcji , T4”, uprawnione jest stwierdzenie o znaczacej przewadze
czynnikéw inicjujacych ten proces. Jednym z czynnikow hamujacych go sta-
nowi aktywizm os6b z niepelnosprawnosciami, ale o nim mozemy moéwic do-
piero pod koniec lat 80. i poczatku lat 90. ubieglego wieku (Ojrzyriska, 2017).
Z tego powodu skupie sie tylko na charakterystyce czynnikéw inicjujacych
proces spolecznej amnezji o akgji , T4”.

Bez watpienia, czynnikiem inicjujagcym proces spolecznej amnezji o akcji
,T4” bylo pomijanie faktu zagtady oséb w kryzysie zdrowia psychicznego
i z niepelnosprawnosciami w kontekscie wojennych okrucienstw II wojny
$wiatowej - olbrzymich ofiar ludzkich i ogromnych strat materialnych ponie-
sionych przez Polske. Fakty te spowodowaly, ze eksterminacja os6b w kry-
zysie zdrowia psychicznego i z niepelnosprawnosciami, zaglada pacjentow
szpitali psychiatrycznych oraz mieszkaficow doméw pomocy spotecznej byta
potraktowana jako ,niewiele znaczacy epizod” (Nasierowski, 2008, s. 224).
Tego faktu byli Swiadomi polscy psychiatrzy, ktérzy w listopadzie 1945 roku
(1-3.11) spotkali sie na pierwszym po wojnie XX Zjezdzie Naukowym Psy-
chiatréw Polskich w Tworkach (Nasierowski, 2008, s. 227; Blazejowska,
noéw i tluszczéw. Obiad zawsze jest jednodaniowy, na zmiane cienka zupa i papka z brukwi,

lisci szczawiu, lub szpinaku, czasem z dodatkiem kartofli. Migso pojawia sie tylko w niektore
z niedziel wyznaczone na odwiedziny rodzicow” (Blazejowska, 2023, s. 159).
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2023)*. Blazejowska zwraca réwniez uwage, ze wiedza o tragedii pacjentow
szpitali psychiatrycznych bywata (i nadal bywa) czesto znieksztalcana. Za-
uwaza, ze w literaturze przedmiotu dotyczacej ,,ekonomii Holokaustu” poja-
wia sie informacja o mydle z ludzkiego tluszczu, wytwarzanym w Instytucie
Anatomii Akademii Medycznej w Gdarisku przez zesp6t profesora Spannera
(Btazejowska, 2023, s. 23). Pomija sie przy tym bardzo istotny fakt, ze

glownym dostawca zwtok do laboratorium byt szpital psychiatryczny w Kocborowie;
jego dyrektor Waldemar Schimasky sprzedawal ciala zabitych pacjentéw za pietna-
Scie, a péznej za dziewiec Reischsmarek od sztuki (Btazejowska, 2023, s. 23).

Kolejny czynnik inicjujacy proces spolecznej amnezji o akcji ,T4”, o kto-
rym juz wspominatam, stanowi karygodny brak rozliczenia oséb, lekarzy
i pielegniarek, bioracych udziat w akcji ,T4” (Nasierowski, 2008; Ojrzyriska,
2017; Sheffer, 2019; Conory, 2021; Blazejowska, 2023). Nalezy pamieta¢, ze
wielu z nich po wojnie byto nadal czynnymi zawodowo lekarzami (chodzi
o tereny Niemiec i Austrii) i kontynuowato swoje ,badania naukowe”. Nie-
ktérzy z nich, a przyktadem moze by¢ Werner Catel*, w dalszym ciagu byli
zwolennikami eutanazji i otwarcie méwili o korzysciach z niej wynikajacych
(Blazejowska, 2023, ss. 252-253; por. Ojrzytiska, 2017; Sheffer, 2019).

Nie nalezy pomija¢ faktu wptywu wynikéw zbrodniczych, medycznych
eksperymentéw przeprowadzanych przez nazistowskich lekarzy na rozwoj
wspolczesnej nauki.

Doséwiadczenia obozowe z Dachau, Neuengamme, Ravensbriick, Auschwitz, ktérych
depozytariuszami byly wyzwalajace obozy armie - radziecka i amerykariska - dostar-
czyly wynikéw wielu unikalnych obserwacji, dotyczacych np. wplywu gwaltownej

% ,Na tle tortur stosowanych przez tzw. »nadludzi«, twércow nowego tadu, bledna dla
wielu okrucienstwa w stosunku do umystowo chorych. Tym bardziej iz Niemcy stosowali
wzrastajace dawki, majace na celu uodpornienie swoich i obcych przeciw zbytniej wrazliwosci
na wszelkie przejawy tepienia czlowieczenstwa” (wypowiedz doktora Eufemiusza Hermana -
uczestnika zjazdu; za: Blazejowska, 2023, s. 23).

* Werner Catel byl jednym z trzech czlonkéw Komitetu Rzeszy ds. Naukowego Opraco-
wania Ciezkich Choréb Uwarunkowanych Genetycznie i Konstytucjonalnie. Komitet byt od-
powiedzialny za przebieg eutanazji dzieciecej. To w klinice Catela w Lipsku zostata dokonana
pierwsza eutanazja dziecieca w lipcu 1939 malego Gerharda Herberta Kretschmara na prosbe
ojca (Nasierowski, 2008, ss. 57-58). Catel w postepowaniu ,denazyfikacyjnym zostal opisany
jako zdeklarowany antyfaszysta i przedstawiciel humanitaryzmu w Trzeciej Rzeszy” (Conory,
2021, s. 454). W dalszym ciggu praktykowat jako lekarz. Jako kierownik szpitala gruzliczego
dla dzieci w Mammolshain testowal niedopuszczony do uzytku lek przeciwgruzliczy, w wyni-
ku ktérego czwérka dzieci umarla (Conroy, 2021). W 1954 roku zostal mianowany profesorem
pediatrii na uniwersytecie w Kilonii. W testamencie caly swoj majatek zapisal uniwersytetowi
w Kilonii, z poleceniem utworzenia fundacji Wernera Catela. Po trzech latach protestéw i dys-
kusji (Smier¢ Catela nastapita w 1981 roku) uniwersytet nie zdecydowat sie na wykonanie jego
woli (Blazejowska, 2023, s. 253).
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dekompresji na ciato ludzkie, fizjologicznej reakcji pod wptywem ekspozycji na zim-
no, uzytecznosci elektrowstrzaséw w leczeniu depres;ji, efektywnosci leczenia sulfo-
namidami ran postrzalowych, wplywu czynnikéw chemicznych na przebieg owulacji
i menstruacji (Gawin, 2003, s. 310).

Nalezy rowniez pamietaé, ze systematycznie pobierane organy ofiarom
akeji ,T4”, przede wszystkim mozgi i rdzenie kregowe, stuzyly takze do ba-
dant naukowych. Jednym z lekarzy, ktéry zajmowat sie badaniem mézgow
dzieci usémierconych w ,,akcji T” byt neuropatolog Julius Hallervorden®. Pod-
czas przestuchania w 1945 roku o$wiadczyt

[za]pytali mnie: ,Ile jest pan w stanie zbadac¢?”, wiec odpowiedziatem nieograniczo-
na liczbe - ,im wiecej, tym lepiej”. (...) Byly wéréd tych mézgéw wspaniate okazy,
piekne przyklady niedorozwoju umystowego, malformacji i choréb wieku dzieciece-
go. Rzecz jasna przyjmowalem te mozgi. Skad pochodzily i jak do mnie trafialy, nie
bylo tak naprawde moja sprawa [podkresl. wlasne] (Conroy, 2021, s. 478).

Wyniki tak przeprowadzanych badan naukowych, bez watpienia, impli-
kowaly (iimplikuja) wiele dylematéw etycznych, a mianowicie: jaki powinien
by¢ stosunek do tak uzyskanych wynikéw; w jaki sposéb uczci¢ pamieé tych
wszystkich, ktérzy bez swojej zgody, odarci z ludzkiej godnosci, w ogrom-
nych cierpieniach prowadzacych do $émierci w badaniach uczestniczyli? (por.
Biedrzycki, za: Gawin, 2003, s. 310).

Upamietnienie ofiar akcji ,T4”, a w zasadzie jego brak byl kolejnym czyn-
nikiem inicjujacym proces spotecznej amnezji o akcji ,T4” . W zwiazku z tym,
ze eksterminacje oséb w kryzysie zdrowia psychicznego i z niepelnosprawno-
Sciami nazistowskie Niemcy utrzymywaty w tajemnicy, $lady ich pochéwku
na terenie Polski byly systematycznie zacierane. Zaniepokojonym rodzinom
przekazywano nieprawdziwe informacje o przyczynie $mierci, miejscu po-
chéwku lub nie informowano o $mierci wcale (Nasierowski, 2008, s. 108). Ciala
zamordowanych osob byty pierwotne grzebane na terenach lesnych. W latach
1943 i 1944 masowe groby byly odkopywane, a ciala ofiar, w celu zatarcia $la-
déw, palone (Nasierowski, 2008, s. 108; Blazejowska, 2023). Ofiary akcji ,T4”
nie mialy i nie maja zatem swoich grobéw, nie ma materialnego, namacalnego
dowodu ich istnienia i cierpienia (Nasierowski, 2008; Blazejowska, 2023).

Podobnie miata sie rzecz z pomnikami upamietniajacymi ofiary akeji , T4”.
Zdaniem Haliny Taborskiej, historyczki i teoretyczki sztuki, polskie pomniki,

? Julius Hallervorden razem z Hugonem Spatzem opisali w 1922 roku chorobe, nazywang
choroba Hallervordena-Spatza (Conroy, 2021, s. 477). W zwigzku z udziatem obu lekarzy w ak-
qji, T4” obecnie choroba ta nosi nazwe encefalopatia z odktadaniem Zelaza w mézgu lub neuro-
degeneracja zwiazana z kinaza pantotenianu (https://radiopaedia.org/articles/pantothenate
-kinase-associated-neurodegeneration, 2024). W literaturze przedmiotu nie uzywa sie réwniez
terminu zespot Aspergera, miedzy innymi z powodu uwiklania Hansa Aspergera w realizacje
programu eutanazyjnego (Sheffer, 2019).
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ktérych celem bylo upamietnienie os6b zamordowanych w ramach akcji , T4”
przyjmowaly czesto forme obelisku lub glazu (Taborska, 2012, s. 479). Jej zda-
niem, problemem polskich pomnikéw byl (i jest) tradycjonalizm, nieprecy-
zyjne nazewnictwo oraz ideologicznie motywowane napisy (Taborska, 2012,
s. 479). Jedyny, rzeczywisty znak pamieci o ofiarach akcji ,T4” jest w Kobie-
rzynie. Natomiast,

w Choroszczy jak i w Gostyninie nie ma monumentéw poswieconych wylacznie upa-
mietnieniu chorych psychicznie, cho¢ podpisy przy publikowanych zdjeciach sugeru-
ja, ze tak jest (Taborska, 2012, s. 483; Blazejowska, 2023, s. 23).

Brak materialnych artefaktéw pamieci §wiadczacych o zamordowanych
w ramach akgji , T4” czynil ich $mier¢ zapominana i inicjowat proces spotecz-
nej amnezji o niej.

Okres wspolczesny, od poczatku lat 90. ubieglego wieku do dzi$

Charakterystyczng cechg przedziatu czasowego od poczatku lat dziewiec-
dziesigtych do dzi$, analizowanego w kontekscie czynnikéw inicjujacych i ha-
mujacych proces spolecznej amnezji o akcji , T4”, jest ich widoczna, narastajaca
stopniowo dysproporcja na korzys¢ czynnikéw hamujacych proces spotecznej
amnezji o akgji , T4”. Uprawnione jest zatem postawienie pytania, co sie w prze-
strzeni spolecznej zadziato, Ze proces spolecznej amnezji o akgji , T4” wyhamo-
wal. Uwazam, zZe takim istotnym czynnikiem hamujacym jest miedzy innymi
zmiana spolecznego postrzegania osoby z niepelnosprawno$ciami i osoby
w kryzysie zdrowia psychicznego, u podloza ktérej lezy aktywizm oséb z nie-
pelnosprawnosciami i jego Sciste powigzanie ze studiami o niepelnosprawnosci
(por. Ojrzynska, 2017). Studia o niepetnosprawnosci

badaja niesprawiedliwos¢ i opresje 0séb z niepetnosprawnosciami - wspdlczesnie
i w perspektywie historycznej - by wskazywac sciezki postepowania na przysztosé
(Zdrodowska, 2016, 392).

Co wazne, w kontekscie studiéw o niepelnosprawnosci uwaza sig, ze nie-
pelnosprawnos¢ jest konstruowana spolecznie (Zdrodowska, 2016),

nie jest ona [uwaga wlasna] kwestia medycyny ani zdrowia; nie jest tez kwestig wraz-
liwosci i wspolczucia; jest to raczej zagadnienie (prze)mocy wiadzy nad i wladzy do
(Devlin, Potier, za: Sztobryn-Giercuszkiewicz, 2017, s. 28).

Zdrodowska podkresla, ze dla studiéw o niepelnosprawnosci istotna jest
zaréwno refleksja naukowa, jak i spoteczny oraz polityczny aktywizm (2016,
s. 391). Jest to wiec zupelnie inny spos6b narracji o osobie z niepetnospraw-
noscig, rowniez, a moze przede wszystkim, ich autonarracji o sobie, niz ten
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charakteryzujacy eugenike nazistowska. We wspoélczesnej narracji o osobie
z niepelnosprawnos$ciami i ich autonarracji o sobie wybrzmiewa sila, spraw-
czo$¢ oraz samostanowienie osoby z niepetnosprawnoscia (Chartlon, 2000).

Egzemplifikacja tego, jeszcze co prawda powolnego, zatrzymywania spo-
tecznej amnezji o akcji , T4” sa ukazujace sie publikacje na jej temat, zar6wno
te naukowe (por. Nasierowski, 2008; Ojrzynska, 2017; Conroy, 2021), proza-
torskie® (por. Dziewit-Meller, 2016), reportaze (Blazejowska, 2023), czy sztuki
teatralne, jak na przyklad Tisza be-Aw Teatru 21 (Ojrzynska, 2017, s. 297)%.

Uwazam, ze bardzo waznym czynnikiem hamujacym proces spolecznej
amnezji o akcji , T4” jest Uchwala Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z 27 wrze-
$nia 2024 roku w sprawie ustanowienia Dnia Pamieci Ofiar Zaglady Os6b
z Zaburzeniami Psychicznymi na terenach okupowanej Polski podczas II
wojny $wiatowej (MP 2024, poz. 864). Dniem tym jest 22 wrzeénia - udoku-
mentowana data planowej eksterminacji pensjonariuszy Krajowego Zaktadu
Psychiatrycznego w Kocborowie na Pomorzu - 1939 roku (MP 2024, poz. 864;
por. DzU 2012, poz. 1169, art. 10, art. 15, art. 16). W uchwale zwrécono réw-
niez uwage na postawe polskich psychiatrow

[o]ddajac hotd pomordowanym, pamietamy réwniez o heroicznej postawie polskich
psychiatrow, takich jak doktor Karol Mikulski, doktor Halina Jankowska, doktor Re-
nata Katz i doktor J6zef Bednarz, a takze pielegniarek i personelu medycznego, ktérzy
prébowali uchroni¢ swoich pacjentéw od $mierci lub gineli razem z nimi (MP 2024,
poz. 864; por. DzU 2012, poz. 1169, art. 10, art. 15, art. 16).

By¢ moze, uchwalone przez Sejm RP swieto bedzie impulsem do powsta-
nia pomnika upamietniajacego polskie ofiary akcji , T4” - osoby w kryzysie
zdrowia psychicznego i z niepetnosprawnosciami, dorostych i dzieci (por.
Btazejowska, 2023).

Nalezy mie¢ nadzieje, Ze czynniki hamujgce proces spolecznej amnezji
o akgji , T4” wplyng na catkowite jej zatrzymanie i przywrécenie pamieci
o wszystkich jej ofiarach.

Refleksje konicowe

Mam $wiadomos¢, ze poruszana w tekscie problematyka dotyczgca czyn-
nikéw inicjujacych i hamujgcych proces spolecznej amnezji o akcji , T4” zostata
jedynie przeze mnie zarysowana i wymaga dalszych, poglebionych dociekan,

% Nie wspominam ksiazki Stanistawa Lema, zatytutowanej Szpital Przemienienia, poniewaz
po raz pierwszy ukazala si¢ ona w 1955 roku.

7 O niemieckojezycznych sztukach teatralnych i niemieckojezycznej literaturze pisze Oj-
rzynska (217, ss. 283-299).
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ktére, mam nadzieje, beda moim udziatem. Mysle, ze ciekawe poznawczo by-
tyby studia poréwnawcze w ramach studiéw o niepetnosprawnosci, dotycza-
cych czynnikéw inicjujacych i hamujacych proces spotecznej amnezji o akgji
»T4” w Polsce oraz na terenie Niemiec i Austrii. W swoim artykule pomi-
netam analize czynnikéw ekonomicznych inicjujacych i hamujacych proces
spolecznej amnezji o ,T4” (por. Jacoby, za: Ojrzyniska, 2017, s. 285). Mysle, ze
ich analiza poglebitaby wiedze o akcji ,T4” z innej jeszcze perspektywy.

Pisanie o akcji , T4” jest zarazem bardzo wazne i trudne. Wazne, bo po-
przez jej analizowanie, z uwzglednieniem réznych perspektyw i kontekstéw,
zostaje poszerzony oraz poglebiony korpus wiedzy jej dotyczacy, ktéra z cza-
sem staje sie czynnikiem hamujacym proces spotecznej amnezji o akcji , T4”.
Trudny, poniewaz akcje , T4” mozna analizowac¢ z wielu odmiennych per-
spektyw, z uwzglednieniem wielu réznych kryteriéw, a podczas eksploracji
badawczej nie zawsze jest mozliwe uwzglednienie ich wszystkich. Najwiek-
szg jednak trudno$¢, w moim odczuciu, stanowi pisanie o ofiarach akcji , T4”
w taki spos6b, aby okrucieristwo, ktérego doswiadczaly, nie przystonito ich
samych, ich osamotnienia, bezbronnosci i kruchosci w cierpieniu (Sontag,
2010, s. 107).

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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In a changing world of progressing globalization, knowledge of a second language is becoming a pre-
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Dwujezycznosé, okreslana w jezyku angielskim jako bilingualism, stanowi
pojecie, ktore moze by¢ klasyfikowane na wiele sposobéw. Najczesciej od-
nosi sie do umiejetnosci, dzieki ktérej jednostka dwujezyczna posiada moz-
liwosé¢ swobodnego postugiwania sie dwoma jezykami na zaawansowanym
poziomie, porownywalnym z kompetencjami native speakera (Hamers, Blanc,
2000). Osoba dwujezyczna potrafi w wiekszosci sytuacji plynnie przechodzi¢
z jednego jezyka na drugi, cho¢ obydwa nie musi mie¢ opanowane w ta-
kim samym stopniu. W literaturze przedmiotu zauwazane sa jednak rézni-
ce w definiowaniu progu biegtosci, koniecznego do uznania danej osoby za
dwujezyczna. W niektorych ujeciach poziom ten moze by¢ znacznie nizszy,

Studia Edukacyjne 74, 2024: 29-41. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2024.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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angazujac jedynie zdolnoé¢ do formulowania zrozumiatych wypowiedzi
w obu jezykach. Perspektywa ta pozwala na uznanie za dwujezyczne row-
niez osoby uczace sie dwoch jezykéw obcych (Roctawska-Daniluk, 2011).
W ramach badan nad jezykiem (Hamers, Blanc, 2000) podkreéla sie jednak, ze
dwie osoby wladajace jednym jezykiem nie s3 w stanie w pelni zastapic¢ jed-
nej osoby dwujezycznej. Osoba dwujezyczna dysponuje bowiem unikalnymi
umiejetnodciami zwigzanymi z uzywaniem obu jezykéw, co pozwala jej na
adaptacje do r6znorodnych kontekstéw komunikacyjnych oraz dostosowanie
stylu mowy do specyficznych wymogéw sytuacyjnych. Z socjolingwistycz-
nego punktu widzenia, dwujezycznos¢ moze by¢ jednak postrzegana jako
regularne korzystanie z dwoch jezykow, niezaleznie od poziomu bieglosci
jezykowej uzytkownika (Wréblewska-Pawlak, 2013).

Dwujezycznos¢

Bilingwizm, rozumiany jako umiejetnos¢ postugiwania sie dwoma jezy-
kami, dzieli si¢ na rézne kategorie i rodzaje, ktore mozna sklasyfikowac na
podstawie kilku kryteriow. Najbardziej powszechny podzial stanowi kla-
syfikacja ze wzgledu na czas/moment akwizycji dwoch jezykow na dwuje-
zyczno$¢ rownoczesna i dwujezycznoéé sukcesywna, zwigzang z wiekiem,
w ktérym zaczyna sie proces nabywania drugiego jezyka. Dwujezycznos¢
rownoczesna wystepuje, kiedy drugi jezyk jest wprowadzany przed ukon-
czeniem przez dziecko trzeciego roku zycia, natomiast dwujezycznos¢ suk-
cesywna dotyczy sytuacji, w ktérej ma to miejsce po tym etapie rozwojowym
(Kurcz, 2007, s. 21).

Dalsza klasyfikacja dokonuje podziatu ze wzgledu na poziom kompeten-
qji jezykowych na bilingwizm zréwnowazony oraz bilingwizm pelny. Bilin-
gwizm zréwnowazony charakteryzuje sie rownym poziomem kompetencji
jezykowych w obydwu jezykach, podczas gdy bilingwizm pelny oznacza
zaawansowang kompetencje jezykowq oraz komunikacyjna w obu jezykach,
obejmujaca zar6wno mowe, jak i piSmiennictwo (Cieszyriska, 2006, s. 42;
Kurcz, 2009, s. 15).

W literaturze przedmiotu zwraca sie réwniez uwage na podzial bilingwi-
zmu na koordynacyjny i kompozycyjny. Osoby cechujace sie bilingwizmem
koordynacyjnym uzywajq na co dzien dwoch jezykéw w kontekscie spotecz-
nym, przy czym obydwa jezyki traktowane sa przez nie jako jezyki ojczyste.
Z kolei, w przypadku bilingwizmu kompozycyjnego proces nabywania dru-
giego jezyka odbywa sie poprzez infiltracje systemu jezyka obcego za pomoca
jezyka ojczystego, co wskazuje na nauke jezyka drugiego z wykorzystaniem
zasobow jezyka pierwszego (Sekowska, 2010, s. 33). Mozna dokonac tez po-
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dzialu ze wzgledu na warunki nabywania kompetencji w dwéch jezykach
i wyrdznia sie: dwujezycznosé addytywna, wykorzystujaca dwa jezyki na
tym samym poziomie; dwujezycznoé¢ subtraktywna, gdzie wspomagany
jest jeden jezyk dominujacy i wprowadzane w ograniczonym stopniu kom-
petencje w drugim jezyku. Inny podzial odnosi sie do kontekstu akwizycji
dwoch jezykéw, dzielagc dwujezycznoéc na ztozong (lub zintegrowana), kiedy
dwa ekwiwalenty jezykowe przyswajane sa w jednej jednostce semantycznej,
i skoordynowang, gdy akwizycja dokonuje sie w dwéch réznych kontekstach,
co prowadzi do stworzenia podwdjnego systemu jednostek semantycznych.

Dwujezycznos$é we wspolczesnym $wiecie, z uwagi na wzrastajace zna-
czenie, stala si¢ tematem badan wielu dziedzin, w tym przypadku: psycholo-
gii, jezykoznawstwa, neurologii oraz edukacji. Kluczowymi obszarami badan
dotyczacych dwujezycznosci sa:

1) rozw6j jezykowy - badania w tej dziedzinie koncentruja si¢ na tym,
jak dzieci opanowuja dwa jezyki jednoczesnie. Analizujg procesy uczenia sie,
réznice w rozwoju jezykowym dwujezycznych dzieci w poréwnaniu z jedno-
jezycznymi oraz wplyw rodziny i srodowiska na te procesy;

2) funkcjonowanie mézgu - neurolodzy badajg, jak dwujezycznoséc wpty-
wa na strukture i funkcjonowanie mézgu. Badania obrazowe, takie jak fMRI,
pokazuja, ze mézgi dwujezycznych os6b moga rézni¢ sie od mézgéw osob
jednojezycznych, a takze jak dwujezycznosé¢ wptywa na zdolnosci poznaw-
cze, takie jak pamiec i uwaga;

3) kognitywistyka - badania koncentruja sie réwniez na tym, jak dwuje-
zyczno$¢ wplywa na procesy myslenia i rozwigzywania probleméw. Dwuje-
zyczno$c jest czesto laczona z lepszymi zdolno$ciami w zakresie wielozada-
niowoéci i elastycznosci myslenia;

4) edukacja - obszar ten bada, jak nauka dwéch jezykéw wplywa na wy-
niki szkolne, jak najlepiej wprowadzac¢ programy bilingwalne oraz jakie me-
tody nauczania sg najbardziej efektywne dla dwujezycznych uczniow;

5) psychosocjalne aspekty - badania te analizujg, jak dwujezycznosé wply-
wa na tozsamos¢, poczucie przynaleznosci oraz interakcje spoteczne. Czesto
zwracaja uwage na réznice kulturowe i spoleczne, ktére moga wystepowac
w kontekscie dwujezycznosci;

6) jezyk a kultura - badacze badaja wplyw dwujezycznosci na sposéb,
w jaki osoby postrzegaja siebie i swoja kulture oraz jak jezyk ksztattuje mysle-
nie kulturowe i percepcje.

Obszary tych badan dostarczaja cennych informacji na temat korzysci,
wyzwan oraz zlozonosci dwujezycznosci i jej wplywie na jednostki, jak tez
spoleczenistwo jako calosé. Dwujezycznosé, ze wzgledu na rosnaca globaliza-
cje i migracje, staje sie coraz bardziej powszechna, co skutkuje zwiekszonym
zainteresowaniem tym tematem w $wiecie badarn. Badania te pozwalajg row-
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niez okresli¢, jakie znaczenie odgrywa wiek, a takze sam proces uczenia sie
drugiego jezyka dla holistycznego rozwoju dziecka.

Dwujezycznos$é u dzieci

Wiek, w ktorym dzieci zaczynaja mie¢ kontakt z drugim jezykiem ma
istotne, a nawet kluczowe znaczenie dla skutecznosci jego uczenia sie. Weze-
sny, systematyczny oraz intensywny kontakt z dwoma jezykami sprzyja
szybkiemu przyswajaniu podstawowych struktur i zasobéw leksykalnych
obu jezykéw, co przypomina proces, w jakim dzieci jednojezyczne opano-
wuja swoj jezyk ojczysty. Osoby doroste, ktore wychowaly sie w srodowi-
sku dwujezycznym wykazuja umiejetnoé¢ bieglego postugiwania sie oby-
dwoma jezykami, a ich mézg funkcjonuje w spos6b analogiczny do mézgu
dorostych 0s6b uzywajacych jednego jezyka. Ponadto, badania wskazuja,
ze prawdopodobieristwo osiagniecia perfekcji jezykowej u osé6b dwujezycz-
nych, ktére nabywaja drugi jezyk w pdzZniejszym okresie zycia, znaczaco
maleje, jesli nie dojdzie do przyswojenia tego jezyka przed okresem doj-
rzewania (Mirek, 2014, s. 127), dlatego tak istotne jest wprowadzenie dwu-
jezycznosci w placéwkach oswiatowych, szczegdlnie przeznaczonych dla
matych dzieci.

Nabywanie mowy przez dzieci mozna okresli¢ jako proces instynktow-
ny, wynikajacy z wrodzonych zdolnosci lingwistycznych. Akwizycja jezyka
odbywa sie w sposéb spontaniczny, nie wymagajacy systematycznego sto-
sowania metod dydaktycznych, z zastrzezeniem, ze dziecko ma kontakt z je-
zykiem w pierwszych latach zycia. Okres ten charakteryzuje sie najwieksza
plastycznoscia mézgu, co sprzyja tworzeniu i stabilizacji potaczeni neuronal-
nych. W okresie tym zjawisko to manifestuje si¢ rowniez efektywniejszym
przyswajaniem drugiego jezyka (Konturek, 2007). Najnowsze badania pod-
kreslaja liczne zalety dwu- i wielojezycznosci.

Wspolczesna literatura naukowa dokumentuje rosnaca liczbe badan, kto-
re dowodza, ze dzieci osiagajace dwa jezyki wykazuja przewage poznawcza
w réznych obszarach w poréwnaniu z jednojezycznymi grupami kontrolny-
mi. Wskazuje sie, ze wzajemna interferencja miedzy jezykami zmusza osoby
dwujezyczne do stosowania strategii przyspieszajacych rozwoj poznawczy.
Wyniki badann naukowych wykazuja, ze wychowanie w srodowisku dwu-
jezycznym moze stymulowac rozwdj specyficznych umiejetnosci kognityw-
nych, takich jak elastyczno$¢ myslenia oraz zdolno$¢ do mysélenia abstrak-
cyjnego. Dowiedziono ponadto, ze dzieci dwujezyczne rozwijaja efektywna
pamiec roboczg, ktéra jest rodzajem pamieci krotkotrwatej, odpowiedzialnej
za przechowywanie i przetwarzanie informacji w krotkim czasie. Pamiec¢ ta
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odgrywa kluczowaq role w procesach uczenia sie¢ oraz rozwiazywania takich
problemoéw, jak czytanie ze zrozumieniem oraz wykonywanie obliczeri w pa-
mieci (Spitzer, 2007; Westly, 2011). Na pozytywna zalezno$¢ miedzy dwu-
jezycznoscia a kontrola uwagi wskazaly wyniki badan przeprowadzonych
przez Bialystok, Martin i Viswanathan (2005). Dzieci dwujezyczne charak-
teryzowaly sie bardziej rozwinietym mechanizmem kontroli uwagi w pro-
cesach przetwarzania informacji niepewnych, mylacych. Natomiast, Carlson
i Meltzoff (2008) oraz Woumans, Surmont, Struys i Duyck (2014) ujawnili po-
zytywny zwigzek miedzy dwujezycznoscia a radzeniem sobie w sytuacjach
wymagajacych kontroli kognitywnej. Uzyskane wyniki badani przeprowa-
dzonych przez Kovécs i Mehler (2009) dowiodly, ze dzieci dwujezyczne ce-
chuje wieksza elastycznoé¢ mentalna niz dzieci jednojezyczne. Wyniki badar
prowadzonych nad dwujezycznoscia wskazuja, ze zwieksza ona plastycznosé
moézgu i chroni jego funkcje przed zmianami wynikajacymi z procesu starze-
nia sie, na przyklad demencja (Perquin i in., 2013; Bialystok, Craik, Freedman,
2007). Wiekszosé¢ badaczy traktuje jednak dwu- i wielojezycznos¢ jako swego
rodzaju dodatkowe ¢wiczenie umystu. Dzieki niemu czlowiek moze osiggnac
pelniejszy rozwéj kognitywny i poprawic elastycznoéc niektérych procesow
poznawczych. W badaniach przeprowadzonych przez Ellen Bialystok (2007)
stwierdzono, ze osoby dwujezyczne wykazujace zréwnowazona znajomosé
obu jezykéw osiagaja lepsze wyniki w zakresie rozwijania umiejetnosci po-
znawczych, zwigzanych z kreatywnoscia i elastycznoscia myslenia, w poréw-
naniu z osobami jednojezycznymi. Osoby dwujezyczne lepiej radzily sobie
z tworzeniem poje¢, niezaleznoscig od pola oraz piagetowskimi zadaniami
dotyczacymi stalosci przedmiotéw, co sugeruje, ze ich rozw6j poznawczy
jest bardziej elastyczny i lepiej przystosowuje sie¢ do ré6znych wyzwan. Po-
nadto, osoby te osiagaly takze wyzsze wyniki w zakresie gietkosci myslenia
oraz oryginalnosci rozwigzann w zadaniach problemowych, co wskazuje na
lepsze umiejetnosci w mysleniu dywergencyjnym, istotnym dla twoérczosci.
Wiekszosé¢ badaczy traktuje jednak dwu- i wielojezycznoéc¢ jako swego ro-
dzaju dodatkowe ¢wiczenie umystu. Dzieki niemu cztowiek moze osiagnac
pelniejszy rozwéj kognitywny i poprawic elastycznoé¢ niektérych procesow
poznawczych.

Dwujezycznos¢ a nauka jezyka

Sukces oraz porazka w procesie nauki i nauczania jezyka obcego w szcze-
golnosci sa determinowane intensywnoscia kontaktu z jezykiem, czasem
trwania edukacji oraz zastosowaniem metod pedagogicznych. Intensywnos¢
kontaktu odnosi sie do postulatu, aby przynajmniej na poziomie dziennym
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lub tygodniowym poswiecac jak najwiecej czasu na interakcje z jezykiem do-
celowym. Czas trwania nauki sugeruje, iz edukacja powinna mie¢ charakter
dlugoterminowy i nieprzerwany, co oznacza rozpoczecie procesu nauczania
w mozliwie najwczesniejszym okresie zycia czlowieka.

Terminy , programy bilingwalne” oraz ,, wychowanie bilingwalne” odno-
sz sie do nowoczesnych modeli edukacyjnych, ktére r6znia sie zasadniczo
od tradycyjnych metod nauczania jezykéw obcych we wczesnym etapie roz-
woju dziecka. W ramach tych programoéw jezyk obcy (drugi jezyk) jest wyko-
rzystywany réwnolegle z jezykiem ojczystym, a w niektérych przypadkach
moze nawet zastepowac go jako gtéwny srodek komunikacji i przekazu wie-
dzy w kontekscie edukacyjnym, takim jak szkota lub przedszkole.

W przeciwienistwie do tradycyjnych form wczesnego nauczania jezykow
obcych, ktére skupiaja sie na nauce jezyka jako dodatkowego przedmiotu,
programy bilingwalne integruja nauczanie jezyka obcego w réznych aspek-
tach procesu edukacyjnego. Oznacza to, ze uczniowie doswiadczaja jezyka
obcego w sposob naturalny i kontekstowy, co sprzyja ich kompetencji jezyko-
wej oraz umiejetnosci komunikacyjnych. W zwiazku z tym, programy bilin-
gwalne nie nalezy myli¢ z klasycznymi metodami nauczania jezykéw obcych
na poziomie podstawowym, ktore charakteryzuja sie bardziej strukturalnym
i formalnym podej$ciem do nauki stownictwa i gramatyki.

Programy bilingwalne réznicuja sie¢ w kontekscie socjolingwistycznym,
a takze w zakresie prestizu i wartosci obu jezykéw w danej spolecznosci, co
wplywa na ich role oraz cel nauczania. W literaturze przedmiotu modele edu-
kacji bilingwalnej czesto klasyfikowane sa na trzy gléwne typy.

Pierwszy stanowia programy wzbogacajace (ang. enrichment bilingual edu-
cation) - dobrowolne propozycje skierowane do dzieci, ktérych jezyk ojczysty
jest jednoczesnie jezykiem wiekszosci w spotecznosci, w ktérej funkcjonuja.
Gléwny cel tych programéw polega na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
oraz kulturowych uczestnikéw, przy jednoczesnym wsparciu ich naturalne-
go rozwoju w jezyku ojczystym.

Drugi rodzaj tworzg programy przejéciowe (ang. transitional bilingual edu-
cation, czesto okreslane réwniez jako compensatory bilingual education) - a ich
celem jest wsparcie dzieci z jezykowej mniejszosci w nabyciu kompetencji
jezykowych, ktére umozliwia im funkcjonowanie w systemie edukacyjnym,
gdzie jezyk wiekszosci spolecznej jest jezykiem wykladowym. Programy te
maja na celu stopniowe wprowadzenie uczniow w jezyk wiekszosci, ade-
kwatnie do ich potrzeb edukacyjnych.

Do trzeciego rodzaju nalezg programy ,zachowania jezyka”(ang. main-
tenance bilingual educatio) - skierowane zaréwno do dzieci reprezentujacych
jezykowa wiekszos¢, jak i mniejszosé. Ich fundamentalnym celem jest pro-
mowanie oraz ozywienie jezyka i kultury etnicznych mniejszosci w danym
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kraju, co przyczynia sie do zachowania réznorodnosci jezykowej i kulturowej
w spoleczenistwie.

Wszystkim wymienionym modelom towarzysza zréznicowane cele, écisle
zwigzane z kontekstem spotecznym i kulturowym, w ktérym sa realizowane,
a takze z wyzwaniami, jakie stawia przed nimi wspolczesna rzeczywistosé
edukacyjna (Olpifiska-Szkietko, 2013, s. 88).

Szczegodlnie polecanym modelem wychowania dwujezycznego w przed-
szkolu, zwiekszajacym osiggniecie optymalnego poziomu kompetencji jezy-
kowej, sa metody immersji, w ktérych nowy jezyk petni role zaré6wno narze-
dzia do przekazywania tresci, jak i medium komunikacyjnego w trakcie zajec
z réznorodnych przedmiotéw niejezykowych. W szczegdlnosci polecany jest
program early total immersion, w ramach ktorego jezyk drugi jest jezykiem
komunikacji przedszkola, lub early partial immersion, polegajacy na wpro-
wadzeniu drugiego jezyka do przedszkola obok jezyka ojczystego (drugi je-
zyk powinien by¢ stosowany w co najmniej 50% sytuacji komunikacyjnych
w przedszkolu).

Metoda immersji (IM) uznawana jest dotychczas za najskuteczniejsza
forme nauczania jezykéw obcych. Wyniki badant naukowych dowodza, iz
uczniowie uczestniczacy w programach immersyjnych osiggaja znaczaco
wyzszy poziom kompetencji jezykowej, w poréwnaniu z uczniami uczacy-
mi sie jezyka obcego w sposéb tradycyjny. Udokumentowany w literatu-
rze Swiatowej sukces programéw immersji jezykowej opiera si¢ na faktach
wskazujacych, ze model ten sprzyja naturalnemu przyswajaniu jezyka przez
dzieci. Kluczowym elementem programéw immersyjnych jest konstruowa-
nie sytuacji edukacyjnych, w ktérych uczniowie sa otoczeni nowym jezykiem
w kontekscie realnych doswiadczen i interakcji. Badania pokazujg, ze zanu-
rzenie w jezyku obcym, odbywajace sie w autentycznych sytuacjach komuni-
kacyjnych, stymuluje procesy kognitywne zwigzane z nauka i sprzyja gleb-
szemu przyswajaniu jezyka. Przyjmowanie formy nauki poprzez zabawe,
zrozumienie kontekstu kulturowego, a takze angazowanie zmystéw i emocji
W procesie nauczania znaczaco podnosi efektywnos¢ programéw immersyj-
nych. Co istotne, obserwacje wykazuja, iz proces ten nie generuje deficytow
w wiedzy przedmiotowej ani w kompetencjach jezyka ojczystego dziecka.
Warto natomiast podkresli¢, ze programy immersji maja pozytywny wptyw
na rozwdj zaréwno umiejetnosci jezykowych, jak i poznawczy oraz kompe-
tencji spotecznych dzieci. Dwujezycznos¢ powoduje tez, ze przestaje istnie¢
koniecznos¢ przeznaczenia dodatkowych godzin lekcyjnych na nauke jezyka
oraz zatrudnienia i optacenia dodatkowych nauczycieli.

Wprowadzenie dwujezycznosci u jak najmlodszych dzieci w placow-
kach oswiatowych wymaga zastosowania odpowiednich metod i technik,
ktére sg dostosowane do mozliwosci i zainteresowan dzieci, ale takze do
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kompetencji kadrowych o0s6b w nich zatrudnionych. Przykladem moze
by¢ Program Powszechnej Dwujezycznosci implementujacy innowacyjne
podejscie, ktéry zaklada rownolegle przyswajanie jezyka obcego we wcze-
snym dzieciistwie obok jezyka ojczystego, w sposob najblizszy dziecku,
w $rodowisku, w ktorym zyje. Celem tego programu jest codzienne, kon-
tekstowe ostuchiwanie dzieci z jezykiem obcym w okresie szczeg6lnej wraz-
liwosci jezykowej, co ma sprawic, aby przestal by¢ postrzegany jako jezyk
obcy. W ramach programu stworzono specjalnie zaprojektowany $wiat bo-
hateréw, muzyki, filméw animowanych oraz odpowiednio dopasowanych
aktywnosci jezykowo-muzyczno-ruchowych, zaréwno w formie indywi-
dualnej, jak i grupowej. Tego rodzaju interaktywne podejscie ma zapewnic
stymulacje wielojezycznosci oraz rozwdj kompetencji jezykowych dzieci
w spos6b naturalny i atrakcyjny.

Badania

Celem przeprowadzonych badan bylo okreslenie sposobu funkcjonowa-
nia dzieci 3-4 i 5-6-letnich z réznych obszaréw zamieszkania (duze miasto,
mate miasto, obszar wiejski) na zajeciach realizujacych program powszechnej
dwujezycznosci, prowadzonych ze wsparciem medialnym.

Analizie poddano sposéb:

- komunikacji dzieci podczas zajec;

- zrozumienia i utrwalenia materiatu.

Okreslenie obszaréw, ktére nie sprawialy dzieciom w wieku przedszkol-
nym trudnosci, a stanowity dla nich wyzwanie, miato przyczynic sie do okre-
$lenia, na ile ten program odpowiada ich potrzebom, a dzieki temu moze za-
pewni¢ efektywny rozwo;.

Ponadto, przeprowadzone badania miaty réwniez na celu wskazanie wy-
stepowania réznic lub ich braku w edukacji dzieci 3-4-letnich a 5-6-letnich
oraz edukacji dzieci z r6znych obszaréw zamieszkania (obszar wiejski, male
miasto i duze miasto).

Badania przeprowadzono metoda obserwacji, z uzyciem techniki obser-
wagji skategoryzowanej, a narzedzia - arkusza obserwacji. Wszystkie bada-
nia odbyly sie zgodnie z zasadami etyki prowadzenia badari naukowych.
Uczestniczace w nich dzieci zostaly poinformowane o sposobie prowadze-
nia obserwacji, na co wyrazily zgode, ktéra réwniez wyrazili rodzice/ prawni
opiekunowie dzieci.

Badania przeprowadzono w pazdzierniku 2022 roku. Dobér do grupy ba-
danej byl celowy, a kategorie doboru do grupy stanowity:

- uczestnictwo w Programie Powszechnej Dwujezycznosci;
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- wiek dziecka: 3-4 lub 5-6 lat;

- miejsce uczeszczania do przedszkola: obszar wiejski, male miasto, duze
miasto.

Grupa os6b prowadzacych badania obejmowata 30 nauczycieli przed-
szkolnych - po 10 uczacych w placéwkach usytuowanych w duzym miescie,
matym miescie (ponizej 20 000 mieszkaricéw) i na obszarach wiejskich.

Wyniki badan

Przeprowadzone obserwacje w dziedzinie komunikacji pozwolily do-
strzec, ze:

1. Dzieci otrzymuja informacje zwrotna woweczas, kiedy tego potrzebu-
ja i nastepuje to prawie po kazdych aktywnosciach realizowanych podczas
zajed, jak na przyklad zabawy, §piewanie piosenek, zabawy ruchowe, po-
wtarzanie stowek. W niektorych grupach wskazano, ze istnieja sytuacje (np.
po zaspiewaniu piosenki lub kiedy wszystko jest zrozumiate), w ktérych nie
ma potrzeby dawania informacji zwrotnej. Informacja zwrotna jest przeka-
zywana - stownie lub za pomoca gestu - w zaleznosci od potrzeb dziecka
ijej tresci.

2. Podczas zaje¢ zaobserwowano, ze dzieci przez caly czas maja mozli-
wos¢ komunikowania sie z nauczycielem. Momentem, w ktérym musza po-
czeka¢ na jego odpowiedz jest czas, kiedy nauczyciel ttumaczy na przyktad
nowy material, dzieci ogladaja film, czy powtarzaja nowe stowa. Dzieci naj-
czesciej komunikuja sie, kiedy czego$ nie rozumiejg, potrzebuja pomocy lub
chca sie czyms pochwali¢, wyrazic¢ swoja rados¢, czy zadowolenie.

3. Dzieci poza czasem, w ktérym stuchaja nauczyciela, ogladaja filmik,
badz wykonuja samodzielnie zadania mogg si¢ wzajemnie swobodnie komu-
nikowac. Wiekszo$¢ z nich czyni to prawie caly czas, gléwnie podczas zabaw
swobodnych, ruchowych, pracy w grupie i kiedy chca podzieli¢ sie swoimi
emocjami.

4. Polecenia w programie dla wiekszosci dzieci s zrozumiate, bo wypo-
wiadane prostym jezykiem. Jezeli ktére$ z nich nie rozumie wszystkich pole-
cenp, wowczas nauczyciel je wyjasnia i powtarza.

5. Po ustyszeniu polecania plynacego z ekranu, dzieci 5-6-letnie w wiek-
szosci wiedzialy, co maja zrobi¢ (cho¢ nie wszystkie), natomiast znaczaca
wiekszos¢ dzieci 3-4-letnich wymagata pomocy nauczyciela. Potrzebowaty
dodatkowego wytlumaczenia lub zaobserwowania, co robi nauczyciel.

6. Dzieci zazwyczaj mialy mozliwoé¢ sprawdzenia, gléwnie poprzez ob-
serwacje reakcji nauczyciela (informacje zwrotna) lub obserwacje reakdji in-
nych dzieci, czy poprawnie zrozumialy proste polecenia w jezyku angielskim.
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7. Dzieci moga zweryfikowaé poprawnosé¢ powtarzanych stéw gtéwnie
przez kontakt z nauczycielem, a p6zniej przez poréwnanie z nagraniem.
Wiekszos¢ z nich w tym wieku wychodzi jednak z zaloZenia, Ze robia to do-
brze i nie analizuja popelnianych btedéw.

8. Poprawnosc¢ odbioru przez dziecko historyjki stuchanej z urzadzenia
medialnego jest sprawdzana przez nauczyciela gléwnie poprzez zadawanie
pytan, obserwacje zachowan dziecka (np. zaangazowanie w zajecia).

9. Utrwalanie przez dziecko treéci historyjek stuchanych z urzadzenia
medialnego odbywa sie gléwnie przez powtarzanie stownictwa za lektorem,
$piewanie piosenek, odgrywanie scenek, podczas zabaw kierowanych, pre-
zentacji kart obrazkowych, kart pracy, prac plastycznych.

10. Utrwalanie wczeéniej przerobionego materialu odbywa sie poprzez
powtarzanie stéwek i zwrotéw, gtéwnie w piosenkach, badZ podczas zabaw
z pacynkami z programu oraz zabaw wymyslonych przez nauczyciela, albo
zabaw z uzyciem kart obrazkowych.

11. Dzieciom podczas zaje¢ najbardziej podobaly sie bajeczki/filmy, zaba-
wy/teatr z pacynkami, zabawy ruchowe, piosenki, jako ze wtasnie te aktyw-
nosci wzbudzaly u nich najwieksze zainteresowanie.

12. Najwieksze znudzenie u dzieci podczas zaje¢ budzito powtarzanie
stownictwa i kolorowanie.

13. Podczas zaje¢ dzieci wszelka aktywnosé do dziatania okazywaly sa-
modzielnie. Pomocy nauczyciela potrzebowaty gtéwnie dzieci mtodsze oraz
wszystkie podczas zadan jezykowych i wykonywania kart pracy. Obserwacje
ujawnily, ze dzieci nie potrafia wykona¢ jedynie ¢wiczerr zwigzanych z pra-
widlowa wymowa.

14. Odnosnie koncentracji mozna bylo zauwazy¢, ze na poczatku zajec
dzieci utrzymywaty uwage, jednak im dtuzej trwaly zajecia, tym wiecej z nich
sie dekoncentrowalo. Wptywal na to gléwnie brak zrozumienia polecenia,
hatas, zachowanie innych dzieci i monotonia.

15. Do pracy dzieci motywowat $piew, taniec, zabawy ruchowe, pacyn-
ki. Demotywujace byly dla nich wystepujace problemy techniczne, a przede
wszystkim zbyt mato dzialania.

16. Dzieci podczas zaje¢ mogly pracowac¢ w swoim tempie.

17. Najwieksza trudnos¢ podczas zajec¢ sprawialo dzieciom wprowadza-
nie nowego stownictwa, szczegdlnie jego wymowa.

18. Dzieci podczas nauki najczesciej odczuwaly radoé¢, bardzo rzadko
znudzenie.

19. Nauczyciele indywidualizowali zajecia do potrzeb i mozliwosci dzieci
ze SPE.

20. Nauczycielowi prowadzenie zaje¢ ulatwiaja pomoce dydaktyczne
(karty obrazkowe, pacynki, piosenki, naklejki), program multimedialny, go-
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towe scenariusze, natomiast utrudniaja gléwnie problemy techniczne zwia-
zane z Internetem. Ponadto, uczacy wymienili tez jako trudnoé¢ w prowadze-
niu zaje¢ kompetencje jezykowe dzieci i ich trudnosci z koncentracja uwagi.

21. Wyniki przeprowadzonych obserwacji nie ujawnily znaczacych réznic
miedzy dzie¢mi 3-4-letnimi a 5-6-letnimi.

22. Wyniki przeprowadzonych obserwacji nie ujawnily réwniez znacza-
cych réznic miedzy zajeciami prowadzonymi na obszarze wiejskim, w ma-
tym miescie, czy duzym miescie.

Whioski i przestanki dla praktyki

Uzyskane wyniki ujawnity, ze dzieci w wieku przedszkolnym potrzebuja
informacji zwrotnej podczas zaje¢. Warto zadba¢, aby w materiatach szko-
leniowych dla nauczycieli pracujacych programem powszechnej dwujezycz-
nodci dzieci taka informacja sie znalazla. Istotna wydaje sie tez troska, aby
materialy multimedialne réwniez zawieraly informacje zwrotna dla dzieci,
dostosowana do samodzielnego przez nich odczytania. Z uwagi na wiek,
szczegodlnie u dzieci 3-4-letnich, musi to by¢ symbol graficzny, dzwiekowy,
a nie wiadomos¢ tekstowa.

Wiekszos¢ polecerr podczas zajec¢ byla dla dzieci zrozumiata. W przypad-
ku niezrozumienia polecenia przez dziecko wazne jest, aby nauczyciel nie
tylko je wyjasnil i powtorzyl, ale takze pokazat, jak dziecko ma zadanie wy-
kona¢. Pokaz jest szczegoélnie istotny dla dzieci mtodszych, obserwacje kto-
rych ujawnily, Ze czesto nie rozumiejg, co maja zrobi¢ jedynie po ustyszeniu
polecenia z ekranu. W wiekszosci potrzebowaly one wsparcia nauczyciela.
Wskazuje to na potrzebe wprowadzenia zmian w poleceniach, programie, na
bardziej zrozumiate (np. wypowiadane prostszym jezykiem), a najlepiej zilu-
strowane przyktadowym wykonaniem danego polecenia.

Wyniki przeprowadzonych badan ujawnily potrzebe potwierdzania zro-
zumienia przez dzieci polecen w jezyku angielskim. Nie majg one pewno-
Sci, czy dobrze rozumieja informacje po angielsku, bo jest to dla wiekszosci
z nich nowa sytuacja. Brak potwierdzenia moze powodowac zachwianie po-
czucia bezpieczeristwa u dziecka, a co za tym idzie - obnizenie efektywnosci
uczenia. Czeste potwierdzanie upewnia i daje mozliwosc¢ skupienia dzieciom
oraz zaangazowania si¢ na wykonaniu zadania, a nie rozwigzywania swoich
niepewnosci. Rozumienie poleceri wspieraja obrazujace je gesty nauczyciela.
Daje to dodatkowa informacje dziecku, co ma zrobié.

Jako ze wiekszos¢ dzieci w wieku przedszkolnym nie potrafi dokona¢
obiektywnej samooceny, wychodza z zalozenia, ze powtarzaja stownictwo
poprawnie i dlatego potrzebna jest kontrola nauczyciela lub programu kom-
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puterowego w celu weryfikacji popetnionych bledéw. Niewychwycenie bte-
déw jezykowych moze prowadzi¢ do ich utrwalenia i wprowadzenia ztych
nawykoéw jezykowych.

Material z zaje¢ utrwalany jest gléwnie przez powtarzanie w formie pio-
senek i zabawe, jednak warto zadba¢, aby powtérzenia odnosily sie réwniez
do wczesniej przerobionego stownictwa. Wazne jest rowniez, aby co pewien
czas sprawdzaé stopienn zrozumienia przez dzieci stownictwa zawartego
w piosenkach, co w znacznym stopniu zwieksza efektywnosc¢ nauki jezyka.

Dzieci podczas zaje¢ mialy najwieksze problemy z powtarzaniem stow,
szczegolnie z poprawng ich wymowgq. Powtarzanie stownictwa bylo réwniez
odbierane przez nie jako najbardziej nudna aktywnos¢. Trudnosci z powta-
rzaniem stownictwa wskazuja, ze taka forma nauki powinna by¢ zastapiona
aktywnos$ciami, ktére rowniez daja efekt utrwalenia nowego stownictwa, ale
sa dla dziecka bardziej interesujace. Wyniki badan ujawnily, ze najbardziej
lubia i wzbudzajq ich zainteresowanie aktywnosci oparte na dziataniu, ruchu,
piosence, wykorzystaniu pacynek, multimediow. W zwiazku z tym, powta-
rzanie stownictwa powinno by¢ oparte na tych wlasnie aktywnosciach (np.
rozmowa, teatrzyki z pacynkami, zabawy ruchowe zwigzane z reakcja rucho-
wa na dane stowo, wypowiadane stowo uruchamiajace dalszy ciag progra-
mu/filmiku itp.). Takie formy aktywnosci zapobiegaja réwniez monotonii,
ktéra w duzej mierze jest powodem dekoncentracji dzieci.

Gléwnym problemem trudnosci postrzeganych przez nauczycieli sa pro-
blemy techniczne, w zwiazku z czym prowadzenie zaje¢ przy wsparciu me-
dialnym wymaga zabezpieczenia odpowiedniej bazy technicznej.

Odpowiednio dopracowane do mozliwosci i potrzeb dzieci w wieku
przedszkolnym programy dwujezycznosci zwiekszaja efektywnosé naucza-
nia i umozliwiaja osiggniecie celu, jakim jest opanowanie drugiego jezyka.

Nalezy podkresli¢, ze dla osiagniecia zamierzonego celu dwujezyczno-
Sci, ktory polega na rozwoju wiedzy i poszerzaniu horyzontéw poznaw-
czych, w tym poznawania $wiata, kluczowe jest autentyczne wykorzystanie
obydwu jezykéw. Powinny one pelnié¢ funkcje srodka komunikacji, interak-
cji oraz prezentacji treéci. Znajomosc¢ jezyka obcego stanowi niewatpliwie
umiejetnos¢ o duzym znaczeniu, poniewaz umozliwia zdobywanie wiedzy
oraz nowych doswiadczen, otwierajac tym samym drzwi do odmiennych
perspektyw i przyczyniajac sie do rozszerzenia granic postrzeganego przez
dziecko $wiata.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Wprowadzenie
i zalozenia metodologiczne badan

Elzbieta Drygas jest wspoétzalozycielka Szkoty Podstawowej nr 83 w Po-
znaniu im. Emilii Waéniowskiej, mieszczacej sie przy ulicy Romana Brand-
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staettera 1, przy poznanskiej Cytadeli, znanej jako ,Lejery”. Idea jej zaloze-
nia zrodzila sie z wychowawczych i artystycznych doswiadczen teatralnego
zespolu dziecieco-mlodziezowego o poznariskiej nazwie ,Lejery”, ktory
w 1975 roku w Poznaniu zostal powolany do zycia przez Jerzego Hamer-
skiego, a niedlugo bedzie obchodzi¢ 50-lecie istnienia. Szkola powstata
1 wrzeénia 1990 roku, na fali tworzenia sie demokratycznej Polski. Jest to
unikatowa w skali kraju placowka, w ktorej dzieci i mtodziez wspierane
sqa w rozwoju opartym na idei wychowania przez sztuke, w tym przede
wszystkim teatr. Szkota, nazwana takze ,Malg Republika Lejerska”, posia-
da wilasng konstytucje, promuje demokracje, praworzadnos¢, otwartosé na
réznorodnos¢ oraz szereg innych wartosci, ktore maja stanowic kapitat jej
uczniéw w przysztoéci. W pedagogice ,tejerskiej” zmierza sie do wycho-
wania dzieci twérczych, samostanowiacych, odpowiedzialnych, ,madrych”
obywateli ojczyzny i $wiata, ludzi odwaznie podejmujacych wyzwania i po-
siadajacych szczegolne kompetencje komunikacyjne. Dazy sie w niej takze
do wychowania dzieci do wolontariatu i ,naprawiania” $wiata, w mys$l idei
»z madrych dzieci dobrzy ludzie”'.

W pedagogice Jerzego Hamerskiego i Elzbiety Drygas nie ma relacji wta-
dzy pomiedzy doroslym a dzieckiem, nie buduje sie dystansu spotecznego
poprzez stosowanie form powszechnych w zwyczajnych szkotach, urzedach,
»waznych” i ,dorostych” instytucjach, bowiem cata spotecznos¢ to ,,druho-
wie” i ,druhny”. Zwracanie sie przez dzieci oraz wspétpracujacych w opi-
sywanej spotecznosci dorostych w formie: ,druhu”, ,,druhno” jest koncepcja
Jerzego Hamerskiego, ktory te forme jezykowa zapozyczyl z harcerstwa, le-
zacego u podstaw jego koncepcji pedagogicznej. Hamerski od wczesnych lat
zwigzany z harcerstwem, tworzyl poczatkowo innowacyjne druzyny harcer-
skie o profilu artystycznym, a nastepnie, z Elzbieta Drygas, formowat dzie-
ciece teatry gromadne i szkole z teatrem jako srodkiem edukacyjnym (Sadow-
ska, 2024, ss. 93-113).

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie dorobku pedagogicznego
Elzbiety Drygas - poznariskiej pedagozki, instruktorki teatru, dziataczki spo-
tecznej, laureatki Orderu Usmiechu i Nagrody im. Ireny Sendlerowej , Za na-
prawianie $wiata”, jak réwniez wspomnianej juz wspoélzalozycielki Szkoty
Podstawowej nr 83 im. Emilii Wasniowskiej w Poznaniu. Refleksje poczynio-
no w wyniku zastosowania metody biograficznej z udziatem techniki ana-
lizy zZrédel zastanych i wywotanych, w tym nielicznych (jak dotad) opraco-
wan, ktére pozwalajg na uzyskanie wiedzy na temat pedagogiki ,ejerskiej”,
artykuléow z wydawnictw ciaglych, Zroédet elektronicznych powigzanych

! Cytat nawigzuje do jednej z produkgji fonograficznych , Lejerow”; por. ptyta CD - Z mg-
drych dzieci dobrzy ludzie... Lejery i Przyjaciele. Patronat: Prezydent Miasta Poznania Jacek Jasko-
wiak, Przewodniczacy Rady Miasta Poznania Grzegorz Ganowicz. Poznan 2019.
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z pedagogika ,lejerska”, prac dyplomowych i doktorskich sporzadzonych na
polskich uczelniach, materiatéw prasowych oraz swobodnych rozméw oraz
wywiadéw realizowanych z Elzbieta Drygas i Jerzym Hamerskiem przez au-
torke opracowania w roku szkolnym 2023/2024 na terenie szkoly ,Lejery”.
Za Jadwiga Szymaniak warto zaznaczy¢, iz rola badan biograficznych (wpi-
sujacych sie w orientacje jakosciowa badan pedagogicznych) ,ro$nie w dobie
dokonujacych sie zmian” (Szymaniak, 2013, s. 366) , a ,emancypacja” danej
jednostki, jej ,samostanowienie” czy ,samourzeczywistnienie” sta¢ si¢ moze
cennym $wiadectwem rozwijajacej sie na tle ustawicznie zmieniajacych sie
kontekstow spolecznych szeroko pojetej ,indywidualnosci” (Szymaniak,
2013, s. 366), dzieki ktorej Swiat zostaje przeksztalcany i - jak w przypadku
Elzbiety Drygas - takze ,naprawiany”2

Dotychczasowy stan badan nad fenomenem pedagogiki ,lejerskiej”
oraz sylwetkami zalozycieli unikatowej w skali Polski szkoty z teatrem jest
niewystarczajacy, stad - u progu 50-lecia istnienia pedagogiki ,lejerskiej”
- wydaje sie zasadne podjac rozwazania w tej dziedzinie na wielu plaszczy-
znach, w tym w zakresie ukazania sylwetek, doswiadczen, motywacji oraz
dorobku wspoélzatozycielki wspomnianej juz placowki, bez ktérej niewat-
pliwie pedagogika ,lejerska” nie doczekalaby sie konkretnych rozwiazan
systemowych.

W tekscie zachowano wiele cytatéw w ich oryginalnym brzmieniu, co au-
torka opracowania czyni w spos6éb swiadomy - przede wszystkim w celu
uwidocznienia specyficznej narracji spolecznej dla ukazania obrazu jezyko-
wego fenomenu pedagogiki ,tejerskiej”.

Druhna Ela i szkola z dusza

O szkole, ktéra udato sie stworzy¢ Elzbiecie i Jerzemu, Filip Czekala pi-
sze, ze

na jednej ze écian foyer sg zdjecia wszystkich uczniéw - kazdy przebrany w jakis stréj:
sa wiec strazacy, policjanci czy praczka. Stanela tam tez zielona budka telefoniczna,
pamietajaca czasy PRL. Kiedy$ uczniowie mogli z niej zadzwoni¢ do domu, dzi$ pelni
role muzeum techniki (Czekata, 2016, s. 329).

Ponadto, jest to jedyna w Polsce szkota z budynkiem teatru, ktéry powstat
przy niej w 2013 roku (Czekala, 2016, s. 329).

Zalozyciele szkoty o dobudowanie do placowki prawdziwego teatru wal-
czyli bardzo dtugo,

20wo ,naprawianie” stanowi odniesienie do otrzymanej przez Elzbiete Drygas w 2017 roku
prestizowej nagrody im. Ireny Sendlerowe;j.
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nie chcial go Prezydent Ryszard Grobelny, lecz ,Lejery” przekonaly zdecydowana
wiekszos¢ radnych, w tym takze koalicjanta prezydenta - Platforme Obywatelska
i pieniadze na budowe teatru sie znalazly (Czekata, 2016, s. 329).

W ten spos6b powstal Osrodek Edukacji Teatralnej, prowadzony przez
JLejery”, wraz z ,,Centrum Sztuki Dziecka”, ktérym zarzadza wspoétpracuja-
cy ze szkolg niemal 30 lat Jerzy Moszkowicz. Jak pisze Filip Czekala, , scena
przyciaga blisko 20. tys. widzéw rocznie” (Czekala, 2016, s. 329).

Ze szkola, a przede wszystkim z ,,Lejerami” wspoélpracujq, i wspoétpraco-
wali, najznamienitsi polscy artysci, miedzy innymi Wanda Chotomska, Wi-
told Debicki, Maria Rybarczyk, Aleksander Machalica, Piotr Gasowski (takze
»~zwychowania” ,tejer”), Grzegorz Kasdepke, Joanna Kulmowa, Joanna Pa-
puziniska, Mariusz Matuszewski, Marcin Przewozniak, Grzegorz Tomczak,
Teresa Niewiarowska, Hanna Banaszak, a takze dzisiejsza patronka szkotly,
zmarta w 2005 roku, wspaniala poetka, wieloletnia przyjaciétka ,tejerow”,
dyrektorka Szkoty Podstawowej nr 34 im. Wojska Polskiego w Poznaniu -
Emilia Wasniowska. Wséréd milosnikéw pedagogiki ,lejerskiej” wyréznic
mozna takze profesora Zbigniewa Pilarczyka oraz profesora Heliodora Mu-
szyniskiego - obu wspanialych naukowcéw reprezentujacych Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Zdaniem wielu os6b:

,Lejery” to nie jest zwykla szkola. Dzieci oprécz normalnych lekcji majg dodatkowo
zajecia teatralne, a kazdy rok ich pracy podsumowuje przedstawienie dyplomowe
(Czekala, 2016, s. 330).

Jednakze, placéwke te wyréznia nie tylko edukacja poprzez sztuke, ale
takze panujaca w niej autentyczna demokracja. Szkota jest paristwem - ,,Matla
Republika Lejerska”, dla ktérej wspolnie z uczniami i rodzicami stworzo-
no konstytucje. To wszystko dzieje sie w niej, bowiem Jerzy Hamerski wraz
z Elzbietq Drygas pragneli, aby

szkole opuszczaly dzieci wrazliwe na przyrode, sztuke i drugiego czlowieka, dzieci
znajace i lubigce siebie, radzace sobie ze soba i swiatem, dazace do wlasnego samoroz-
woju, madre, samodzielne, odwazne, ktére umieja i chca wybraé¢ dziedziny, w jakich
beda sie doskonalié. Jesli nawet popelnia w tym wyborze btad, to potrafia z radoscia
zaczac wszystko od poczatku w innej dziedzinie (Czekata, 2016, s. 331).

Ela Drygas przekonuje, iz dzieki szkole, w ktoérej sztuka ma stuzy¢ dzie-
ciom, spetnifo si¢ marzenie jej zatozycieli, bowiem zajecia teatralne nie maja
na celu jedynie osiggniecie sukcesu artystycznego, ale staja sie dla uczniow
sposobem na poznanie siebie, drugiego czlowieka i otaczajacego $wiata’.

* Informacje uzyskiwane od Elzbiety Drygas podczas rozméw prowadzonych z Nig przez
Katarzyne Sadowska od 1 stycznia do 31 sierpnia 2024 roku.
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Pierwsze marzenia druhny Eli
o teatrze i edukacji dziecka

Jerzy Hamerski i Elzbieta Drygas uznali, ze zabawa w teatr stanowi do-
skonatly spos6b na integrowanie dzieciecej grupy, rozwijanie dobrych relacji
miedzy dzie¢mi oraz ksztattowanie ich osobowosci. Nalezy zaznaczy¢, ze po-
mimo doniesient wielu swiatowych badaczy (np. Sharma, 2006; Muhammad,
2019; Singh, 2009; Falconi, 2015; Mages, 2018; Salman Alzercoshe, Harf, 2022;
Dakhia 2024), w omawianej dziedzinie na gruncie polskiej o§wiaty wspo-
mniani pedagodzy sa pionierami, a szkota ,lejerska” jest do tej pory jedyna
placéwka z wlasnym profesjonalnym teatrem. W ich przekonaniu,

przygotowanie spektaklu teatralnego pobudza dziecieca wyobraznie, uczy pracy
w zespole, wymaga cierpliwosci i dyscypliny. Ale pozwala tez na pokonywanie wta-
snej nie$miatosci i odkrywanie swojej wrazliwosci i indywidualnosci (Stowarzyszenie
Lejery - wspieraj nas na FaniMani.pl).

Spektakl jest jednak zawsze tylko srodkiem, a nie celem catorocznej pracy
uczniow , tejerskich”.

Elzbieta Drygas, podobnie jak Jerzy Hamerski, jest laureatka nagrody
przyznawanej przez dzieci - Elzbieta jest damg Orderu Usmiechu, Jerzy -
Kawalerem Orderu Usmiechu. Jednakze, Druhna Ela - w przeciwienistwie
do swojego zawodowego partnera Jerzego Hamerskiego - nie miata korzeni
harcerskich. Sama przyznaje, ze Jej osobista przygoda z harcerstwem trwata
dwa tygodnie*. Twierdzi, iz nie odpowiadalo jej , ustawianie w szeregu”>.
Wspomina tez, ze kiedy Jerzy wyjezdzal na dwa lata do Zalecza, zdecydowa-
la sie przechowac Lejery przez ten czas, ale tylko teatralnie®. Kto$ inny miat
wowczas zajmowac sie zbidrkami harcerskimi. Los splatal Druhnie ,figla™.
Elzbieta opowiada, ze krotko przed obozem w Rabce, druhna prowadzaca
zbiorki zrezygnowata i to ona musiata przeja¢ funkcje komendantki obozu.
Druhna wspomina:

Kiedy wysiadtam z autobusu w mundurku zuchowym, ktéry dziewczyny wyszukaty
mi w magazynie, Jurek poplakal sie ze $miechu. Zostaltam druhna i z czasem Jurkowe
,hamerstwo” zaczetam doceniac®.

Od Jerzego Hamerskiego Elzbieta Drygas zaczerpneta jednak wiele war-
tosci, ktore on wyniést z harcerstwa.

* Informacje uzyskiwane w rozmowach z Jerzym Hamerskim od 1 wrzeénia 2023 do
31 sierpnia 2024 roku.

® Informacje od Elzbiety Drygas.

¢ Tamze.

7 Tamze.

8 Tamze.



48 Katarzyna Sadowska

W 2017 roku tandem ten zostal wyrézniony Nagroda im. Ireny Sendle-
rowej ,Za naprawianie $wiata” - nagroda przyznawana od 2006 roku na-
uczycielom i nauczycielkom, dla ktérych praca jest pasja (Nagroda im. Ireny
Sendlerowej - Ucz otwartosci (ceo.org.pl)). Elzbieta Drygas i Jerzy Hamerski
nagrode te odbierali jako ,pedagodzy, ktérzy wspoélnie stworzyli autorska
Szkote Podstawowgq «kLejery» w Poznaniu” (Nagroda im. Ireny Sendlerowej
- Ucz otwartosci (ceo.org.pl)). Za wartosciowe dla poprawy jakosci $wiata
uznano miedzy innymi zajecia teatralne w szkole powotlanej przez nich do
zycia. Dostrzezono, iz sg one dla dzieci ,sposobem na poznawanie siebie,
drugiego czlowieka i otaczajacego swiata” (Nagroda im. Ireny Sendlerowej -
Ucz otwartosci (ceo.org.pl)), bowiem w stalym

kanonie lejerskiej klasyki znajduja sie spektakle ,Romeo i Zulia” (o konfrontacji zan-
tagonizowanych grup spotecznych), ,Opera o Kolumbie” (o odkrywaniu wielokul-
turowosci) czy ,Pali sie” (o pomocy i zrozumieniu) (Nagroda dla nauczycieli - za
naprawianie $wiata - Kurier Nauczycielski).

Jak napisano o Elzbiecie w ,Gazecie Wyborczej” 29 wrzesnia 2015 roku,
poswiecita ona cale swoje zycie , dzieciom i teatrowi” (Nowicka, 2015). Jest
ona poznanska pedagozka, instruktorka teatru i dziataczka spoleczng, zna-
na przede wszystkim z faktu powotania do zycia niezwyklej, wspomnianej
juz szkoly, w ktorej dzieci i mlodziez edukowane sg przez teatr, ale takze
z licznych realizacji telewizyjnych i scenicznych, ktére powstaly w wyniku jej
niezmiernie owocnej wspélpracy z Jerzym Hamerskim.

Druhna Ela, bowiem kazda osoba zwigzana z poznarskimi ,t.ejerami”
okreslana jest mianem druha lub druhny, jest absolwentka Akademii Rolni-
czej, ukonczyla takze studium pedagogiczne, a ponadto posiada kwalifika-
cje instruktora teatralnego (Szewczyk, 2006, s. 155). Jedna z podopiecznych
opisywala ja jako osobe, ktéra , tak naprawde ma szes¢ lat, ale zly czarodziej
zrobit z niej dorosta i byto jej nudno” (Szewczyk, 2006, s. 155).

Droga do teatru Druhny Eli rozpoczeta sie od ,teatru na klatce schodo-
wej” (Lejery - Historia - Eli droga do teatru (archive.org)); Elzbieta Drygas,
zalozycielka szkoly Lejery. Wszystko dla dzieci i teatru [SYLWETKA] (wy-
borcza.pl)). Elzbieta wspomina, ze gdy miata osiem lat, to

mimo braku zdolnosci przywdédczych, magia teatru, z ktérym zetkneta sie na kolo-
niach letnich, byla tak silna, ze po powrocie musiata zatozy¢ teatr. Mieszkata z rodzi-
cami i siostrg w bloku, ktérego jedyne wyijscie (...) wychodzilo na ulice (Lejery - Hi-
storia - Eli droga do teatru (archive.org)).

Jak Druhna opowiada:

Mieszkaricow dziesieciu mieszkan taczyly silne wiezi sasiedzkie. Kwadratowe, dos¢
spore, klatki schodowe idealnie nadawaly sie na scene. Kulisami byty drzwi trzech
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mieszkani, a widownia po okazaniu biletéw zasiadata na poduszkach, na schodach
(Lejery - Historia - Eli droga do teatru (archive.org)).

Elzbieta jako o$miolatka wecielita do swojej trupy aktorskiej wszystkie
dzieci zamieszkujace blok, niezaleznie od wieku (byly to dzieci od trzecie-
go do dwunastego roku zycia). Przedsiewziecie byto, jak opisuje te przygode
z dziecinstwa sama Elzbieta Drygas, ,dos¢ powazne”, bowiem catla spotecz-
noé¢ zostata zaangazowana w przygotowywanie spektakli, i tak:

mamy pomagaly przy szyciu kostiuméw, a tatusiowie przy dekoracjach. Nie obywato
sie bez awantur, kiedy ktos chciat sie wytamag, albo nie nauczyt tekstu, ale zrealizowa-
lismy zwyciesko kilka premier (Lejery - Historia - Eli droga do teatru (archive.org)).

Jak wspomina Druhna, jej ,btyskotliwg kariere «dyrektora teatru» prze-
rwala przeprowadzka” (Lejery - Historia - Eli droga do teatru (archive.org)).
ElZbieta przyznaje, iz mimo tego kilkakrotnie jeszcze organizowata ,teatr do-
mowy”, ale ,juz na mniejsza skale”, zas podczas nauki szkolnej bylta , dyzur-
ng deklamatorka na akademiach i konkursach recytatorskich” (Lejery - Hi-
storia - Eli droga do teatru (archive.org)).

Marzeniem dzieciecym Elzbiety byla kariera aktorska. Pisze jednak,
iz ,w ogolniaku nie znalazla mozliwoéci rozwijania tych zainteresowan”,
a jej ,rodzina odnosila si¢” do tych ,planéw teatralnych bardzo niechet-
nie” (Lejery - Historia - Eli droga do teatru (archive.org)). W konsekwencji,
sama , zaczela traktowacé” swoje marzenia o karierze scenicznej ,jak dziecie-
ce mrzonki” i zdecydowala sie¢ na podjecie praktycznych studiéw na wspo-
mnianej juz Akademii Rolniczej (Lejery - Historia - Eli droga do teatru (ar-
chive.org)).

E. Drygas twierdzi, iz od dziecifistwa pamieta, Ze najszczesliwsze okresy
jej zycia, to

byty wyjazdy na wies i do lasu. Kazdy powrét do miasta to byto dla mnie ciezkie
przezycie. W okolicach Rejowca jestem od lat. Najpierw mialam dziatke, a teraz ten
wspoéldzielony z Jurkiem Hamerskim domek. Nie mam tutaj rozbudowanych relacji
towarzyskich, ale z nikim nie jestem w zwadzie i zawsze chetnie pomoge. Istota rze-
czy jest jednak przyroda. Moge godzinami chodzi¢ po lesie i czuje sie wtedy szczesli-
wa. To o to chodzi (Drygas, 2021a).

~Lejerska” pedagozka dodaje, iz ma dwie pasje: ,nauczanie i teatr” (Kul-
tura Poznan - Wydarzenia Kulturalne, Informacje i Aktualnosci | Poznan.
pl). Jest takze autorka kilku publikacji, w tym miedzy innymi podrecznika
dla nauczycieli, ,w ktérym wykorzystuje si¢ w réznych przedmiotach gry
i zabawy teatralne” (Drygas, 2014).

Jerzy Hamerski wyjasnia, ze z ElZbieta pierwszy raz spotkat sie w Teatrze
Animacji na wojewédzkim przegladzie sceny szkolnej w 1985 roku (Kultura
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Poznan - Wydarzenia Kulturalne, Informacje i Aktualnosci | Poznan.pl). To-
warzyszyla jej wowczas 10-letnia cérka Malgosia.

Ela wtedy wygrala ze swoim zespotem ,Uktad” scene mlodziezowa, aja z , Lejerami”
scene dziecieca. Ela, by przerwa¢ demoralizacje swojego dziecka w teatrze mlodziezo-
wym, poprosilta o przyjecie Matgosi do Lejeréw (Hamerski, Drygas, 2020).

Jak sie okazalo, juz kilka miesiecy pdznej do , Lejerow”

za corka przywedrowata matka i tak powstat tandem teatralny Drygas & Hamerski,
taczacy dwa teatry pn. ,,Uklad z Lejerami”. To byt wazny moment w historii Lejeréw,
bo Ela wniosta w posagu doswiadczenie w pracy z teatrem mtodziezowym, czyli moz-
liwos¢é pozostania w zespole wyrastajacych z dziecinistwa Lejeréw (Hamerski, Drygas,
2020).

Od tego czasu Elzbieta wraz z Jerzym stworzyli swoisty tandem pedago-
giczny. Jak zaznacza Druh, 6w ,Uklad z Lejerami”

wzbogacil nas o bardzo wazne doswiadczenie: przekonaliémy sie w czasie tej wspot-
pracy, ze bardzo si¢ uzupelniamy, ze posiadamy rézne umiejetnosci i kompetencje.
Czego brakowalo mi - miala Ela i odwrotnie. Ela z umystem bardziej $cistym, eduka-
torka, kocha dydaktyke, a szczeg6lnie nowe wyzwania, innowacje edukacyjne. Posia-
da tez niezwykla umiejetnosc koncentracji na pojedynczym dziecku, po mistrzowsku
rozwigzuje najtrudniejsze problemy wychowawcze. Pozbawiona cech przywédczych
nie aspirowata do rél kierowniczych, ale byla cenigca wielce swoja niezaleznos¢ i wol-
nos¢ - ,roztargniona hippiska” (Hamerski, Drygas 2020).

Jerzy Hamerski mowi o sobie:

przywodca-organizator, animator , tlumu, duzej liczby dzieci”, a wiec specjalista od
zespolowego dzialania, malo cierpliwy w , dydaktycznej powtarzalnosci”, bardziej
improwizator i kreator nowych sytuacji. Przywiazany do formuly ,teatru gromad-
nego”, ktéra podpatrzyl kiedys w makuszyriskich ,Cudakach” i twérczo rozwinat
(Hamerski, 2020),

uznajac, iz wspotpraca z Elzbieta Drygas nie byta dla obojga fatwa, bowiem:
»Wiadomo, tandem posiada tylko jedna kierownice!” (Hamerski, Drygas,
2020).

Niemniej, od 1988 roku J. Hamerski wraz z E. Drygas ,,wprowadzili” sie
do Mtodziezowego Domu Kultury na Cytadeli. ,Teatr Lejery”, dzialajacy
wowczas juz od 13 lat ,z duzym powodzeniem, zaréwno wychowawczym
jak i artystycznym” stanowit ,zgrang paczke przyjaciot”, mial za soba ,bo-
gata tradycje, niematy dorobek artystyczny”, znany juz w Polsce i niekto-
rych krajach znajdujacych sie woéwczas za tak zwana ,zelazna kurtyng” (np.
~Lejery w 1983 roku reprezentowaly polskie dzieci na stynnym $wiatowym
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obozie w Arteku na radzieckim Krymie”) (Hamerski, 2020). Zespot artystycz-
ny dzialal w owym czasie

w formule zaje¢ pozalekeyjnych, a wiec przynaleznosé do niego miata charakter do-
browolny. Skupial dzieci, a pézniej mlodziez z calego miasta (Hamerski, Drygas,
2020).

Elzbieta Drygas w wywiadzie z Katarzyna Moskiewicz, przeprowadzo-
nym na potrzeby jej pracy doktorskiej w 2004 roku, przywoltuje swoje do-
$wiadczenia zwigzane z koncepcja powstania szkoly ,tejery”, twierdzac, iz
zanim powolali te szkole do zycia, ona miala juz za soba pietnastoletnie do-
$wiadczenie pracy w charakterze nauczyciela w innych szkolach oraz czte-
roletnie doswiadczenie pracy zawodowej na stanowisku instruktora teatru
poza placéwkami edukacyjnymi (Moskiewicz, 2004).

Elzbieta opowiada, ze zawsze czula sie dobrze pracujac z dzie¢mi, jednak
ta cala atmosfera szkoly, schematyczna, szara, zwigzana gorsetem, olejne
lamperie, brak estetyki, szkota brzydka i nudna” sprawila, ze wraz z Jerzym
Hamerskim zapragnela stworzy¢ nowa szkote, ktéra mogtaby by¢ ,fascynu-
jaca”, moglaby zapoczatkowac ,nowa formute” (Szewczyk, 2006, s. 157).

Elzbieta Drygas ze szkél przeszta do osrodkéw kultury i pracowata jako
instruktor teatralny (Moskiewicz, 2004). Druhna opowiada, iz czas spedzony
w tak zwanych ,normalnych szkotach” wspomina zaréwno dobrze, jak i Zle
(Hamerski, Drygas, 2020). Wyznaje takze:

Bardzo dobrze wspominam kontakty z mtodziezg, uczytam w szkotach érednich. Na-
tomiast ograniczeniem dla mnie byt taki swoisty sztywny gorset szkolnictwa. Dlatego
w momencie, kiedy zaczeto méwié o tym, aby powstawaly szkoty nowego typu wro-
cilo do mnie marzenie, zeby zalozy¢ taka szkote, do ktérej dzieci beda chciaty chodzi¢
i do ktérej nauczyciele beda tez chcieli chodzi¢. Szkote, ktéra jest takim wspolnym
domem. Natomiast z drugiej strony, dzieci, ktére przychodzity do nas na zajecia po-
zalekcyjne narzekaly na szkoly, z ktérych przychodzily. Wiedziatam takze, iz dzieci
miodsze réwniez szkoly nie lubia tak jak dla starszych nie jest ona milym otoczeniem
(Hamerski, Drygas, 2020).

W zwiazku z obserwacja dzieciecych doswiadczen, Elzbieta Drygas zapro-
ponowala, aby podja¢ probe stworzenia szkoty, w ktorej dzieci i mlodziez czu-
liby sie dobrze i mogli realizowac w zgodzie ze soba. Wspomina, iz zaktadanie
szkoty to bylo wdrazanie po kolei wielu etapéw. Wyjasnia, ze w roku 1989

wchodzily nowe przepisy o szkotach spolecznych. Powstawata masa takich szkét,
a mys$my biegali po nich i je ogladali i sprawdzaliémy, co tam sie dzieje. Wiekszos¢
z tych szkét juz nie istnieje, dziataly tylko po dwa, trzy lata i musialy sie rozwigzywac.
W naszym przypadku dobre bylo to, Ze my na poczatku nie musieliémy wybudowac
zadnej szkoly po prostu bylismy w Domu Kultury, ktéry przed potudniem byt pusty.
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W zwigzku z tym najpierw zaproponowaliémy tzw. teatralng zeréwke, na ktorej dzia-
talnos¢ wykorzystamy jedna z sale Domu Kultury. Zreszta na taka zeréwke byto ta-
twiej uzyskac zgode. Doktadnie byto tak, ze pani w urzedzie w zwigzku ze zmianami
politycznymi wiedziata, iz zmieni si¢ réwniez obsada Kuratorium. Wiec, kiedy do niej
przysztam w sprawie uzyskania zgody na otwarcie teatralnej zeréwki, powiedziata:
»jak pani sie chce, to ja to pani podpisze, bo ja i tak juz tutaj nie pracuje” (Hamerski,
Drygas, 2000).

Elzbieta Drygas wspomina, iz w owym czasie
byt to taki moment, kiedy tamci juz nie pracowali a nowi jeszcze nie zdazyli sie w to

wszystko wtloczy¢. A po roku okazalo sig, ze my sie przebijamy przez dzieci, ze rodzi-
ce chca kontynuacji (Hamerski, Drygas, 2000).

Relacja Jerzego Hamerskiego odnoszaca sie do inicjatywy jego wspotpra-

cowniczki jest nastepujaca:

Ela od lat opowiada, ze przy Jurku marzy¢ jest niebezpiecznie. Ktéregos razu wym-
skneto jej sie: ,Jurek, a moze bysmy szkote zalozyli?” Nastepnego dnia juz biegalismy
z ,taczkami”. Zaczeliémy wymyslac¢ szkote naszych marzen, szkote madra, przyjazng,
tworcza i tolerancyjng. Szkote, w ktérej przez zabawe w teatr uczy sie dzieci najpiek-
niejszych umiejetnosci. Odpowiedzialnosci, odwagi, sprytu, radzenia sobie z kazda
trudnoscig. Szkole z wlasnym obliczem, programowym pomystem, czyli ,szkole au-
torska” (Hamerski, Drygas 2000).

W 1990 roku Druh wraz z Elzbieta Drygas , postawili wszystko na jed-

ng karte. W kilku salach Mlodziezowego Domu Kultury nr 2 zatozyli szkote,
a wlasciwie «teatralng zerowke»” (Jarmuz, Sklepik, 2016). Prowadzona przez
duet poznanskich ,teatralnikow” zeréwka ta byla poddawana weryfikacji
pod katem metod pracy z dzie¢mi w badaniach naukowych prowadzonych
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu:

To byty badania, w ktérych badano kilka szkél, okolo dziesieciu, wsréd ktérych byly
szkoly publiczne, prywatne, spoteczne i autorskie. Chodzito o sprawdzenie, jak sie
maja te rézne formy nauczania, ktére wtedy powstaly do wychowania dzieci. Badano
uczniéw drugiej i trzeciej klasy, a nasze dzieci z klasy pierwszej i drugiej, dlatego ze
wtedy jeszcze w ogdle nie mieliémy klasy trzeciej. W badaniach tych nie sprawdzano
konkretnej wiedzy, ale badano np. niezaleznos¢ emocjonalng dzieci. Jedno z badan
polegalo na tym, ze dzieci wyrazaly swoje zdania, a pdzniej byly informowane, ze
ich nauczycielka ma odmienne zdania. Badano czy w takiej sytuacji zmieniajg zdanie
czy nie. Nasze dzieci, mimo ze z drugiej strony wykazywatly bardzo silny zwigzek
z nauczycielami, to pozostawaly przy swoim zdaniu. W takim wskazniku niezalezno-
$ci emocjonalnej, nieulegania autorytetom byliSmy bardzo wysoko. Takze we wskaz-
niku tolerancji w stosunku do innosci byliSmy bardzo wysoko. Trzecim wskaznikiem
byto to, ze dzieci dostawaly zadanie bez rozwigzania i badano jak diugo beda po-
szukiwac rozwigzania i kiedy sie zniecheca. Nasze dzieci do momentu, kiedy im nie
przerwano szukaly rozwigzania, kombinowaty i mimo kolejnych niepowodzen nie
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zniechecaly sie. Wiedzialam, ze uzyskanie tak wysokich wskaznikéw jest efektem
konkretnych dziatan. Jak np. w zeréwce od poczatku na $cianie wisiaty litery i dzie-
ci nie umiejac czytaé korzystaly z tego jak ze Sciagi, jednoczeénie dostawaly zagadki
zapisane na papierze i wtedy, kiedy nie znaly liter biegty do literowej $ciany, aby
rozszyfrowaé zapis zagadki. Stale byly stawiane dzieciom zadania, do ktérych roz-
wigzania wcale nie mialy jeszcze dostatecznych umiejetnosci, ale to wyzwalato tzw.
glod wiedzy (Moskiewicz, 2004).

Jerzy Hamerski zaznacza, iz metody edukacji wczesnoszkolnej Elzbiety
Drygas przynosily ,fantastyczne skutki”®. Opowiada takze, iz w pewnym
momencie zdarzyta sie taka sytuacja,

ze po roku do klasy doszedl nowy uczeni Iwo i zaczat od dzieci Sciggaé. Wtedy one mu
powiedzialy: ,co ty glupi jeste$, nie bedziesz umial; druhna nie bedzie wiedziala, ze
ty nie umiesz i Cie nie nauczy” (Moskiewicz, 2004).

Elzbieta Drygas wyjechala z pierwsza zerowka na wycieczke do Zalecza
na pie¢ dni'®. Wspomina, iz dzieci bedac z dala od rodzicow,

napisaly przepiekne listy (...), mimo ze nie potrafily pisac¢, to postugiwaty sie znaka-
mi. Bylo tak, ze pisalam im rézne zwroty na tablicy, np. ,widzialam”, a one mogly
narysowacd, co widzialy lub wklei¢ co$, co wczesniej nazbieraty (Moskiewicz, 2004).

Wspolczesna aktywnosé
pedagogiczna i spoteczna Elzbiety Drygas

Elzbieta Drygas przyznaje wprawdzie, Zze na emeryture przeszia dwa-
dziescia lat temu, jednak nadal dziala i naprawia swiat. Zaznacza, iz chcia-
la ,,uwolni¢ sie od etatu”, cho¢ zawsze jest i bedzie przy szkole i dla szkoly
~Lejery” (Drygas, 2021a). Wyznaje:

Chociaz co pig¢ lat co$ zmienialam w swoim zyciu. Bo nie lubi¢ rutyny. Pandemia
przyszta wiosna zeszlego roku, kiedy bylam zaangazowana we wspotprace z Tanza-
nig, takze poprzez ,Lejery”. Zawsze, kiedy jezdze do Afryki lub zajmuje sie intensyw-
nie wspolpraca z Afryka, biore urlop od naszej Szkoty. Tak bylo tez w poprzednim
roku. Miata do nas przyjechac nauczycielka z Tanzanii, Fortunata, zeby si¢ uczy¢ na-
szych metod. Tydzien przed jej przyjazdem wszystko u nas zamknieto, a u niej zawie-
szono loty. I zaczela sie pustka. Bo plan byl taki, Ze ja mialam potem lecie¢ do Tanza-
nii. Zawieszenie, ktére sie¢ wtedy zaczelo, trwa do dzisiaj. We wrzesniu wrécitam do
szkoly, do nauczania online. A potem ztamatam reke i siedzialam tutaj bezproduk-
tywnie (Drygas, 2021a).

® Rozmowy prowadzone z Jerzym Hamerskim przez Katarzyne Sadowska od 1 wrzesnia
2023 roku do 31 sierpnia 2024 roku.
1 Tamze.
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Druhna Elzbieta ma w dorobku niezwykla prace z dzieémi w Tanzanii,
a takze zwiazana jest ze szkola na Madagaskarze. Jak zaznacza, kiedy ukon-
czyta 65 lat, wspotpracuje z fundacja Ankizy Gasy ,Dzieci Madagaskaru”.
W ramach tej wspétpracy podjeta sie wolontariatu, a , jedng z gtéwnych form
pomocy” ,jest tzw. adopcja na odlegtos¢” (Drygas, 2021b). Elzbieta uwaza
jednak, ze

bardziej adekwatnag bylaby nazwa adopcja edukacyjna, gdyz wplaty darczyncow
umozliwiaja nauke dzieciom z najubozszych rodzin, ktére inaczej nie miatyby na
nig szansy. Kwota (wtedy) pieciuset ztotych rocznie pokrywata koszty oplaty szkol-
nej, przyboréw, mundurka i, co niemniej wazne, talerza ryzu w czasie poludniowej
przerwy, ktoéry niejednokrotnie jest dla tych dzieci jedynym positkiem w ciggu dnia.
Wirtualny opiekun otrzymuje zdjecie dziecka, informacje o jego postepach w nauce
i sytuacji zyciowej (Drygas, 2021b).

Elzbieta Drygas od stycznia 2021 roku publikowala w Sieci opis swojej
»bardzo nietypowej wyprawy na Madagaskar, zatytutowanej: , 65+ Przygoda
na Madagaskarze”. Uzasadniajac swoje refleksje, stwierdza, ze od momentu
ukoniczenia 40 lat - to w tym wieku z Jerzym Hamerskim udato sie im powo-
ta¢ do zycia Szkole Podstawowaq nr 83 , Lejery” w Poznaniu - co kilka lat w jej
zyciu nastepowata jakas zmiana (Drygas, 2021b). Druhna przekonuje:

Kiedy skonczylam 65 lat, ponownie poczulam, ze potrzebuje zmiany. O tym Mada-
gaskarze przeczytalam wczeséniej w ,, Wysokich Obcasach”, ze poznanianki zatozyly
fundacje ,,Dzieci Madagaskaru”. Mowily takze, ze moga przyjezdza¢ wolontariusze,
i opowiadaly o adopcji na odlegtosé. Cos mi zaiskrzyto! Ale wtedy czas nie byt odpo-
wiedni - miedzy innymi pomagatam mojej mamie, ktérej nie mogtam zostawic. Kiedy
skoniczylam 65 lat, wiele spraw sie rozwigzato i postanowilam zrobi¢ sobie urodzino-
wy prezent (Drygas, 2021b).

Jak czytamy w ksigzce Elzbiety Drygas, zatytulowanej: 2015 Przygoda na
Madagaskarze:

O podroézach do krajéow, rézniagcych sie od naszego przyroda i kulturg, marzytam od
dziecinstwa. Czytywalam wszystkie ksigzki zwigzane z wyprawami Tomka na rézne
kontynenty. Potem, pod wplywem ksiazki Geralda Durrella ,Nasza rodzina i inne
zwierzeta”, taka kraing z marzen stala sie grecka wyspa Korfu. Autor, znany przyrod-
nik, w dziecinstwie spedzit tam wraz ze swoja rodzing piec lat. Kiedy w szare zimowe
dni docieratam z pracy do domu, po ponad godzinnej podrézy zapchanymi tramwa-
jami, przy goracej herbacie przenosilam sie do gajéw oliwnych, na biate plaze dzikich
zatoczek, zanurzalam sie w cieptym lazurowym morzu. Wydawalo mi sie, ze nigdy
nie bede mogla znalez¢ sie tam w rzeczywistosci (Drygas, 2024, s. 6).

Druhna Ela wspomina, ze o Madagaskarze, do czasu swojej podrozy, wie-
dziala niewiele (Drygas, 2024, s. 6). Kojarzy! sie jej z egzotyka i pamietata, ze
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bedac dzieckiem na koloniach $piewala, jak sie pézniej dowiedziata - stwo-
rzona w okresie miedzywojennym - piosenke:

Ajaj, Madagaskar. Kraina czarna. Skwarna. Afryka na wpét dzika jest! Tam drzewa
bambusowe, orzechy kokosowe, tam sg dzikie stepy, tam mi bedzie lepiej. Ajaj, ja
lubie dziki kraj! (Drygas, 2024, s. 6).

Madagaskar, jak pisze Pani Ela, ,,rozpalit” jej ,wyobraznie” (Drygas, 2024,
s. 6) wlasnie wowczas, kiedy dowiedziala sie¢ o mozliwosci podjeciu w tym
miejscu wolontariatu.

Druhna pojechala na Madagaskar, by uczy¢ dzieci jezyka angielskiego
metodami ,tejerskimi”. Co ciekawe, byla najstarsza wiekiem wolontariusz-
kg, ktéra nawigzata kontakt z fundacja.

Elzbieta Drygas zaznacza:

Ja mialam 65 lat, a tam najstarsza z dziewczyn miata okoto trzydziestki. Najczesciej
przyjezdzaja tam takie ,dzieciaki”, Zeby zrobi¢ sobie , gap year” - przerwe po matu-
rze lub po studiach. Ja tam bylam trzy miesigce i bylo to pie¢ lat temu. Bytam najstar-
sza, ale nie czulam sie z tego powodu gorzej (Drygas, 2021b).

Druhna wyznaje, iz wolontariat na Madagaskarze , dal” jej ,odwage do
wyruszenia gdziekolwiek” (Drygas, 2021b). Wspomina, iz byt to dla niej test
samodzielnosci:

Jechalam sama, nie znatam ani ludzi, ani miejsca. To byl takze méj pierwszy w zyciu
samodzielny lot samolotem. Nie wiedzialam, czy sie nie pogubie na lotniskach, czy
dojade... To byta wielostronna nauka ,fruwania” w wieku 65 lat (Drygas, 2021b).

Elzbieta szczesliwie doleciala i dojechala do szkoty oraz sierocinica, ktére
dla dzieci z Madagaskaru zalozyly zakonnice. Rolag Druhny w procesie wo-
lontariatu bylo wspieranie nauczycieli, bowiem jak twierdzi:

Tam metody nauczania sg bardzo tradycyjne: siedzenie w lawkach, wkuwanie na
pamieé, przepisywanie. W Kklasie siedzi piecdziesiecioro dzieci. Wszyscy stloczeni
w lawkach. Zeby zapanowaé nad tym zywiolem, trzeba wprowadzaé duza dyscypli-
ne. Ja chcialam sprébowad, jak dzialaja metody lejerskie. Od naszych anglistek pobra-
tam podreczniki i plyty z piosenkami i zaczetam kombinowa¢. Okazato sie, ze mozna
wstac z tej fawki, ze mozna nasladowac r6zne emocje, mozna sposobami teatralnymi
ozywic lekcje. Ja tam wchodzilam i bylam jak wesole miasteczko, ktére nagle przy-
jechato. Za kazdym razem bytam witana przez dzieci z entuzjazmem, bo cos innego
sie dziato. Chociaz znalam ograniczenia mojego angielskiego, ktérego zaczetam sie
uczyé, kiedy miatam 50 lat (Drygas, 2021b).

We wspomnianej juz ksigzce po$wieconej pobytowi Druhny na Madaga-
skarze, dzieli si¢ wieloma do$wiadczeniami, pisze na przyktad:
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Po weekendzie spedzonym jeszcze dosy¢ ulgowo, niecierpliwie, ale i z pewnym nie-
pokojem czekam na rozpoczecie swoich obowigzkéw. W poniedziatek rano pobudka
0 szoOstej i 0 sibdmej wyruszam z Irming i Monika do sierocifica Akany Avoko. Na
poczatku chce sie tylko przyjrzeé i zastanowié, co mogtabym tym dzieciakom zapro-
ponowacé. Wchodzimy do Sali maluchéw i nie ma sie czemu przygladaé. Jedna mata
podbiega do mnie z wyciggnietymi raczkami, drugi maluch wdrapuje mi sie na kola-
na, a trzeci na plecy. Tuli¢, tuli¢, natychmiast!!! [Irmina wyjmuje kartki i kredki, wiec
dwoéjka na chwile odpuszcza, ale po chwili wracajg i zadajg rysowania. Nie musze
rozumie¢ co méwia, mowa ciala jest ewidentna. Rysuje ludzika, kotka... wlaza mi na
kolana i dajg buziaki (Drygas, 2024, s. 17).

Elzbieta Drygas wyjasnia, ze sierociniec Akany Avoko w Ambudratrimo

zalozono w 1964 roku. O ogromnej wrazliwosci na dziecieca krzywde swiad-
czy miedzy innymi nastepujacy opis Druhny:

Ktéregos dnia przezywam szok. Po raz pierwszy widze dziecko, ktére wtasnie tu do-
tarto wezoraj wieczorem. Juz umyte i w czystym ubranku siedzi na podtodze w stanie
kompletnej apatii. Stopki stanowia jedna rane, w ktorej klebia sie biate robaczki. To
podobno jaki$ pasozyt. Biore dzieciaka na rece. Zadnej reakcji. Ostrzegaja mnie, ze
to moze by¢ zarazliwe. Nic mnie to nie obchodzi. Musze to zrobi¢. Po prostu mu-
sze. Siedze z nim, bo to chlopiec, przez godzine. Jakbym trzymata w ramionach jakis
ttumoczek (...) Pocieszaja mnie, ze wyjdzie z tego stanu, ze prawie wszystkie dzieci,
ktore tu sg, tak sie zachowywaty na poczatku. To maleristwo znaleziono w rynsztoku -
doslownie. Mam nadzieje, ze zanim wyjde, przytuli si¢ do mnie samo. Przez nastepne
dwa tygodnie zajmuje sie gtéwnie tym nowym nabytkiem. Buzka malucha jest nadal
nieobecna. Ma przerazliwie chude raczki i n6zki, wydety brzuszek. Stopki wygladaja
juz jednak troche lepiej. W piatek po potudniu chwyta mnie obydwoma tapkami za
palce i tak trwa przez ponad godzine. To pierwszy malenki kontakt, ale budzi nadzie-
je. Po dwéch tygodniach nowe maleristwo zaczyna nawiazywac ze mna kontakt, juz
mnie poznaje, bierze do reki podawane zabawki. Tylko jest stale tak bardzo smutne
(Drygas, 2024, s. 26).

Elzbieta dodaje, iz z tej ,wyprawy zycia” powrdcila ,ze Swiadomoscig, jak

niewiele potrzeba czlowiekowi do szczedliwego zycia” (Drygas, 2021a). Mowi:

Bo oni tam zyja za dwa dolary dziennie. O ile! Obrastamy tutaj w taka ilos¢ sprze-
tow... Malgasze, czyli mieszkaricy Madagaskaru, traktuja wszystkich biatych ludzi jak
bogaczy. Kiedy patrzylam na réznice w naszym zyciu, to pomysélalam, ze rzeczywiscie
jestem bogaczem (Drygas, 2021a).

W idee wolontariatu , Lejerskiego” udato si¢ Druhnie Eli zaszczepi¢ oby-

czaj adopcji jednego dziecka przez spotecznos¢ kazdej klasy. Inicjatywe taka
nalezy uzna¢ za bardzo wazng, gdyz dzieki niej konkretne dziecko ma mozli-
wos¢ pobierania nauki szkolnej:

To oplacenie konkretnemu dziecku szkolnej nauki. Obejmuje mundurek - bo wszyst-
kie dzieci w Afryce musza mie¢ mundurki, wszelkie przybory szkolne i jeden positek
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w $rodku dnia. To miska ryzu z warzywami. Dla wielu to jedyny porzadny positek
(...) Koszt to kilkaset zlotych rocznie. Zasada jest taka, ze na to ,swoje” dziecko trzeba
zarobi¢. S kiermasze szkolne, aukcje itp. Mysle, ze dzieki temu naszym dzieciom nie
grozi rasizm. Bo jesli przez kilka lat ma sie ,swoje” konkretne dziecko, to nie da sie juz
wrzucié, ze ,wszyscy czarni sa jacys...” (Drygas, 2021a).

Kolejna niezwykla inicjatywg, ktéra stanowi wynik doswiadczen Elzbie-
ty Drygas na Madagaskarze jest szkota w Tanzanii - ,z drzewami mango
posrodku” (Drygas, 2021a), ktéra ,buduja” dla tamtejszych dzieci wiasnie
JLejery”.

Elzbieta Drygas wyjasnia:

To szkota w Tanzanii, ktérag budujemy. Ale nie bytoby Tanzanii, gdyby nie bylo Ma-
dagaskaru. Skoro sie tam odwazylam, to moge dziala¢ dalej. Jedna z mam lejerskich,
ktorej corka pisata doktorat o obozie uchodzcéw z Burundi w Tanzanii, zainteresowa-
ta nas tg sprawa. Z Burundi, najbiedniejszego kraju $wiata, z napieciami etnicznymi,
ludzie uciekali do Tanzanii. Powstato miasto uchodzcéw. Nasza mama, , szefowa”,
zamarzyla o zbudowaniu tam takiej szkoty jak nasze ,Lejery”. I wystata mnie, jako
forpoczte, razem z kolezankg, plastyczka, zeby nam byto razniej, bo w promieniu stu
kilometréw nie ma innych bialych. Pojechal tam takze Iwo Borkowicz, nasz absol-
went, architekt. Centrum naszego dzialania jest lokalna parafia. W poblizu jest szkota
panistwowa, ale na przyklad w pierwszej klasie jest tam trzysta dzieci! W jednej sali!
Nauka jest fikcja (Drygas, 2021a).

Szkota powstaje w Ulyankulu w Tanzanii, jednak ,w Afryce nie jest ta-
two budowac¢” (Drygas, 2021a). Druhna twierdzi, iz wraz z Aneta Sadowska,
stojaca na czele Fundacji , U Lejer6w”, w inicjatywe te wklada wiele wysitku.
Szkota powstaje, ale co ciekawe, ma mie¢ takze dzieciecy teatr. Druhna opo-
wiada, iz bedac na miejscu wprowadzita w kulture edukacyjna Ulyankulu
metody ,tejerskie” i uznata: ,To dziata!” (Drygas, 2021a).

Elzbieta Drygas jest wspotautorka §piewnikow ,tejerskich”, ale takze au-
torka publikacji, zatytutowanej Gotowe scenariusze lekcji aktywizujgcych, czyli
jak odkleic dziecko do krzesetka i przywroéci¢ mu wyobraznie (Drygas, 2014).

Druhna Ela, nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, w opracowaniu tym
apeluje, aby umiejetnosc¢ pisania, znajomos¢ ortografii, gramatyki uczniowie
klas najnizszych szkoty podstawowej nabywali poprzez zabawe, opierajac sie
na wlasnych naturalnych potrzebach. W ,Prologu” Druhna zaznacza:

Naturalng potrzeba dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest fizyczna aktywnosé, ruch
dzialanie. Tymczasem w szkole spedza ono wigkszos¢ czasu na pupie, , przyswajajac
wiedze” poprzez stuchanie i pracowite wypetnianie zeszytéw ¢wiczerr. Wydawato sie,
ze lekarstwem na to bedzie idea nauczania zintegrowanego, wychodzaca z zaloze-
nia, ze ,$wiat nie jest podzielony na przedmioty” i likwidujaca nastepujace po sobie
45-minutowe lekcje jezyka polskiego, matematyki, srodowiska itp. Z moich obserwacji
wynika jednak, ze nauczanie to czesto sprowadza sie po prostu do stosowania pod-
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recznikéw zintegrowanych. Na dodatek konkurujace ze sobg wydawnictwa przesci-
gaja si¢ w wyreczaniu nauczyciela w jakimkolwiek twérczym wysitku, produkujac
dla kazdej klasy nawet po kilkanascie , ksiazek dla ucznia”. Wiekszos¢ z nich kaze
dziecku siedzie¢ na krzeselku i wymusza mechaniczne wypelnianie zestawoéw ¢wi-
czen. Biada nauczycielowi, ktéry poddalby te zeszyty krytycznej ocenie i zrezygnowat
na przyklad z realizacji jednej trzeciej tych wysiadywanych zadan (Drygas, 2014, s. 4).

Uwagi te, wyrazone przez Elzbiete Drygas w prologu, sa niezwykle trafne
w $wietle doniesien o pedagogice wczesnej edukacji w Polsce, ktora dziecko
przywdziewa w gorset i standaryzuje, majac na wzgledzie przede wszyst-
kim edukacje polegajaca na realizacji tak zwanej podstawy programowej, nie-
zaleznie od potrzeb i mozliwosci podmiotu tej edukacji (por. Klus-Stariska,
2007; 2011; 2019).

Elzbieta Drygas zwraca nadto uwage, iz niepokéj budzi ,,amputowanie
dziecigecej wyobrazni” (Drygas, 2015, s. 4). Apeluje: ,,Odklejmy dziecko od
krzesetka! Przywr6¢my mu wyobraznie!” (Drygas, 2015, s. 4).

W publikagji Elzbiety Drygas odnajdujemy propozycje nasycone metoda-
mi aktywizujacymi dziecko, a przede wszystkim pojawiajq sie pomysty obficie
opatrzone technikami teatralnymi, edukacja muzyczna i literaturg dziecieca.

Elzbieta Drygas
i jej wizja szkoly i pedagogiki teatru

Elzbieta Drygas z okazji jubileuszu 40-lecia pedagogiki ,lejerskiej” po-
dzielita sie refleksja na temat powstania Szkoty Podstawowej nr 83 w Pozna-
niu oraz koncepcji edukacji przez teatr. Druhna zaznacza:

Lejery byly dla mnie spelnionym marzeniem o szkole, jakiej mi w przesztosci zabra-
klo. Szkole dla dzieci utalentowanych, wrazliwych, ale czasami trudnych, sprawiaja-
cych klopoty, majacych wlasne zdanie, niezaleznych. ChcieliSmy nie tylko rozwija¢
ich talenty, ale przede wszystkim uczy¢ ich twérczego i szczesliwego zycia. Nie chcie-
lismy ich ksztaltowaé wedlug jakiegos$ okreslonego wzorca, ale pozwoli¢ im na jak
najlepsze poznanie siebie, swoich mozliwosci i aby te mozliwosci potrafili jak najlepiej
wykorzystaé (Drygas, 2016, nie oznaczono strony).

Druhna Ela zaznacza, iz nauka w ,Lejerach” miata by¢ dla dzieci , pasjo-
nujaca przygoda, a nie ciezkim obowigzkiem” (Drygas, nie oznaczono daty
i strony). Podkresla takze, ze od zawsze, zaré6wno ona, jak i ,lejerscy”, uczyli
dzieci rozpoznawania emocji i ,niewartosciowania ich”, a jedynym , ograni-
czeniem byl zakaz wyrzadzania komukolwiek krzywdy fizycznej i psychicz-
nej” (Drygas, 2016).

Jak przekonuje Elzbieta Drygas, celem zaje¢ teatralnych prowadzonych
przez nig oraz Jerzego Hamerskiego bylo rozwijanie talentéw, ksztaltowanie
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dzieciecej wiary we wlasne sily i mozliwosci, ale tez, a by¢ moze i ,przede
wszystkim” (Drygas, 2016), umozliwianie dzieciom ,poznania i akceptacji
siebie, uczenie wspoétpracy w zespole i rozwijanie twoérczych postaw” (Dry-
gas, 2016). Druhna stwierdza:

Mysle, ze przynajmniej w pierwszym okresie udalo nam sie te marzenia zrealizowad,
pomimo tego, ze pracowaliSmy w bardzo trudnych warunkach i wtasciwie stale mu-
sieliSmy walczy¢ o przetrwanie. Te nasze, moze subiektywne, odczucia, potwierdzone
zostaly przez badania przeprowadzone przez Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Nasze dzieciaki poréwnywane byly z klasami pracujacymi w tradycyjny
spos6b, z innymi klasami autorskimi, ze szkoly spolecznej i prywatnej. Nasi ucznio-
wie wyraznie przodowali w my$leniu twérczym, w niezaleznosci emocjonalnej, tole-
rancji (Drygas, 2016).

Elzbieta Drygas opowiada takze o ustawicznych poszukiwaniach ,no-
wych sposobéw nauczania, stawiajacych w jak najwiekszym stopniu na
samodzielnos¢” (Drygas, 2016). Ttumaczy, iz studiujgc rozmaite koncepcje,
z wielu z nich korzystali, a ,tejerska” pedagogika nie jest adaptacja kon-
kretnego systemu edukacyjnego, lecz recepcja wielu rozwigzan i efektem

refleksji:

Nie nasladowali$my jakiego$ okreslonego systemu dydaktycznego, ale staralismy
si¢ z kazdego wzig¢ to, co uznaliémy najlepsze do osiggniecia naszych celéw. Na
pewno nie unikneliémy bledow, ale zawsze staraliSmy sie uczciwie analizowac na-
sze przedsiewziecia, majac na celu przede wszystkim dobro dziecka. Szkota ta, po-
zwalajac sie rozwijac¢ dzieciom, takze nas dopingowata do statego rozwoju, stalego
poszukiwania nowych rozwiazan. Bardzo dtugo nie pozwalata nam wpasé w rutyne
(Drygas, 2016).

Druhna dzieli sie takze refleksja, Zze w szkole najwazniejsze sg dla niej
dzieci i mlodziez, a takze fakt, ze ,w olbrzymiej wiekszosci lubig swoja szko-
te, ze nie stoimy - oni i my, dorosli - po dwoéch stronach barykady” (Drygas,
2016). Wyraza ponadto przekonanie, iz szkota na Cytadeli jest dla wielu na-
uczycieli szansg ich , wlasnego rozwoju” (Drygas, 2016), a takze podkresla
wspotprace srodowisk wychowawczych:

No a przede wszystkim - rodzice! Mysle, ze to swoisty ewenement. W tylu dziedzi-
nach sg aktywni, twoérczy, wspierajacy (Drygas, 2016). Zaznacza ponadto, iz nie chce
aktorskiej zawodowki, w ktoérej perfekcyjna dykcja czy umiejetne nasladowanie za-
wodowych aktoréw sg wazniejsze niz rozwéj umiejetnosci twérczych, wyobrazni i sa-
modzielnosci, nie chce tez szkoty, z ktérej czes¢ dzieci bedzie musiata odejsé, gdyz ich
rodzicéw nie bedzie na nia staé. To tylko tyle i az tyle (Drygas, 2016).

Dla Elzbiety Drygas wazne jest przede wszystkim , poczucie uzyteczno-
ci” (Drygas, 2021a). Wyznaje:
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Nie moglabym pracowac tylko i wylacznie dla pieniedzy, nie majac poczucia, ze moja
praca ma jakis sens. Zeby sie dobrze czué¢, musze mie¢ swoja cegietke w budowie tego
$wiata (Drygas, 2021a).

Elzbieta Drygas wraz Jerzym Hamerskim zalozyli takze w roku akade-

mickim 2006/2007 teatr studencki w Lesznie, w ktérym duet pedagogow
przez szereg lat pracowal w Wyzszej Szkole Zawodowej im. Jana Amosa Ko-
meriskiego. Teatr ,LeZak” gra do dzi$ jako grupa teatralna ,LeZak”, dziala-
jaca przy Instytucie Pedagogicznym Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej
(Trzcielinski, 2017).

Jak czytamy w tekscie Karola Trzcielifiskiego (2017):

Zespot zatozyli mgr Elzbieta Drygas i mgr Jerzy Hamerski, éwczeéni pracownicy Insty-
tutu Nauk Edukacyjnych PWSZ. Zamiarem rezyseréw bylo prowadzenie zajec, ktére
wyposazatyby absolwentéw w podstawowa wiedze i umiejetnosci niezbedne do pro-
wadzenia teatralnych grup dzieciecych i mlodziezowych. Szybko jednak okazato sie, ze
te umiejetnosci mozna zdoby¢ w bardziej interesujacy sposob, tworzac wilasne spekta-
kle. I tak fakultet teatralny przeksztalcit sie w Teatr LeZak”, czyli , Leszczyniski Zak”.
Od roku 2011 opiekunem grupy teatralnej jest jego wychowanka, mgr Malgorzata Sia-
ma. Obecnie w ,LeZaku” dzialaja studenci oraz absolwenci naszej uczelni. Od czasu
powstania grupy do dnia dzisiejszego przez deski naszego teatru przewinelo sie ponad
szeécdziesiecioro studentéw. (...) Zaczelo sie jako fakultet teatralny w 2006 roku.

Gdzie miata by¢ teoria teatru urokéw. Wiedze swa przekazywali od deski do deski
mgr Ela Drygas i starszy mgr Jerzy Hamerski. Szybko sie jednak okazalo, ze lepsza
praktyka niz teoria. I tu sie rozkreca nasza historia. Gdyz na spotkaniu niczym sobor
trydencki powstaje LeZak - teatr studencki. Zaczelo sie dzia¢ ostro i dzieje do teraz.
Gralismy dla dorostych, dla dzieci i za granica nieraz (...) (Trzcielinski, 2017).

Dziatalnos¢ zespotu, jak dowiadujemy sie na stronie Instytutu Pedagogiki

WSZ w Lesznie,

skoncentrowana jest na szerokiej aktywnosci artystycznej. Czlonkowie grupy dosko-
nala swoje umiejetnosci poprzez realizacje spektakli oraz etiud teatralnych (dla dzieci,
miodziezy oraz dorostych), poruszajac przy tym szeroka tematyke. Dzieki temu po-
przez swoje systematyczne dziatania nabywaja podstawowe umiejetnosci i kompeten-
cje do prowadzenia teatralnych grup dzieciecych i mlodziezowych (Grupa Teatralna
,LeZak” (ansleszno.pl)).

Oproécz aktywnosci scenicznej mlodzi aktorzy

inicjuja uczelniane akcje o charakterze artystycznym, ktére odbywaja sie¢ w ciggu ca-
tego roku akademickiego, naleza do nich m.in. ,Préby otwarte” z okazji Miedzyna-
rodowego Dnia Teatru, ,Warsztaty teatralne” oraz ,Konkursy artystyczne” (Grupa
Teatralna ,LeZak” (ansleszno.pl)).

Druhna Ela i Druh Jerzy ze studentami leszczyriskiej szkoty zrealizowa-

li miedzy innymi ,tejerska” ,Alicje w Krainie Czar6w” - musical dla dzieci
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i dorostych wedtug Lewisa Carrolla, z piosenkami do tekstow Andrzeja Strze-
leckiego i muzyki Mariusza Matuszewskiego (elka.pl - Foto: Alicja w krainie
czarow - teatr PWSZ).

Druhna Ela o , Alicji w Krainie Czaréw” mawia zawsze, iz odczytuje to
dzieto jako opowieé¢ o trudach dorastania dziecka, ktére wkracza ze zdziwie-
niem w $wiat ludzi dorostych, nie rozumiejac tego Swiata i majac dylemat:
pozosta¢ maltym czy jednak by¢ duzym?"'.

Grupa teatralna ,LeZak”, jak czytamy w tekscie Karola Trzcielinskiego,
zadebiutowata 6 czerwca 2007 roku przedstawieniem: ,Kabarecik Starszych
Dzieci”, opartym na tekstach Jeremiego Przybory i muzyce Jerzego Wasow-
skiego (Trzcieliniski, 2017). Kolejnym przedsiewzieciem zakow leszczyriskich
bylo przygotowanie spektaklu stowno-muzycznego, zatytulowanego , Alicja
w Krainie Czaré6w”, na motywach utworu Lewisa Carrolla. Spektakl adreso-
wany byl przede wszystkim do widowni dzieciece;j.

Kolejne widowisko przygotowane przez E. Drygas i J. Hamerskiego
w Lesznie nosilo tytul: ,Zielona Ge$” - adresowane dla dorostej widowni
i nawigzywalo do ,absurdalnego humoru Konstantego Ildefonsa Galczyn-
skiego” (Trzcielinski, 2017).

Niezwyklym przedsiewzigciem okazala sie kolejna sztuka grupy pt. ,Komenskiego
Swiat w obrazach”, przygotowana z okazji 10-lecia istnienia uczelni. Opowies¢ teatral-
na zawarta w szesnastu obrazach, ktéra byta poswiecona zyciu i twérczosci Jana Amo-
sa Komeriskiego, patrona uczelni. Sztuka ta zostata wielokrotnie wznawiana w Lesz-
nie i za granica (Czechy, Ukraina) (Trzcieliriski, 2017).

Dalsze spektakle, wyrezyserowane przez duet Druhow Ele i Jerzego, sta-
nowily bajka dla dzieci i dorostych ,Kroél malowany” Urszuli Koziol, oparta
na motywach ,Nowych szat cesarza” Hansa Christiana Andersena, ,Witka-
cowo” - sztuka inspirowana twoérczoscig Stanistawa Ignacego Witkiewicza
»Pprzepelniona niezliczong iloscia zaskakujacych scen i przewrotng akcjg”
(Trzcielinski, 2017).

Jak wspomina K. Trzcieliriski:

Powr6t do klasyki tworczosci teatralnej zagwarantowala pelna humoru komedia
,Damy i huzary” Aleksandra Fredry, ktéra rozbawita publicznosé. Kolejna sztuka byta
pelna groteski i absurdu , Iwona, ksiezniczka Burgunda” na podstawie dramatu Witol-
da Gombrowicza. Nastepnie moglismy zobaczy¢ aktoréw w sztuce dla mlodszej wi-
downi pt. ,Przygody Smoka Bonawentury” Macieja Wojtyszko. W 2014 grupa teatralna
zainicjowala grudniowe spektakle swigteczne. Pierwszym z nich byt wystep pt. , Cieple
i puchate” na motywach legendy nieznanego autora o tym samym tytule. Dalej pojawity
sie ,Zimowa opowies¢” Agnieszki Maj i ,W warsztacie Pani M.”, inspirowane polski-
mi tradycjami $wigtecznymi. Spektakle $wigteczne wspaniale wpisaly sie w kalendarz
roku akademickiego oraz calej spotecznosci leszczyniskiej (Trzcielinski, 2017).

! Informacje uzyskiwane od Elzbiety Drygas od 1 stycznia do 31 sierpnia 2024 roku.
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Dzieki koncepcji Elzbiety Drygas i Jerzego Hamerskiego teatr ,tejerow”
jest teatrem dzieci i mlodziezy, teatrem piosenki, teatrem wspoéttworzonym
przez dziecko i teatrem, w ktérym dziecko moze zabra¢ glos w istotnych dla
Swiata kwestiach. O tych istotnych kwestiach dzieci opowiadaja na scenie
w Poznaniu, ale takze z , teatralnikami” problemy wspélczesnego swiata pre-
zentuja na wielu scenach polskich i zagranicznych.

Druhna Ela - konkluzja

Kiedy ,tLejery” obchodzily 40-lecie istnienia, Jerzy Hamerski zwrécit sie
z prosba do Marcina PrzewozZniaka o napisanie ksigzki, w jaki spos6b ksztat-
towala sie idea Hamerskiego i jak do jego dzialar ustosunkowani byli jego
pierwsi wychowankowie. Powstaly wowczas Trzy przystanki do teatru (Prze-
wozniak, 2015). Jak wyjaénia Kalina Olejniczak na stronie, Lejery maja 40 lat
- Radio Poznan (radiopoznan.fm):

Ksigzka Marcina Przewozniaka opisuje kolejne przystanki w historii Lejeré6w. Nie jest
to jednak ani album ani spis faktéw, ale powies¢ przygodowo-detektywistyczna dla
dzieci, na ktérej kartach pojawiaja sie postaci oséb tworzacych Lejery przez cztery de-
kady. Premiera dzi$ o godz. 18 podczas rocznicowych uroczystosci na Scenie Wspdl-
nej (Olejniczak, 2015).

Ksigzka rekomendowana byta miedzy innymi w nastepujacy sposob:

Historia sympatycznej , mafii”, do ktérej nalezy p6t Poznania! Dla kogo jest ta ksigzka?
Dla mtodych czytelnikéw, ktérzy chca poznac niezwykle dzieje szkoly przemyconej
na oémiu tirach z zagranicy. Dla poszukiwaczy przygod, matych detektywow, a takze
wielbicieli zakurzonych pamietnikéw. Stowem, dla kazdego, kto Iubi dobre ksigzki.
Ksigzka prezentuje nie tylko catkowicie prawdziwg historie szkoly oraz teatru, ale
tez przybliza Czytelnikom sympatyczny grod nad Warta - arene wszystkich wyda-
rzen. To opowies¢ o rodzenstwie, ktére przeprowadza sie do Poznania i przypadkowo
odnajduje pamietnik sprzed 40 lat. Z jego kart dowiaduje sie¢ m.in., jak powstat har-
cerski zespdt, ktory podrézowat przez Polske traktorem, w lesie budowat zaglowce,
a wakacje spedzal w starym zamku z nietoperzami i upiorami. Opisane w pamietniku
przygody wciagaja nie tylko dzieci, ale réwniez ich rodzicéw. Rodzina postanawia
wspoélnie podazy¢ tropem autora zapiskéw. Czy uda im sie zlamacé szyfr i odnalez¢
bohateréw pamietnika - Czerwonego, Druha Jurka i Druhne Ele? Czy dowiedza sie
wreszcie, co to sa te tajemnicze Lejery? Wartka akcja, barwny jezyk, zabawne wyda-
rzenia, wspolczesnosé przeplatajaca sie ze wspomnieniami sprzed 40 laty sprawiaja,
ze Trzy przystanki do teatru czyta sie jak najlepsza powies¢ przygodowo-detektywi-
styczna. Trzy przystanki do teatru to: - niezwykla przygoda - historia wyjatkowej szko-
ty, ktéra mozesz w kazdej chwili odwiedzi¢ - zagadki i szyfry, ktére mozesz tamac¢
razem z bohaterami - dow6d na to, Ze nie nalezy rezygnowacé z marzen,, nawet tych
najbardziej zwariowanych. Ksigzka jest podzielona na czesci i rozdziaty, by czytelnik
nie poczul sie zmeczony i przytloczony iloscig tekstu. Specjalnie dobrany papier oraz
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miekka oprawa sprawiaja, ze latwiej sie ja czyta. Ksigzke objal honorowym patrona-
tem Prezydent Miasta Poznania (Trzy przystanki do teatru - Marcin PrzewozZniak -
Prospero - Ksiegarnia Instytutu Teatralnego (e-teatr.pl)).

O tym, jakimi stowami przedstawia Druhne Ele bohater ksigzki Marcina
Przewozniaka czytamy w Trzech przystankach do teatru:

Harcerze $piewali:

,Nie trzeba nam wedzidla-
To jest to!

Fantazjo, rozwin skrzydta
I'w droge wista wio!”

Ruchem i épiewem dyrygowala drobna, jasnowlosa kobieta z batuta
w dioni. Wskazywatla jednoczesnie, ktére przedmioty podaé tajemniczym
dloniom w pierwszej kolejnosci, a ktore moga zaczekac. Przechodnie przysta-
wali i przygladali sie niebywalemu widowisku.

Czerwony tez przystanal. Ilekro¢ przypatrywat sie Druhnie Elj, tyle razy
mial wrazenie, ze oglada jakie$ czary - mary. Nie bylo jeszcze przypadku,
zeby Druhna kazata komus co$ zrobié¢. Ona tylko doradzata, pokazywata lub
namawiala samym uémiechem, a wszystko toczylo sie doktadnie wedlug jej
pomysiow (Przewozniak, 2015, s. 162).

(...) Druhna jak zwykle okazala sie wiedZma. Bylo tak, jak chciata.

- Ciociu Druhno! Siku!- zawotal Marcin.

- Nic dziwnego - odparfa Druhna Ela, prowadzac matego do domu kultury. - Prze-
ciez jestem dobra wiedZma.

- O tak - szepnat Druh Jurek. - Podwéjnie dobra wiedZzma. Po pierwsze, bo czarujesz
dobre rzeczy, a po drugie, bo jestes w tym naprawde dobra! (Przewozniak, 2015,
s. 169).

Marcin PrzewozZniak przekonuje, ze aby powstal teatr,

druh Jerzy i druhna Ela musieli przejecha¢ przez wszystkie trzy przystanki: zespot
harcerski powstaty w 1975 roku, szkote zakladano w latach 90. oraz wybudowanie
i oddanie do uzytku budynku teatru 17 wrzesénia 2013 roku (Theus, 2015).

O uroczystosci przyznania Druhnie Eli Orderu Usmiechu czytamy mie-
dzy innymi na stronie Cytryna i Order dla druhny Eli - Radio Poznan (ra-
diopoznan.fm). Jak zaznacza autor publikacji, 11 czerwca 2010 roku Druh-
na przed otrzymaniem odznaczenia musiala wypi¢ puchar soku z cytryny,
u$miechnac sie ,i... dopiero wtedy wreczono jej order” (Cytryna i Order dla
Druhny Eli, publikacja z 11 czerwca 2010 roku, Cytryna i Order dla druhny
Eli - Radio Poznan (radiopoznan.fm)).
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Elzbieta Drygas otrzymata, przyznany przez dzieci, Order Usmiechu jako
,913-ty laureat tego odznaczenia” (Cytryna i Order dla Druhny Eli, publika-
gja z 11 czerwca 2010 roku, Cytryna i Order dla druhny Eli - Radio Poznar
(radiopoznan.fm)). Podczas

uroczystosci jej wychowankowie $piewali: ,najwazniejsze przy tym Orderze jest wiel-
kie serce co kocha szczerze”. Stowa piosenki ulozyt Marek Michalak, Rzecznik Praw
Dziecka, ktéry poprowadzit ceremonie. Nie zabraklo tez innych kawaleré6w Orderu
Usmiechu, miedzy innymi Eleni oraz Jerzego Hamerskiego. Wtasnie z nim Elzbieta
Drygas zalozyta teatr Lejery, ktory 20 lat temu stat si¢ szkolg o profilu teatralnym (Cy-
tryna i Order dla Druhny Eli, publikacja z 11 czerwca 2010 roku, Cytryna i Order dla
druhny Eli - Radio Poznan (radiopoznan.fm)).

W uzasadnieniu wniosku ,,0 przyznanie orderu swojej druhnie Eli - dzieci pisaty mie-
dzy innymi: zachowuje sig, jakby byla bardzo mtoda, weszta na drzewo po pitke -
a byta w spddnicy, nigdy sie nie smuci” (Cytryna i Order dla Druhny Eli, publikacja
z 11 czerwca 2010 roku, Cytryna i Order dla druhny Eli - Radio Poznan (radiopoznan.
fm)). Warto takze nadmieni¢, iz ,Pani Ela na szyi nosi naszyjnik zrobiony z zotedzi
przez uczniéw” (Nowicka, 2015, s. 12), a cho¢ , porusza sie zawsze pare centymetrow
nad ziemia z glowa lekko w chmurach” (Nowicka, 2015, s. 12), to jest konsekwentna
i realizuje swoje marzenia (Nowicka, 2015, s. 12).

Wklad autoréow
Autor deklaruje samodzielny wklad w powstanie pracy.
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Artificial Intelligence (AI) is rapidly becoming an integral tool in modern education, offering oppor-
tunities to personalize learning, optimize teaching strategies, and enhance critical thinking skills. This
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paper explores the role of Al as a teaching assistant, focusing on the project “Generating Customized Mo-
del Answers as Revision Guides Using AI” conducted within the 17th ASEF Classroom Network School
Collaboration. The study analyzes the impact of Al-generated model answers on student preparation
for exams, highlighting improvements in student performance, particularly in tasks requiring analysis
and synthesis of information. Through personalized feedback, adaptive content delivery, and interac-
tive simulations, Al fosters deeper analytical engagement and prepares students for real-world chal-
lenges. Despite its transformative potential, the study emphasizes the importance of complementing
Al with traditional teaching methods to fully develop students” skills. Additionally, the ethical consi-
derations of aligning Al systems with human values remain critical to ensuring their positive societal
impact. This research underscores Al’s pivotal role in the future of education while advocating for its
responsible implementation.

Key words: Artificial Intelligence (AI), personalized learning, critical thinking, education innovation,
adaptive teaching, model answer generation, ASEF Classroom Network, educational ethics, student
performance, teaching assistant technology

Artificial Intelligence (Al) is becoming a pivotal tool in modern education,
driving innovations in teaching and learning. Research indicates that Al has
the potential to revolutionise education, playing a significant role in trans-
forming instructional design and student learning by personalising learning
experiences, providing real-time feedback, and creating highly interactive
and engaging learning environments, thereby enhancing student readiness
for the future (Yue et al.,, 2022). Its ability to personalize learning, optimize
teaching strategies, and prepare students for technological advancements is
counterbalanced by challenges of alignment with human values and ethical
considerations (Tahiru, 2021).

Max Tegmark in Life 3.0 (2017) categorizes the evolution of life into three
stages: biological, cultural, and technological. The third stage, Life 3.0, epi-
tomizes the role of Al in fostering superintelligence capable of reshaping
education. Tegmark emphasizes the necessity of designing Al systems that
reflect human values, ensuring their integration benefits humanity. In educa-
tion, this translates to Al tools that not only optimize learning outcomes but
also respect diversity and foster inclusivity. His call for global cooperation
to develop ethical Al frameworks resonates strongly in the field of educa-
tion, where equitable access to technology is crucial. Stuart Russell, in Human
Compatible (2019), underscores the need for Al systems that complement hu-
man capabilities. This approach aligns with education’s focus on enhancing
students” potential rather than replacing teacher roles. Russell advocates for
Al that supports critical thinking and decision-making, fostering skills essen-
tial in the knowledge economy. Tools like Al-driven tutoring systems, which
adapt to individual learning paces, exemplify this principle by bridging gaps
in understanding. In September 2024, UNESCO published the The Unesco
Al competency framework for both teachers and student. Both frameworks
have been developed by a global cross-functional team to support the devel-
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opment of competencies to empower the education community to develop,
not just the Al literacy but also the skills required to deploy the safe, ethical
and effective use of Al through a human-centered approach while promoting
inclusivity.

The application of Al in education particularly pertains to the assessment
of students” knowledge. As noted by Bulut et al. (2024) in their work The Rise
of Artificial Intelligence in Educational Measurement, Al tools can automate eva-
luation, generate personalized feedback, and create adaptive tests that adjust
to a student’s proficiency level. However, the authors also point out that the
use of Al carries the risk of reduced transparency in assessment and the po-
tential introduction of biases into educational systems.

Farahani (2024), in their article Artificial Intelligence in Education: A Compre-
hensive Study, discusses various aspects of implementing Al in education, hi-
ghlighting the potential of Al-based platforms to support educational proces-
ses through intelligent advisory and tutoring systems. Farahani emphasizes
the necessity of developing teachers’ competencies in managing technology
to ensure its effective utilization.

The recent report , Artificial Intelligence and Education: The Views of Teachers
from Asia and Europe” (2024) by Wayne Holmes and Kyungmee Leeexplores
the perspectives of educators from 47 Asian and European countries on the
role of Al in secondary and vocational education, emphasizing its potential
to enhance learning personalization, optimize administrative processes, and
deliver practical vocational training through simulations. However, it also hi-
ghlights significant challenges, including unequal technological access, ethi-
cal concerns like data privacy and algorithmic biases, and the critical need for
comprehensive teacher training. The authors advocate for Al to act as a sup-
portive tool and the need for educators to adopt a human centric and critical
approach to the adoption of Al tool to support teaching and learning rather
than serve as a replacement for educators, urging collaboration among poli-
cymakers, and developers to ensure the fair and ethical integration of Al in
education.

Application and Research in Education

The practical implementation of Al in education has been explored in
an international collaboration involving educators from Europe and Asia.
During a project under the ASEF Classroom Network School Collaboration
(November 2024), participants utilized Al to create customized model an-
swers and personalized materials for exams, including language and chemi-
stry tests. Existing tools such as Canvas and Eleven labs (including banners,
posters, and logos) were used, in addition to Al to analyse professional exam
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tests on business and advertising profiles for model exam answers. They of-
fered scaffolding for student learning, demonstrating the interdisciplinary
integration of Al in both academic and creative projects. Workshops such as
My Roots - My Future' highlighted Al’s role in contextual education, merging
regional history studies with Al-based technological projects. Evaluations re-
vealed that Al-enhanced materials increased student engagement, improved
exam readiness, and allowed teachers to allocate time more effectively. In-
terviews with educators and surveys of students from Poland, New Zealand
and Vietnam demonstrated heightened competence and enthusiasm for using
Al technologies, validating their role as a supportive element in education.

The study confirmed the hypothesis that Al-generated materials improve
learning efficiency, bolster student performance, and enhance the personali-
zation of education. Al also served as a valuable assistant for educators, stre-
amlining workflows and enabling more dynamic teaching methods. As Al
continues to evolve, its integration in education will likely redefine teaching
and learning, highlighting the need for ethical frameworks and global coope-
ration to maximize benefits while mitigating risks.

Description of the study

The project “Generating Customized Model Answers as Revision Guides
Using Al” is part of the international collaboration within the 17th ASEF
Classroom Network School Collaboration. It involved five teachers from dif-
ferent countries: Benny Pan from New Zealand, Mark Benesio Carace from
Vietnam, Monika Oledzka from Poland, Pengfei Jiang from China and Susana
Tomas from New Zealand as the project mentor. The students, aged 16-18 and
preparing for exams, worked on generating model answers to exam tasks
with the support of artificial intelligence tools such as ChatGPT and other
NLP (Natural Language Processing) tools. Approximately 30 students from
each participating school took part in the study. However, students from Chi-
na were excluded as participation was not permitted due to local regulations.
The tasks covered a variety of topics, from test language exercises to tasks
related to an advertising company, plus the creation of advertising materials,
which were then analyzed by Al to generate sample answers. The students
also participated in workshops related to the history of the region, with the
aim of developing research skills and understanding the relationship between
the past and modern technologies.

The analysis included the work of two students and key suggestions
from AL

! Project under the patronage of the Marshal of the Mazovian Voivodship in Poland, the
University of Siedlce and the State Archive in Siedlce (Poland).
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To achieve full marks {12/12), the presentation should include:

1. Advertising Fundamentals:

- Use of professional terminology (branding, USP)
- Clearly defined brand strategy

- Precisely defined target groups (828, B20)

- Integration with marketing objectives

2. Advertising Message:
- Cearbig idea
- Conslstent benefits communication
- Rational and emotional arguments
- Persuasive elements

! - Brand value proposition

3.Media Strategy:

- Detalled ATL and BTL media plan

-Integrated social media strategy

- Measurable communication goals (CTR, reach)
- Channel selection rationale

4.Business Aspects:

- Specific development goals

- Performance indicators (KPIs)
- International development plan
- Brand value building strategy

- ROI measurements

Current Grade: 6/12 marks (S0%)

Mark Breakdown:

AD1 (Advertising Fundamentalsk: 2/3

 Basic contact information and sodal media

+ Simple service definition

X Lack of fundamental advertising terminology {branding, CTR, ATL,

AO2 (Creating Advertising Messagesk: 1/3
v Simple quality service message

X No clear communication strategy

X Missing core big idea

AO3 (Media and Advertising Forms): 2/3
 Basic social media channels listed

v Types of services defined

X Missing broader media strategy

ADL (Business Effectivenessk: 1/3
X Lack of specific business objectives
X No effectiveness metrics

Recommended mprowverments:

1. Strategic Elernants;

- Add professional 2dvertising terminalogy

- Develop cornprahensive communlcation strategy
- Present specific business objactives

- Describe measurable success indicators

2. Tactical Elarments:

- Edpand markating action plan

= add intemational brand building elermants
- Include cormpetitive analysis

- Dotail resource requirements

3. Implermnentation:

- Tirnelire for intemational expansion
- Budget zllocation strategy

- Hisk management plan

- Quality control mizasures

& Measurarment:

- Define success melncs

- Setup monitoring systerns
- Establich feadback loops

- Create reporting structures

This would better demonstrate:

1, Comprehensive understanding of advertising principles
2. Strategic thinking capability

3, Fractical Implarnentation skills
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Remember to:

- Use industry-standard terminology

- Provide specific examples

- Show clear cause-and-effect relationships
- Demonstrate strategic thinking

- Include practical implementation steps

- Address potential challenges

- Outline success metrics

The analysis examines evaluations of Al-prepared responses in the con-
text of student learning and their impact on the educational process. Four
key areas (AO1-AO4)* were discussed in detail in the compilation, allowing
several conclusions to be drawn regarding the effectiveness and limitations of
Al-generated responses in the context of developing students” skills.

Undoubtedly, Al's strengths can be identified in areas such as AO1 (Adver-
tising Fundamentals) and AO3 (Media and Advertising Forms), where use-
ful and specific information was provided in relation to the core curriculum
and exam requirements. For example, students were able to successfully use
information on basic social media channels or service definitions. Students
also mentioned other Al tools that contributed to improved engagement and
enhanced student outputs such as Canva. The tools also effectively provided
clear messages and concise definitions to clarify concepts. Al offered a struc-
tured and organized approach to answers, which had a positive impact on
the learning process, enabling students to acquire knowledge in a logical and
orderly manner. Pointing out the basic elements of advertising or defining
categories of service was a valuable teaching aid.

Analysis of the example further indicates that in order to achieve maxi-
mum points for the presentation, students need to include a number of de-
tailed elements related to advertising basics, creation of advertising messa-
ges, media strategy and business aspects. In terms of advertising basics, it is
important to use terminology such as branding or unique value proposition
(USP), precisely define target groups (B2B and B2C)?, and integrate activities
with marketing objectives. An effective advertising message should be based
on a clear guiding idea, consistent communication of benefits, rational and

2 In Cambridge exams, the assessment objectives (AO1-AO4) focus on different skills.
AO1 assesses the ability to demonstrate knowledge and understanding of topics, facts, and con-
cepts. AO2 measures the ability to apply knowledge to solve problems or analyze situations.
AO3 focuses on analyzing information, arguments, and data, identifying relationships, and
breaking down complex ideas. AO4 evaluates the ability to assess different perspectives, form
reasoned judgments, and justify conclusions.

* B2B (Business to Business) refers to transactions between businesses, while B2C (Business
to Consumer) involves businesses selling directly to individual consumers.
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emotional arguments, and elements of persuasion that build the brand’s value
proposition. The media strategy requires detailed planning, including ATL
and BTL channels, integrated social media activities, and measurable commu-
nication goals such as CTRs and reach. Finally, business aspects should focus
on clearly defined development goals, performance indicators (KPIs), brand
value building and methods for measuring return on investment (ROI).

At the same time, Al's recommendations point to the need to further deve-
lop a strategic approach in planning advertising campaigns®. In this context, it is
crucial to expand communication strategies, take into account specific business
objectives and success indicators. Improvements in the area of tactics include
the development of a detailed plan for marketing activities, the introduction of
brand-building elements in the international market, and competitive analysis.
In the area of implementation, it is advisable to focus on budget planning, risk
management and the implementation of quality control mechanisms. Finally,
in the area of performance measurement, it is important to introduce success
metrics, progress monitoring systems and reporting structures.

The analysis also shows deficiencies in more complex aspects of teaching.
For example, the AO2 (Creating Advertising Messages) area lacked a detailed
communication strategy and a key creative idea (“big idea”), which is the
foundation of an effective advertising message. In AO4 (Business Effective-
ness), Al did not provide specific business goals or performance indicators,
which limited its application in more advanced tasks. This is because Al ma-
inly focuses on providing basic information, and its answers are not always
deep enough to support the development of strategic thinking or business
analysis skills.

Conclusions from the analysis of the students” work above confirm that
the detailed guidance of a teaching assistant in the form of Al, as well as, the
integration of Al tools such as Canvas and Eleven labs to supplement teaching
and learning can significantly support the educational process, helping stu-
dents not only to understand the principles of advertising, improve language
skills, but also to develop strategic thinking competencies and the ability to
implement advertising campaigns in practice. These guidelines, along with
recommendations for improvement, provide students with comprehensive
knowledge and tools to better prepare them for challenges in the real business
environment. This approach emphasizes the development of analytical, stra-
tegic and operational skills, making the learning process more individualized,
practical and adapted to the demands of today’s market.

* The students” work was analyzed using an Al model developed by Benny Pan, which
was trained to assess business exams. Additionally, for the needs of the Polish school, the model
was supplemented with knowledge and guidelines for the professional exam in advertising
techniques in Poland.
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Al-generated answers, while providing useful information in the context
of basic knowledge, are deficient in meeting more advanced learning needs.
In this context, Al works best as a learning support tool, offering concise and
well-organized content that can help students prepare for exams or under-
stand basic concepts.

However, in order to effectively support the development of more com-
plex skills, such as critical thinking, strategic analysis or creative thinking, it
is necessary to complement Al tools with teacher interaction and teaching ma-
terials that fill in the gaps in Al responses. Incorporating these elements can
increase the effectiveness of using Al in education, making it a tool for both
learning the basics and developing advanced competencies.

The results of the student survey and interviews with teachers showed
that the use of artificial intelligence to generate model answers to exam qu-
estions had positive effects in terms of preparing students for exams. The
users were satisfied with the Al assistant’s explanations and showed higher
scores in the retake tests, especially in tasks requiring analysis and synthesis
of information. With the answers generated, students were able to better un-
derstand answer structures, learned how to formulate their answers to meet
exam requirements, and how to solve more difficult questions.

An analysis of students’ responses to a survey question about the most
beneficial aspects of Al-generated model answers reveals the wide range of
benefits these tools offer in the learning process. Respondents indicated that
the clarity and structure of the answers, especially in the context of more chal-
lenging tasks such as exam questions, was one of the key advantages. Al pro-
vided logically arranged content that not only facilitated understanding of the
issues, but also served as practical templates for future use. Moreover, many
students highlighted Al’s ability to explain topics in a detailed and accessi-
ble manner. What stood out was the educational style of responses, which
differed from the technical approach of other tools such as ChatGPT. Al was
able to adapt the way it presented information, avoiding complex language,
making the material more understandable and engaging. It was trained using
specific materials from the examination boards like marking schemes and
syllabus/expected outcomes The explanations helped students better under-
stand difficult concepts and developed their ability to analyze independently.

Respondents also appreciated the ability to personalize their responses.
Al tailored the content to their level of proficiency, and offered additional
exercises, which allowed for more comprehensive learning. In addition, the
tools supported the development of analytical skills and practical application
of knowledge, which was particularly useful in preparing for exams. Another
important aspect was time saving. Al quickly provided accurate and compre-
hensive answers, which allowed students to focus on exploring knowledge
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instead of wasting time searching for information. Al’s ability to suggest dif-
ferent solutions and hints while working on tasks was an added advantage
that increased the efficiency of the learning process.

Did the Al-generated answers provide clear and accurate explanations re-
levant to the curriculum?

@ Strongly Agres
® faree

0 Heutral

® Dizagree

® Strongly Disagree

How confident were you in the reliability of the information provided by
the Al-generated answers?

@ very confident

@ Confident

O Heutral

@ Hotwverny confident
@ Hot confident at all

How well did the Al-generated answers support a collaborative and
inquiry-based learning environment?

@ ver el
@ wrell

0 Heutral

@ Foorly

® Very poorly




76 M. Oledzka, M. Benesio Carace, S. de Oliveira Tomaz, B. Pan, P. Jiang

Teachers also observed improvements in student engagement. Al provi-
ded learning materials that were tailored to individual students” needs, which
increased their motivation to learn. The study also showed that Al approaches
in education can be particularly effective in language teaching, in the context
of globalization and international educational standards. Students who used
Al tools in this area showed higher skills in understanding texts and formula-
ting answers to questions in a foreign language.

Students in the survey emphasized their greater effectiveness with Al sup-
port. They emphasized the clarity, conciseness and precision of its explana-
tions, which facilitated understanding of the issues discussed and accelerated
the learning process. The answers provided both ready-made solutions and
detailed explanations of how the answers were arrived at, which enriched
understanding of the mechanisms of thinking and reflection.

Al proved especially helpful in situations where students did not have
access to a teacher, such as at home, where it also performed tasks for eager
learners, showing relevant information by quickly answering detailed qu-
estions in an exam context. In addition, Al generated cues tailored to the level
of learning, such as exam-style answer structures, which was particularly use-
ful in preparing for A-level exams. The function of evaluating and providing
constructive feedback on students” work was also highly rated, as it enabled
students to improve their performance and develop analytical and critical
thinking skills.

Another major advantage was the customization of answers according to
the student’s learning needs, including the creation of clear examples while
referring to the core curriculum and identifying key areas for learning. Al
supported students in developing appropriate essay structures and genera-
ted answer examples by section, such as AO1, AO2, AO3, which particularly
helped to better understand exam requirements.

In summary, Al-generated model answers and descriptive assessments in
accordance with exam specifications proved to be versatile tools to support
the learning process. They facilitated effective learning, accelerated problem
solving and supported a more individualized approach to education, develo-
ping students” analytical skills and increasing their confidence in preparing
for exams.

The study’s conclusions confirm that artificial intelligence can significan-
tly improve the quality of learning and the efficiency of repetition, especially
in the context of exams. Al tools have the potential to become an integral part
of the modern educational process, offering personalization and support ta-
ilored to individual students’ needs. Thus, Al not only complements traditio-
nal teaching methods, but also redefines the approach to the learning process
in a more interactive and adaptive way.
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The “Generating Model Answers as Revision Guides Using Al” project
is a step toward the future of education, where artificial intelligence assists
the learning process. Its use in generating model answers for exam questions
could revolutionize the way students prepare for exams, as well as change
the role of teachers by offering them new tools to teach more effectively and
personalize educational processes.

Al in Education:
Supporting Skill Development and Critical Thinking

Artificial Intelligence (Al) is transforming education by personalizing le-
arning and enhancing critical thinking. By analyzing student data, Al systems
identify learning gaps and adjust content to address individual needs. For
example, a student struggling with geometry might receive customized exer-
cises tailored to reinforce foundational concepts, ensuring steady progress.
This adaptive approach allows students to develop problem-solving, reaso-
ning, and collaboration skills.

Al also improves critical thinking by offering personalized feedback. It
highlights logical flaws, suggests alternative strategies, and verifies factual
accuracy in responses. For instance, a system might ask a student analyzing
a text to identify core arguments and evaluate their validity, encouraging de-
eper analytical engagement. Additionally, Al-powered simulations immerse
students in real-world scenarios, such as solving complex economic or social
issues, fostering evaluative and predictive abilities. Initial studies show signi-
ficant benefits, including improved academic performance and better-develo-
ped analytical skills. These tools also save teachers time by automating tasks
like grading, enabling them to focus on guiding students through higher-le-
vel learning challenges. As Al continues to evolve, its role in creating skilled,
critical thinkers will be pivotal, provided its implementation remains ethical-
ly aligned with educational goals.

AT has the potential to support the learning process, but its use should be
complementary to other teaching methods to fully develop students’ skills. At
the same time Al represents one of the most significant challenges and oppor-
tunities of the 21st century. As Al technologies evolve, it is crucial for global
leaders and technologists to ensure that they are developed responsibly, with
a focus on aligning these systems with human values and ensuring their po-
sitive impact on society.
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Hydrotherapy was immensely popular in 19th century Europe; new spas and hydrotherapy facilities
were established and balneology and a unique spa culture developed. Journalistic texts, both spe-
cialist medical and balneological journals, played a huge role in shaping and popularizing modern
spa treatment. The article showcases the contribution of the physician Zygmunt Wasowicz to the
promotion of Poland’s spas and public health education. The text explores Wasowicz’s contribution
to Polish balneology as the creator, editor, and promoter of spa treatment.

The article combines such pedagogical issues as health education with tasks of raising social awa-
reness about and the promotion of Polish spas. Wasowicz paid particular attention to the dominant
therapeutic and educational function of a health resort and showed the directions of development of
this branch of the economy, focusing on the operation of the health resort in Krynica.

The article applies the methodologies of historical, pedagogical and press studies.

Key words: Zygmunt Wasowicz, health education, spa treatment, Krynica

Wstep

Rozw6j ruchu uzdrowiskowego na ziemiach polskich rozpoczat sie na po-
czatku XIX wieku, szczeg6lnie w kontekscie wyjazdéw leczniczych podejmo-
wanych na podstawie wskazan medycznych. W tym okresie, wraz z rozwojem
nauk o zdrowiu oraz badan nad leczeniem klimatycznym i balneologicznym,

Studia Edukacyjne 74, 2024: 81-93. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2024.
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leczenie uzdrowiskowe zyskato uznanie wsréd lekarzy specjalistow, farma-
ceutoéw i kuracjuszy. Postep naukowy przynidst lepsze zrozumienie wplywu
klimatu, diety, aktywnosci fizycznej oraz higieny na zdrowie, a takze udo-
kumentowal lecznicze wtasciwosci wod mineralnych. Jednoczesnie, istotne
bylo przekazanie tej wiedzy szerszemu gronu odbiorcéw, popularyzacja no-
woczesnych metod terapii oraz przelamanie przesadéw i uprzedzernr wobec
zabiegéw wodnych.

W XIX wieku wielu lekarzy angazowato si¢ w badania nad hydroterapia
i wodolecznictwem, a takze prowadzito wlasne uzdrowiska i lecznice. Dru-
ga polowa stulecia przyniosta intensyfikacje badan nad leczniczym dziata-
niem wody (Migata, Skolik, 2017, s. 90; Bednarz-Grzybek, 2018). Jak zauwazyt
Jarostaw Kita, prasa ,do lat dwudziestych XX stulecia byla jedynym &rod-
kiem masowego przekazu informacji” (Kita, 2019, s. 49; Mysliriski, 1974, s. 8),
umozliwiala popularyzacje najnowszych osiggnie¢ medycyny w szerokich
kregach spotecznych. Rozw¢j prasy zbiegl sie z usprawnieniem komunikacji,
zwlaszcza kolejowej, oraz ze spadkiem analfabetyzmu, co poszerzyto grono
czytelnikéw zainteresowanych zakupem i lektura gazet (Kita, 2019, s. 49; My-
slinski, 1974, s. 8).

Jedna z najbardziej zastuzonych postaci zwigzanych z popularyzacja pol-
skich uzdrowisk, szczegélnie Krynicy, byt Zygmunt Wasowicz, lekarz bal-
neolog, ktéry przez ponad trzydziesci lat dziatal na rzecz tego uzdrowiska.
Swoje wysiltki koncentrowal na propagowaniu leczenia uzdrowiskowego,
publikujac liczne artykuty w specjalistycznej prasie medycznej i balneologicz-
nej. Lekarze tacy jak Wasowicz stanowili kluczowa site napedowa w imple-
mentacji nowoczesnych koncepcji kultury uzdrowiskowej. Dokumentowali
dzieje uzdrowisk, organizowali inicjatywy spoleczne oraz wzbogacali zycie
kulturalne i spoteczne kurortéw (Kruk, 2019, s. 153). W tym kontekscie, jego
postac zasluguje na szczegélna uwage jako niestrudzonego propagatora le-
czenia uzdrowiskowego, a zwlaszcza dzialalnosci na rzecz Krynicy.

Droga zawodowa Zygmunta Wasowicza:
od lekarza prowincjonalnego do lidera balneologii

Zygmunt Wasowicz urodzil sie 7 maja 1857 roku w Greboszowie (pow.
Dabrowa, Malopolskie, Galicja). Po ukoniczeniu gimnazjum w Tarnowie,
w 1889 roku rozpoczal studia medyczne na Uniwersytecie Jagielloriskim
w Krakowie (Szarejko, 1991, ss. 573-574). Po zakoriczeniu nauki pracowat
w klinice choréb wewnetrznych, prowadzonej przez prof. Edwarda Korczyn-
skiego (1844-1905), cenionego lekarza interniste. W 1896 roku uzyskat tytul
doktora wszech nauk. W tym samym roku osiadl na prowincji, obejmujac po-
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sade lekarza miejskiego w Ciezkowicach (pow. Grybow). Po dwéch latach, za
rada swojego mentora, powrécil do Krakowa. W miescie praktykowat zima,
natomiast w sezonie letnim od 1898 roku pelnit funkcje lekarza zdrojowego
w Krynicy (Szarejko, 1991, ss. 573-574).

Krynica byla miejscem, w ktérym Wasowicz spedzil znaczna czeé¢ swo-
jej kariery zawodowej, zdobywajac popularnos¢ wsréd kuracjuszy. Pracowat
tam 34 lata, az do $mierci. Pacjentéw przyjmowat w willi ,Pod Orlem”, nato-
miast jego zona prowadzila rodzinny pensjonat ,Nateczéwka”. W 1905 roku
wspoltworzyl Polskie Towarzystwo Balneologiczne, pelnigc funkcje jego
pierwszego sekretarza (Polskie Towarzystwo Balneologiczne, 1929, s. 46). Po-
nadto, zalozyl i od 1902 roku redagowal czasopismo ,Przeglad Zdrojowy”
(Wiadomosci biezqce, 1903, s. 272), ktére w 1909 roku potaczyto sie z , Przewod-
nikiem Kapielowym” i do roku 1914 ukazywato jako ,Przeglad Zdrojowo-Ka-
pielowy”. Co ciekawe, pismo to doczekalo sie kontynuacji juz w niepodlegtej
Polsce, gdyz jego wydawanie zostalo wznowione w 1918 roku, a Wasowicz
kontynuowatl swoja w nim dziatalnoéc¢ jako cztonek redakcji. Z jego inicja-
tywy Polskie Towarzystwo Balneologiczne rozpoczelo wydawanie , Pamiet-
nika Polskiego Towarzystwa Balneologicznego”, ktérego zostal pierwszym
redaktorem (Bednarz-Grzybek, 2018, ss. 97-98).

W czasie wojny polsko-bolszewickiej, latem 1920 roku, zarzadzat szpita-
lem wojskowym w Krynicy, utworzonym przez polaczenie kilku willi uzdro-
wiskowych. W 1925 roku objal stanowisko prezesa Stowarzyszenia , Szpital
$w. Anny”, ktére zajmowalo sie leczeniem niezamoznych, zwlaszcza dziew-
czat. We wszystkich tych dzialaniach wspierata go zona. Zygmunt Wasowicz
zmarl 12 marca 1932 roku w Krakowie, w wieku 64 lat. Nawet w swoim testa-
mencie pamietal o potrzebujacych, przekazujac 8000 dolaréw na rzecz wdow
i sierot po lekarzach (Nagty zgon dra Zygmunta Wysowicza, 1932, s. 267; Szarej-
ko, 1991, ss. 573-574).

Dzialalno$é wydawnicza i edukacyjna Z. Wasowicza
w promowaniu polskich uzdrowisk

Polskie Towarzystwo Balneologiczne prowadzilo wszechstronng dzia-
talnos¢, obejmujaca popularyzacje wiedzy, organizacje szkoleri, formowanie
opinii oraz aktywnoé¢ wydawnicza. Dzieki inicjatywie zarzadu tegoz towa-
rzystwa publikowano czasopisma naukowe, z ktérych czes¢ byla skierowana
zar6wno do personelu uzdrowiskowego, jak i kuracjuszy. Do najwazniej-
szych z nich nalezaty: ,Przewodnik Kapielowy” (Krakow 1904-1908), , Prze-
glad Zdrojowo-Kapielowy” (Krakéw 1905-1914, 1925-1936) oraz ,Pamietnik
Polskiego Towarzystwa Balneologicznego” (Krakéw 1905-1935) (Wasowicz,
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1909¢, ss. 119-123; 1909d, ss. 141-145; Ankieta Polskiego Towarzystwa Balneo-
logicznego w sprawie wydzierzawienia Krynicy, 1914, s. 102). W pierwszym
z wymienionych tytuléw (,, Przewodniku Kgpielowym”) Zygmunt Wasowicz
pelnit funkcje redaktora i administratora (Wasowicz, 1901, s. 38; Wasowicz,
1907b, ss. 13-15; Wasowicz, 1909c, s. 120; Bednarz-Grzybek, 2018, ss. 66-69,
97-101), podejmujac jednoczesénie dzialania na rzecz jego konsolidacji z in-
nymi periodykami o podobnej tematyce, co mialo na celu zwigkszenie zasie-
gu i popularnoéci pisma. Jednym z istotnych momentéw w dziatalnosci wy-
dawniczej Wasowicza bylo nabycie ,Przegladu Zdrojowego” na korzystnych
warunkach, co umozliwilo jego potaczenie z , Przewodnikiem Kapielowym”.
W 1909 roku zintegrowano réwniez , Przeglad Zdrojowy i Turystyczny” oraz
»Przeglad Zdrojowy Sportowy i Turystyczny”, tworzac wspélny tytul , Prze-
glad Zdrojowo-Kapielowy i Przewodnik Turystyczny” (Wasowicz, 1907b,
s. 14; Bednarz-Grzybek, 2018, ss. 66-69, 97-101).

Réwnolegle Wasowicz redagowatl ,Pamietnik Polskiego Towarzystwa
Balneologicznego” (t. 1 - 1905; t. 2 - 1909; t. 3 - 1914). W pi$mie publikowano
artykuly autorstwa czotowych lekarzy balneologéw, takich jak Ludomit Kor-
czynski, Henryk Dobrzycki, J6zef Merunowicz, J6zef Zanietowski, czy Ema-
nuel Domariski. Wyznaczyli oni nowe kierunki w rozwoju polskiego lecznic-
twa uzdrowiskowego (Wasowicz, 1909¢, s. 120).

Wasowicz w swoich publikacjach popularyzowat wiedze o wlasciwosciach
wod mineralnych, wskazywat ich lecznicze zastosowanie oraz poréwnywat
polskie uzdrowiska z popularnymi osrodkami zagranicznymi, co miato pomoc
kuracjuszom w wyborze odpowiedniego miejsca leczenia (Wasowicz, 1909d,
s. 9). Informacje mialy charakter edukacyjny, ale réwniez reklamowy, dociera-
jac do czytelnikow zaréwno w zaborze austriackim, jak i rosyjskim. Szczegdl-
na uwage poswiecil mniej znanym osrodkom, takim jak Morsztyn w powiecie
stryjskim (poludniowo-wschodnia Galicja) czy Wieliczka z silng solanka, reko-
mendujac je jako warto$ciowe miejsca terapii (Wasowicz, 1903b, ss. 5-7). Lekarz
przyblizal czytelnikom szczawy chlorkowo-sodowe Szczawnicy, Kroscienka,
Wysowej, wody alkaliczne Krynicy oraz szczawy wodoroweglanowo-wapnio-
we lub magnezowe w Muszynie i Zegiestowie (Wasowicz, 1914a, ss. 63-71). In-
formowat potencjalnych klientéw lecznictwa uzdrowiskowego o budowanych
Sciezkach rekreacyjnych dla chorych na serce (leczenie systemem terenowym
M.J. Oertla) (Wasowicz, 1905d, ss. 8-9, s. 9), optowal za zalozeniem w Zako-
panem parku narodowego (Wasowicz, 1909a, ss. 131-132). Opisywat takze in-
nowacyjne rozwigzania techniczne wprowadzane w uzdrowiskach, takie jak
inhalatoria, bedace waznym czynnikiem leczniczym w terapii drég oddecho-
wych. Szczegdlnie rekomendowal nowoczesne wziewalnie tak zwanego syste-
mu Teodora Herynga, ktére znajdowaly zastosowanie réwniez w zakladach ze
szczawami zelazistymi. Udowadnial, ze metoda ta pozwala na znacznie efek-
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tywniejsze wprowadzenie zZelaza do organizmu w poréwnaniu z tradycyjna
dieta (Wasowicz, 1905a, s. 77). Opisywal ponadto urzadzenia stuzace do wta-
Sciwego butelkowania wody zdrojowej, ktére eliminowaly obecnosé¢ powietrza
pomiedzy powierzchnig wody a korkiem. Rozwigzanie to znaczaco wydtuzato
okres przydatnosci do spozycia butelkowanych wéd mineralnych, co podnosi-
to ich warto$¢ uzytkowa i handlowa. Kolejna innowacja, na ktéra zwracat uwa-
ge, bylo wyposazenie zakladow inhalacyjnych w specjalistyczne urzadzenia
umozliwiajgce ptukanie gardla oraz aplikacje zimnych i cieptych wyziewow
do nosa (Wasowicz, 19053, s. 75). Inwestycje tego typu, polaczone z odpowied-
nig promocja, znaczaco zwiekszaty konkurencyjnosc¢ polskich uzdrowisk na tle
osrodkow zagranicznych.

W celu urozmaicenia treSci oraz przyciagniecia nowych czytelnikéw,
na famach ,Przewodnika Kapielowego” obok specjalistycznych artykutéw
wprowadzono staly felieton. Rubryka ta zawierala kroétkie opisy sytuacji
zwigzanych z ,zyciem kapielowym”, czesto prezentowanych w humory-
styczny sposéb i z literackim polotem (Wasowicz, 1907b, s. 14). W ramach
promogji turystyki redakcja ,Naszych Zdrojéw” oglosita natomiast konkurs
fotograficzny, ktérego tematyka dotyczyla polskich uzdrowisk oraz miejsco-
wosci wypoczynkowych (Wasowicz, 1905e, s. 40). Wasowicz promowat zdro-
wy styl zycia, aktywnos¢ fizyczna oraz réznorodne inicjatywy wspierajace
zdrowie, zachecajac jednoczesnie inne uzdrowiska do podejmowania podob-
nych dzialarn promocyjnych (Wasowicz, 19074, ss. 2-5). Jednym z przykladéw
takich przedsiewziec¢ byla éciezka zdrowotna w krynickim parku zdrojowym,
przeznaczona do tak zwanego leczenia terenowego. Projekt ten zrealizowa-
no dzieki staraniom Antoniego Mravincsicsa, starosty i zastepcy przewod-
niczacego Komisji Zdrojowej. Inicjatywa ta wzbogacita oferte terapeutyczna
uzdrowiska, zwiekszajac jego atrakcyjnos¢ zaréwno w kraju, jak i za granica
(Wasowicz, 1905d, ss. 8-9; 1905, s. 40).

Zygmunt Wasowicz, praktykujacy lekarz zdrojowy, posiadal rozlegta
wiedze na temat wskazan i przeciwskazan do leczenia uzdrowiskowego
w odniesieniu do konkretnych schorzen. Wiedza tg dzielil sie poprzez liczne
publikacje, nie tylko podnoszac swiadomosc¢ spoteczng na temat mozliwosci
terapii zdrojowych, ale réwniez zachecajac pacjentéow do korzystania z bo-
gatej oferty polskich uzdrowisk. Lekarz podkreslat, Zze nie kazde schorzenie
mozna skutecznie leczyé w dowolnym uzdrowisku, poniewaz kazde miej-
sce posiada unikalne warunki, takie jak specyficzne srodki lecznicze, klimat,
oferowane zabiegi czy diety, ktére determinuja jego skuteczno$¢ w terapii
okreslonych dolegliwosci (Wasowicz, 1914c, ss. 268-269). Zwracal uwage na
specjalizacje poszczegolnych uzdrowisk. Na przyklad, zdroje ciechocifiskie
polecal w przypadku takich schorzen, jak zolzy, krzywica, dna moczanowa,
czy przewlekle niezyty gérnych drég oddechowych. W Druskiennikach zale-
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cal leczenie niezytéw zotadka, jelit, pecherza moczowego i miedniczek nerko-
wych, natomiast Iwonicz uznawat za odpowiedni dla pacjentéw z chorobami
okostnej i kosci. Rabka byla rekomendowana jako miejsce leczenia gruzlicy
kosci, stawow i skory. Wasowicz przestrzegal rowniez przed nieodpowied-
nim doborem uzdrowiska, wskazujac, ze wody lecznicze skuteczne w jednych
przypadkach, w innych moga by¢ szkodliwe. Podawat przykiad Naleczowa,
ktorego klimat i zabiegi nie byly odpowiednie dla pacjentéw z chorobami
serca (Wasowicz, 1914c, ss. 268-269; 1900, ss. 496-506, 522-528; 1902). Osoby
z takimi schorzeniami kierowat do Krynicy, specjalizujacej sie w leczeniu
blednicy, niedokrwistosci oraz wlasnie choréb uktadu krazenia. W 1902 roku,
zachecony pozytywnymi wynikami leczenia w Krynicy, opublikowal w cza-
sopiSmie ,Medycyna” swoje uwagi na temat terapii przewleklych schorzer
serca, podkreslajac znaczenie kapieli mineralnych, ktére poprawialy krazenie
i wzmacnialy miesierr sercowy (Wasowicz, 1901, s. 32). Krynica byla przez
niego rekomendowana réwniez w leczeniu choréb nerwowych, takich jak hi-
steria i neurastenia, ktére dotykaly takze dzieci. Wyjaénial na tamach prasy,
ze w przypadku histerii, jako schorzenia czynnosciowego, objawy somatycz-
ne wynikaja z podloza psychicznego. Neurastenia natomiast charakteryzo-
wala sie takimi objawami, jak ostabienie, zmeczenie, drazliwos¢, trudnosci
w podejmowaniu decyzji, béle glowy i ciala, zaburzenia snu oraz wahania
tetna i ci$nienia krwi. Wasowicz podkreslat skutecznos¢ terapii uzdrowisko-
wej w leczeniu tych schorzen, szczegdlnie w polaczeniu z wypoczynkiem
i zmiang $rodowiska, jakie zapewnial pobyt sanatoryjny (Wasowicz, 1903a,
s. 3). Uczciwie przyznawal, ze w niektorych przypadkach, takich jak miaz-
dzyca tetnic mézgu, miazdzyca tetnic wienncowych serca, tetniaki, przewlekle
zapalenie srédmigzszowe nerek czy przewlekle zatrucie olowiem, leczenie
uzdrowiskowe jest nieskuteczne. W takich sytuacjach zalecat koniecznosc te-
rapii szpitalnej lub interwencji chirurgicznej (Wasowicz, 1914e, ss. 231-232).
W swoich publikacjach Zygmunt Wasowicz poruszal réwniez kwestie
zwigzane z odpowiednig dieta, zwracajac uwage na jej istotna role w pro-
cesie leczenia uzdrowiskowego. Przyktadem byla krytyka sacharyny, ktéra
uznawal za szkodliwa, wskazujac na jej negatywny wpltyw na uktad trawien-
ny, w tym powodowanie zaburzen zotadkowych i potegowanie probleméw
z trawieniem. W zamian rekomendowat produkty mleczne, takie jak Zetyca
i kefir, ktérych wartos¢ lecznicza potwierdzily badania naukowe oraz prak-
tyka kliniczna (Wasowicz, 1909b, s. 17). Chwalil kuchnie sanatoryjna w Kry-
nicy, ktéra oferowata pacjentom pie¢ positkow dziennie, dostosowanych do
ich indywidualnych potrzeb i zaburzen trawiennych (Wasowicz, 1905a, s. 91).
Podkreslal, ze odpowiednio dobrana dieta odgrywa kluczowa role w terapii
kazdego schorzenia. Positki powinny by¢ nie tylko odzywcze, lecz takze do-
stosowane do specyfiki choroby pacjenta. Wskazywal réwniez, ze dieta po-
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winna stanowi¢ integralny element leczenia, wspierajac efekty terapeutyczne
uzyskiwane dzieki stosowaniu wod zdrojowych (Wasowicz, 1901, s. 61). Tego
typu zalecenia wpisywaly sie w caloéciowe podejscie Wasowicza do lecze-
nia uzdrowiskowego, ktére obejmowato nie tylko terapie fizykalng, ale takze
edukacje pacjentow w zakresie zdrowego odzywiania jako nieodtacznego ele-
mentu poprawy stanu zdrowia.

Zygmunt Wasowicz w swoich publikacjach podejmowat kwestie kompe-
tencji oraz praw lekarzy uzdrowiskowych, ktérych status i zakres obowigzkow
czesto pozostawaly niejasne. Wskazywal na przypadki, w ktérych ich dzia-
talnos¢ byla ograniczana przez zaleznos$¢ od komisji zdrojowych, wiascicieli
uzdrowisk czy wiadz lokalnych (Wasowicz, 1909a, s. 130). Podkreslat, ze lekarz
pracujacy w uzdrowisku powinien odpowiada¢ za nadzér nad personelem
medycznym przygotowujacym zabiegi, utrzymanie odpowiedniego poziomu
sanitarnego zakladu oraz prawidlowe funkcjonowanie tazienek. Do zakladow
hydropatycznych powinni by¢, wedlug niego, powotywani jedynie specjalisci
posiadajacy odpowiednie kwalifikacje, aby nie tylko nadzorowac realizacje
procedur medycznych, ale takze pelnic¢ role doradcéw w sprawach higienicz-
nych i sanitarnych. Wasowicz aktywnie wspieral mlodszych kolegéw, dzielac
sie z nimi swoim do$wiadczeniem i dbajac o wysoki poziom ich pracy zawodo-
wej (Wasowicz, 1906, ss. 126-130; Prachel, 1932b, s. 126). Jego celem bylo takze
szerzenie wiedzy o uzdrowiskach w spoleczenistwie, zwlaszcza wsréd lekarzy,
aby przekazywali ja swoim pacjentom. Starania te znalazly odzwierciedlenie
w publikacjach zamieszczanych w ,Pamietniku Polskiego Towarzystwa Bal-
neologicznego”, gdzie przedstawiano wyniki badann naukowych z zakresu
balneologii oraz osiggniecia w leczeniu uzdrowiskowym. Sam Wasowicz byt
autorem wielu artykuléw, w ktoérych poruszal zagadnienia zwigzane z pra-
wodawstwem dotyczacym uzdrowisk, ich administracja oraz przepisami bu-
dowlanymi obowiazujacymi w tego typu placéwkach. Wskazywat na potrzeby
i niedociagniecia systemowe, analizujac je z perspektywy lekarza (Wasowicz,
1905, ss. 70-82). Szczego6lng uwage zwracatl na niedostateczng wiedze Polakow
na temat funkcjonowania rodzimych uzdrowisk, co jego zdaniem skutkowato
kierowaniem sie pacjentéw za granice, przynoszac strate krajowemu zdrojow-
nictwu (Wasowicz, 1906, ss. 126-130).

Zygmunt Wasowicz
jako popularyzator uzdrowiska krynickiego i balneologii

Zygmunt Wasowicz wielokrotnie podkreslal w swoich publikacjach, ze
uzdrowiska przyczyniaja sie nie tylko do poprawy zdrowia spoteczenistwa,
ale rowniez do zwiekszenia zamoznosci kraju. W swoich publikacjach ape-
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lowal o odpowiednie zabezpieczenie zdrojow mineralnych, ich regularne
badania chemiczne i bakteriologiczne oraz koniecznos¢ powolania organi-
zacji zrzeszajacej lekarzy, wiascicieli uzdrowisk i samorzady, ktéra dbataby
o rozw¢j i promocje balneologii (Wasowicz, 1905b, ss. 70-82). Byl réwniez go-
racym oredownikiem powolania organizacji zrzeszajacej lekarzy, wlascicieli
uzdrowisk i przedstawicieli samorzadéw, ktéra dbataby o rozwéj i promocje
balneologii, a takze $ledzita najnowsze osiggniecia naukowe w tej dziedzi-
nie. Postulaty te znalazly odzwierciedlenie w I Zjezdzie Balneologicznym
we Lwowie w 1894 roku, podczas ktérego powotano Polskie Towarzystwo
Balneologiczne (Wasowicz, 1905b, s. VI). Wasowicz aktywnie uczestniczyl
w dziataniach tej organizacji, przekazujac w swoich publikacjach szczegoéto-
we sprawozdania z jej dzialalnosci (Wasowicz, 1905b, ss. VII-XI) oraz zjaz-
déw balneologicznych (II. Zjazd przemystowy balneologiczny (Sprawozdawca Dr
Z. Wasowicz), 1914b, ss. 80-87). Informowal o nowych zdrojowiskach, anali-
zach w6d mineralnych, nowych metodach leczenia oraz postulatach srodowi-
ska balneologicznego (II. Zjazd przemystowy balneologiczny (Sprawozdawca Dr
Z. Wasowicz), 1914b, s. 82).

Na szczegoblng uwage zastuguje wkiad Wasowicza w popularyzacje Kry-
nicy jako uzdrowiska. Krynica zajmowala centralne miejsce w jego zyciu za-
wodowym. To wlasnie tam zdoby!t uznanie jako lekarz zdrojowy i odegrat
kluczowa role w rozwoju tej miejscowosci. Jego relacje miedzyludzkie, za-
réwno z pacjentami, jak i kolegami lekarzami, przyniosty mu wysoka repu-
tacje. W dowdd uznania zostat czlonkiem honorowym wielu towarzystw le-
karskich, w tym Polskiego Towarzystwa Balneologicznego w Krakowie, oraz
prezesem i cztonkiem honorowym stowarzyszenia lekarzy w Krynicy (Pra-
chel, 1932b, s. 126).

W 1925 roku ukazala sie jego ksiazka Krynica i jej srodki lecznicze (Waso-
wicz, 1925a), ktéra byla pierwsza wyczerpujaca monografia na temat tego
uzdrowiska. Wasowicz oméwil w niej historie Krynicy, urzadzenia zdro-
wotne, geologie, klimat oraz dzialanie lecznicze zZrédet mineralnych i kapieli.
Przedstawit rowniez szczegdtowe analizy chemiczne wéd oraz wskazania do
ich stosowania (M.F., 1925b, s. 518). Ksigzka ta wyrdzniala sie na tle innych
publikacji dotyczacych uzdrowisk, gdyz zadne inne kapielisko nie moglto po-
szczycic sie tak wszechstronnym opracowaniem. Co ciekawe, jako sumienny
balneolog Wasowicz nie ograniczy! sie jedynie do przedstawienia zalet Kry-
nicy, ale wskazywal takze jej niedociggniecia i proponowat konkretne dzia-
tania modernizacyjne (MLF., 1925b, s. 518; Kmietowicz, 1925a, s. 797). Dzieto
to zadedykowal zmartym kolegom - Franciszkowi Stirba von Stirbitzowi, Le-
onowi Zutawskiemu, Michatowi Zieleniewskiemu, Bolestawowi Skorczew-
skiemu i J6zefowi Merunowiczowi - ktorzy przez ponad sto lat pelnili ofiarng
stuzbe w uzdrowisku (Kruk, 2009, ss. 131-132).
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Wasowicz szczegélowo opisywal wiasciwosci lecznicze krynickich wod
mineralnych. Szczawy krynickie, dzieki zawartosci soli wapniowej, byly
polecane w leczeniu skazy podagrycznej, gos¢cowych boléw oraz zapaleri
stawow, miesni i nerwoéw. Zdréj ,Karola” pomagal w leczeniu probleméw
z przemiang materii, skazy moczanowej, niezytéw drég moczowych i nad-
kwasoty. Wody stotwiriskie wykorzystywano w leczeniu niedokrwistosci,
blednicy, nadkwasoty zoladka oraz przewleklych niezytoéw jelit. Wasowicz
zalecal spozywanie wody z gléwnego zdroju na czczo lub co najmniej czte-
ry godziny po positku, w dawkach po péttora do jednej szklanki dwa razy
dziennie, w pétgodzinnych odstepach. Wode te mozna bylo stosowac zaréw-
no zimngy, jak i ogrzang, a takze z dodatkiem goracego mleka, zetycy lub ke-
firu, co czynilo ja skuteczng w leczeniu niedokrwistosci, blednicy, ostabienia
oraz w rekonwalescencji po ciezkich chorobach (Wasowicz, 1909d, ss. 9-18).

Wkiad Wasowicza w rozw6j Krynicy wykraczat jednak poza dziatalnosc¢
medyczna. Kiedy w 1893 roku Zakltad Zdrojowy zostat przekazany pod za-
rzad referenta sanitarnego c.k. Namiestnictwa, uzdrowisko zyskato na jakosci
dzieki opiece Jozefa Merunowicza (Wasowicz, 1901, s. 15). Lekarz wspieral
modernizacje, takie jak sprowadzenie doskonalej wody Zrédlanej do picia
wodociggiem o dlugosci 3 km w 1900 roku (Wasowicz, 1903a, s. 3). W swo-
ich publikacjach wskazywal na konieczno$¢ przeprowadzania dezynfekcji po
pacjentach zakaznych, kontroli Zzywnosci - zwlaszcza miesa - oraz poprawy
o$wietlenia parkow i sciezek (Wasowicz, 1905b, s. 80).

Wybuch I wojny swiatowej mial dramatyczne skutki dla funkcjonowania
Krynicy jako uzdrowiska. Wraz z odplywem kuracjuszy miejscowos¢ opusto-
szala, a we wrzeéniu 1914 roku Zarzad, urzad gminny oraz wielu mieszkan-
cow zmuszonych bylo opusci¢ miasto (Wasowicz, 1925a, s. 149). Po zakoricze-
niu wojny w 1918 roku Krynica znalazta si¢ pod zarzadem wtadz polskich,
a Ministerstwo Zdrowia Publicznego powolalo Komitet Przebudowy Pan-
stwowego Zakladu Zdrojowego w Krynicy. Stan uzdrowiska po wojnie byt
jednak fatalny. Zygmunt Wasowicz, opisujac sytuacje w swoich publikacjach,
cytowal 6wczesnego dyrektora Leona Nowotarskiego: , Istotne bankructwo!
(...) W kasie halerza nie ma i nie ma widokoéw (...). Wiele waznych robét , jak
przygotowanie drzewa opalowego i borowiny musi by¢ odlozone, a o ile sie
sprawy zaniedba, sezonu nie bedzie” (Wasowicz, 1925a, s. 52). W obliczu tych
trudnosci zaangazowat sie w odbudowe Krynicy, podejmujac liczne dzialania
na rzecz jej ratowania i rozwoju. Podczas I Zjazdu Lekarzy w Krynicy, ktory
odbyt sie 14-15 wrzesnia 1926 roku, przedstawit referat, w ktérym apelowat
o konieczne inwestycje majace na celu poprawe warunkéw leczenia w uzdro-
wisku (Kruk, 2019, s. 146). Wasowicz wskazywat na pilng potrzebe moder-
nizacji infrastruktury, w tym kanalizacji i wodociagéw, oraz budowy nowo-
czesnego szpitala z oddziatlami: wewnetrznym, chirurgicznym i zakaznym.
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Dzieki zaangazowaniu Wasowicza oraz wspélpracujacych z nim lekarzy kry-
nickich udato sie zdoby¢ ogélnopolskie poparcie dla dziatari zmierzajacych
do podniesienia rangi Krynicy jako uzdrowiska. Ich wysitki przyczynily sie
nie tylko do odbudowy, ale takze do zabezpieczenia przysziosci uzdrowiska,
ktore odzyskato swoja pozycje na mapie najwazniejszych polskich zdrojow
(Kruk, 2019, s. 146).

Ostatnim dzielem Wasowicza byla broszura Stara Krynica, wydana po
jego émierci, ktéra stanowila podsumowanie jego wieloletnich dziatari na
rzecz promocji i rozwoju tego uzdrowiska (Wasowicz, 1903a, s. 3). Rozwoj
Krynicy jako uzdrowiska przebiegal zgodnie z wcze$niej wypracowanymi
wzorcami europejskimi, jednak o powodzeniu uzdrowiska decyduje popyt
na jego ustugi wéréd klientéw. Wymagalo to zadbania o promocje uzdrowi-
ska i to wlasnie uczynit dla Krynicy Wasowicz.

Podsumowanie

Dynamiczny rozw¢j przyrodolecznictwa i wodolecznictwa w drugiej
polowie XIX wieku znaczaco wplynat na rozw¢éj uzdrowisk na ziemiach
polskich. W tym okresie istotna role odegraly czasopisma lekarskie i specja-
listyczne periodyki zdrojowe, ktére propagowaly te forme leczenia w réz-
nych srodowiskach, przyczyniajac sie do popularyzacji tak zwanego , pobytu
u wod”. Prasa stala sie skutecznym narzedziem umozliwiajagcym lekarzom,
balneologom i entuzjastom zdrowego stylu zycia dotarcie do szerokiego
grona odbiorcéw. Takie narzedzie w rekach zaangazowanych pasjonatéw,
jak Zygmunt Wasowicz stuzylo nie tylko edukacji zdrowotnej, ale rowniez
ksztaltowaniu spoteczeristwa w duchu troski o zdrowie fizyczne i psychiczne.
Do rodzimych kurortéow przyciggaly chorych i cierpigcych kuracjuszy
informacje Wasowicza o ich leczniczych walorach, bogatym wyborze
dostepnych zabiegow, wykwalifikowanym personelu medycznym, cenach
czy mozliwosciach dojazdu (Mazur, 2016). Publikacje Zygmunta Wasowicza
stanowily cenne Zrédlo wiedzy zaréwno dla potencjalnych kuracjuszy, jak
i lekarzy kierujacych pacjentow do polskich uzdrowisk. Dziatalnoé¢ ta nie
tylko przyczynila sie do wzrostu popularnosci rodzimych zdrojowisk, lecz
takze wspierala ich rozw6j i modernizacje, jednoczesnie zwiekszajac spotecz-
na $wiadomos$¢ na temat mozliwosci terapeutycznych oferowanych przez te
osrodki.

Informacje podawane przez Wasowicza przyciagaly pacjentoéw do uzdro-
wisk, prezentujac ich lecznicze wlasciwosci, szeroki wybér dostepnych za-
biegow, wysokie kwalifikacje personelu medycznego, a takze praktyczne
szczegoly, takie jak ceny czy mozliwosci dojazdu. Lekarz systematycznie
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publikowat w prasie artykuly przedstawiajace chemiczne analizy wéd zdro-
jowych oraz ich lecznicze zastosowania. Zachecal réwniez uzdrowiska do
publikowania sprawozdan z dziatalnosci i udostepniania list gosci, co zwiek-
szalo transparentno$c i atrakcyjnosé tych miejsc.

Na famach czasopism, w ktérych Wasowicz pelnit funkcje redaktora lub
wspolpracownika, popularyzowal wiedze o specyficznych wtasciwosciach
wod mineralnych oraz ich zastosowaniu w terapii r6znych schorzeri. W swo-
ich publikacjach wskazywalt, ktére zdroje sg szczegdlnie pomocne w leczeniu
okreslonych choréb, jednoczesnie podkreslajac ich role jako wsparcia dla far-
makoterapii.

Dzieki dzialalnosci Zygmunta Wasowicza kuracjusze otrzymywali rze-
telne informacje na temat wyboru odpowiedniego uzdrowiska i optymal-
nych metod leczenia swoich dolegliwoséci. Z kolei, lekarze zyskiwali cenne
wskazowki, gdzie kierowac swoich pacjentéw, aby zapewni¢ im jak najlepsze
efekty terapeutyczne (Wasowicz, 1909d, s. 9). Wasowicz stal sie wiec nie tyl-
ko propagatorem wiedzy o uzdrowiskach, ale takze skutecznym tacznikiem
pomiedzy pacjentami a placowkami leczniczymi, co znaczaco przyczynilo sie
do podniesienia rangi polskiego zdrojownictwa.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja réwny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.



92 Renata Bednarz-Grzybek, Malgorzata Zidtkowska

REFERENCES
Opracowania

Bednarz-Grzybek, R. (2018). Wychowanie zdrowotne w polskojezycznych czasopismach uzdrowi-
skowych (1844-1914). Lublin: Wydawnictwo UMCS

Kita, J. (2019). Krynickie pisma poswigcone sprawom polskich uzdrowisk (do 1939 r.). W: B. Pton-
ka-Syroka, A. Kazmierczak, S. Dorocki, P. Brzegowy (red.), Tradycje i perspektywy roz-
woju kultury uzdrowiskowej w Krynicy-Zdroju w kontekscie europejskim. Wroctaw: Oficyna
Wydawnicza Arboretum: Uniwersytet Medyczny im. Piastow Slaskich we Wroctawiu

Kruk, R. (2009). Lekarze dZwigniq rozwoju Krynicy. Pamietniki Zjazdow Lekarzy w Krynicy w la-
tach 1926-1937. Almanach Muszyny

Kruk, R. (2019). Zjazdy lekarzy w Krynicy w latach 1926-1937. Lekarze byli dZwigniq rozwoju
kultury uzdrowiskowej w Krynicy, czy sq nig nadal? W: B. Plonka-Syroka, A. Kazmier-
czak, S. Dorocki, P. Brzegowy (red.), Tradycje i perspektywy rozwoju kultury uzdrowisko-
wej w Krynicy-Zdroju w kontekécie europejskim. Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Arbore-
tum: Uniwersytet Medyczny im. Piastéw Slaskich we Wroctawiu

Mazur, E. (2016). Codziennosc kuracjusza w uzdrowiskach na ziemiach polskich w drugiej potowie
XIX i poczqtku XX wieku. Warszawa: Instytut Archeologii i Etnologii Polskiej Akademii
Nauk

Migala, M., Skolik, B. (2017). Zdrowie dzigki wodzie, czyli historyczny rozwoj hydroterapii
w XIX i pierwszej potowie XX wieku. W: A. Magowska, K. Pekacka-Falkowska (red.),
Wybrane problemy historii medycyny. Piec perspektyw. Poznan: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Medycznego im. Karola Marcinkowskiego

Myslinski, J. (1974). Uwagi o prasie polskiej przetomu XIX i XX wieku jako zZrédle historycznym.
Rocznik Historii Czasopismiennictwa Polskiego 14(1)

Szarejko, P. (1991). Stownik lekarzy polskich XIX wieku, t. 1. Warszawa: Towarzystwo Lekar-
skie Warszawskie

Prasa

Ankieta Polskiego Towarzystwa Balneologicznego w sprawie wydzierzawienia Krynicy. (1914a).
Zestawil Z. Wasowicz. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego, 3

1. Zjazd przemystowy balneologiczny (Sprawozdawca Dr Z. Wasowicz). (1914b). Pamietnik Pol-
skiego Towarzystwa Balneologicznego, 3

Kmietowicz, F. (1925a). Oceny i sprawozdania. Dr Zygmunt Wasowicz. Krynica i jej $rodki lecz-
nicze, Krakow. Spotka wydawnicza Prawda 1925, 324 stron druku, 51 ilustracji, 10 tablic.
Polska Gazeta Lekarska, 361 37

M.F. (1925b). Balneologia. Dr Zygmunt Wasowicz. Krynica i jej Srodki lecznicze, Krakow 1925.
Warszawskie Czasopismo Lekarskie, 12

Nagly zgon dra Zygmunta Wasowicza. (1932a). Polska Gazeta Lekarska, 14

Polskie Towarzystwo Balneologiczne. (1929). Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicz-
nego, VIII

Prachel, G. (1932b). Z karty zatobnej. Dr Zygmunt Wasowicz. Nowiny Spoteczno-Lekarskie,
6)9

Wasowicz, Z. (1900). Spostrzezenia nad dziataniem wody krynickiej w blednicy i niedokrwistosci.
Z kliniki lek. Radcy Dworu prof. E. Korczyniskiego. Gazeta Lekarska, (20)20, (20)21



Lekarz, redaktor, spotecznik: Zygmunt Wysowicz 93

Wasowicz, Z. (1901). Krynica i jej srodki lecznicze. Krakow: Nakladem c.k. Zarzadu Zdrojo-
wego w Krynicy

Wasowicz, Z. (1902). O leczeniu przewlektych chordb serca w Krynicy. Medycyna

Wasowicz, Z. (1903a). Srodki lecznicze i przeciwskazania do leczenia zdrojowo-kgpielowego
w Krynicy. Krynica, 5,7, 8

Wasowicz, Z. (1903b). Wieliczka - miejsce kqpielowe. Przeglad Zdrojowy, 1

Wasowicz, Z. (1905a). Najistotniejsze potrzeby i braki zdrojowisk i uzdrowisk krajowych ze sta-
nowiska lekarskiego. (Referat z I-go Zjazdu Balneologicznego). Pamietnik Polskiego Towa-
rzystwa Balneologicznego, 1

[Wasowicz Z.] Z.W. (1905b). Polskie Towarzystwo Balneologiczne. Pamietnik Polskiego To-
warzystwa Balneologicznego, 1, VI

[Wasowicz Z.] Z.W. (1905c). Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu Polskiego Towarzystwa
Balneologicznego w roku 1905. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego, 1,
VII-XI

Wasowicz, Z. (1905d). Sciezki do leczenia terenowego w Krynicy. Krynica, 15

Wasowicz, Z. (1906). Najistotniejsze potrzeby i braki zdrojowisk i uzdrowisk krajowych ze stano-
wiska lekarskiego (Referat z I-go Zjazdu Balneologicznego). Przewodnik Kapielowy, 8

Wasowicz, Z. (1907a). Akcja krajowa dla podniesienia rozwoju zdrojowisk i uzdrowisk w roku
ubiegtym. Przewodnik Kapielowy, 1

Wasowicz, Z. (1907b). Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu Polskiego Towarzystwa Balneolo-
gicznego w r. 1906. Przewodnik Kapielowy, 2

Wasowicz, Z. (1909a). Akcja krajowa dla podniesienia rozwoju zdrojowisk i uzdrowisk w roku
ubiegtym. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego, 2

Wasowicz, Z. (1909b). Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu Polskiego Towarzystwa Balneolo-
gicznego w r. 1905. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego 2

Wasowicz, Z. (1909¢). Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu Polskiego Towarzystwa Balneolo-
gicznego w r. 1906. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego 2

Wasowicz, Z. (1909d). Wskazania do leczenia zdrojowo-kgpielowego w Krynicy. Przeglad Zdro-
jowo-Kapielowy i Przewodnik Turystyczny, 7

Wasowicz, Z. (1914a). Potrzeby krynickie. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicz-
nego, 3

Wasowicz, Z. (1914b). Wskazania i przeciwwskazania do leczenia kqpielowego przewlektych cho-
16b serca w Krynicy. Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneologicznego 3

Wasowicz, Z. (1914c). Wskazania lecznicze dla naszych zaktadow zdrojowo-kapielowych. (Wedtug
odczytu w krak. Towarzystwie lekarskim). Pamietnik Polskiego Towarzystwa Balneolo-
gicznego, 3

Wiadomosci biezgce. (1903). Przeglad Lekarski, 18






STUDIA EDUKACYJNE NR 74/2024

MATEUSZ M ARCINIAK
ORCID 0000-0002-7131-626X

KaTtarzyna FOrRECKA-W ASKO
ORCID 0000-0001-8133-5512

MicHALINA KASPRZAK
ORCID 0000-0003-4106-6391

SYLWIA JASKULSKA
ORCID 0000-0002-3454-7894

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

METODA MICROTEACHINGU
W EDUKAC]I PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI

ABssTRACT. Marciniak Mateusz, Forecka-Wasko Katarzyna, Kasprzak Michalina, Jaskulska Sylwia, Me-
toda microteachingu w edukacji przysztych nauczycieli [Microteaching Method in the Education of Pre-Ser-
vice Teachers] Studia Edukacyjne no. 74, 2024, Poznan 2024, pp. 95-103. Adam Mickiewicz University
Press. ISSN 1233-6688. Submitted: 1.12.2024. Accepted: 20.12.2024. DOI: 10.14746/ se.2024.74.6

The education of pre-service teachers is a significant process for developing educational systems
worldwide. The article aims to discuss microteaching as a teacher training method. It presents a case
study result: an analysis of interviews with students after microteaching implementation during the
courses “Drama Method for Social Inclusion in Teaching Practices” and “Creative Arts for Social Inc-
lusion” (offered at the Faculty of Educational Studies of Adam Mickiewicz University, Poznan, Poland
as the part of the CARE/SS project). Conclusions lead to understanding the potential of microteaching
for stimulating collaborative processes and deep teacher role understanding.

Key words: microteaching, teaching methods, education, teacher training

Wprowadzenie

Wysokiej jakosci edukacja nauczycieli stanowi kluczowy element rozwoju
systemow edukacyjnych na calym $wiecie (Feszterova, 2024). W miare jak spo-
teczeristwo sie rozwija i nowe technologie wplywaja na sposéb zdobywania
wiedzy przez uczniéw (Cradler i in., 2002), a srodowisko edukacyjne staje sie
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coraz bardziej zr6znicowane, rola nauczyciela zmienia si¢. Potrzebne sg nowe
metody nauczania oraz strategie zarzadzania grupa (Zhou, Martinovic, 2017).
W akademickiej edukacji przyszlych nauczycieli wazne sa nie tylko standar-
dy i wynikajace z nich tresci, formy i realizowane efekty uczenia sie, ale tez
metodyka pracy. Doswiadczenie zréznicowanych metod stosowanych przez
wykladowcow, przez osoby studiujace pozwala w aktywny sposéb nabywac
zawodowe kompetengje, ale tez wzbogacac¢ wlasny warsztat dydaktyczny.

Celem artykutu jest analiza doswiadczen w pracy z grupami studencki-
mi metodq microteachingu. Metoda ta pozwala testowaé rézne rozwigzania
dydaktyczne w praktyce (Santovena-Casal i in., 2024), a zastosowalismy ja
w ramach realizacji projektu Critical ARts Education for Sustainable Societies
(CARE/SS) na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Role in-
stytucji koordynujacej projekt petnit Frederick University (Cypr). W projekcie
uczestniczyly cztery uczelnie partnerskie: Aristotle University of Thessaloni-
ki (Grecja), University of Malta (Malta), University of Barcelona (Hiszpania)
oraz Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Polska)'.

Podstawowym celem projektu byl rozw¢j i przeformulowanie progra-
moéw nauczania przysztych nauczycieli, aby sprosta¢ wyzwaniom wynika-
jacym ze wzrostu znaczenia cyfrowych form nauczania (online i blended le-
arning) oraz spolecznie zaangazowanej sztuki. Projekt poszerzat mozliwosci
w zakresie zastosowania edukacji i dziatan artystycznych na rzecz budowy
spoleczenistwa obywatelskiego w srodowisku zr6znicowanym etnicznie i kul-
turowo, a takze byt dla przyszlych nauczycieli szansa na wspotprace i wypra-
cowanie rozwigzan mozliwych do zastosowania w przyszlej pracy z grupami
uczniowskimi. Projekt zakladal przeprowadzenie kurséw realizujacych te
cele i monitorowanie poprzez prowadzone badania efektow.

W artykule skupimy sie jedynie na zastosowanej metodzie microteachin-
gu, abstrahujac od tematyki zaje¢. Tekst wzbogacamy ilustracja badawcza -
wypowiedziami studentéw i studentek w ramach wywiadéw prowadzonych
po ukoniczeniu zajeé. Celem wywiadéw bylo poznanie opinii na temat zreali-
zowanych kursow.

Microteaching - budowanie warsztatu pracy nauczyciela
podczas zaje¢ akademickich

Microteaching stanowi metode, ktéra polega na prowadzeniu krétkich
sesji nauczania w kontrolowanym $rodowisku, w przypadku przyszlych na-

! Projekt CARE/ss, realizowany w latach 2022-2024, byt dofinansowany przez Unie Euro-
pejska (grant 2021-1-CY01-KA220-HED-000032127 - Cooperation partnerships in higher educa-
tion, Program Erasmus+).
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uczycieli, zwykle w grupie studenckiej. Sesje te koricza sie formutowaniem
informacji zwrotnej, analiza i formutowaniem wnioskéw na przysztos¢ (Azu-
elo i in., 2013). Osoby studiujace prowadzg zazwyczaj fragmenty lekcji trwa-
jace od kilku do kilkunastu minut, wykorzystujac rézne techniki i metody
nauczania (Fernandez, 2005). Pozostali cztonkowie grupy moga pelni¢ role
uczniéw. Microteaching jest zatem rodzajem lekcji treningowej podczas stu-
diéw nauczycielskich.

Sesje treningowe prowadzenia lekcji pozwalajg przysztym nauczycielom
rozwija¢ kluczowe umiejetnoéci dydaktyczne, niezbedne do pracy z grupa
uczniowska. Przede wszystkim, pomagaja odpowiedzie¢ na pytania: jak sku-
tecznie prowadzi¢ zajecia w grupie? jak zarzadzaé réznorodnoécia potrzeb
uczniéw i stymulowac ich zaangazowanie? Microteaching umozliwia réw-
niez przyszlym nauczycielom doswiadczy¢, jak wazne jest efektywne zarza-
dzanie czasem podczas lekcji, aby osiagna¢ zamierzone cele, co moze stano-
wic znaczne wyzwanie w praktyce szkolnej (Remesh, 2013). Poza tym, stawia
osoby studiujace przed zagadnieniami, to jest: jak wzmocni¢ wspoétprace
i integracje uczniéw w grupie? co jest kluczowe dla tworzenia pozytywnej
atmosfery w klasie? (Rizkiani, Darmahusni, 2024).

Microteaching pozwala réwniez przysztym nauczycielom eksperymento-
wac z ré6znymi metodami nauczania i dostosowywac sie do réznych sytuacji
w Kklasie. Studentki i studenci moga analizowac swoje metody nauczania, ob-
serwowac i ocenia¢ innych w roli nauczyciela, co rozwija ich umiejetnosci
analityczne oraz krytyczne myslenie. Szansa na prze¢wiczenie nabytej wie-
dzy pozwala zmieni¢ ja w umiejetnosci. Na przyklad, samo nauczenie sie,
jak dzialaja wybrane narzedzia TIK, ktore moga by¢ wykorzystywane w na-
uczaniu nie wystarcza, aby staly sie one rzeczywisty czeécig warsztatu pracy
nauczyciela. Jednak, ich zastosowanie podczas sesji microteachingu pozwala
zobaczyg¢, jak dzialaja w osigganiu konkretnych celow lekcji (Tondeur i in.,
2012). Zhou, Xu i Martinovic (2017) w swoich badaniach wykazali, ze przy-
szli nauczyciele, ktérzy mieli szanse przec¢wiczy¢ w sesjach microteachingu
wiedze o nowych technologiach zdobyta podczas zaje¢, czedciej niz inne
osoby uznali te wiedze za korzystna dla ich zawodowego rozwoju. Badania
nad microteachingiem pokazuja tez, ze ma on pozytywny wplyw na rozwoj
tozsamosci zawodowej przysztych nauczycieli (Mergler, Tangen, 2010) oraz
istotne znaczenie w zakresie budowania poczucia wlasnej skutecznosci w na-
uczaniu (Arsal, 2014).

Wsrod wyzwan i wad microteachingu mozna z pewnoscia wymienic
trudnos¢ w tworzeniu warunkéw zblizonych do tych w klasie szkolnej. Mi-
croteaching ma miejsce w kontrolowanym srodowisku, dlatego moze nie
odzwierciedla¢ autentycznych wyzwan, z ktérymi nauczyciele spotykaja
sie¢ w prawdziwej klasie (He, Yan, 2011). Dorostym studentkom i studentom
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trudno jest symulowac zachowania uczniéw i uczennic. W niektérych przy-
padkach prowadzace sesje osoby studiujace moga odczuwac presje zwigzang
z otrzymywaniem informacji zwrotnej od grupy studenckiej, co moze wply-
wac na ich pewnos¢ siebie i kreatywnos¢. Informacje zwrotne moga by¢ su-
biektywne i zalezne od perspektywy obserwatora, co prowadzi do potencjal-
nych uprzedzen i zachwiania wiary w siebie.

Pomimo tych wyzwan, microteaching jest okazja do doswiadczenia sy-
tuacji zwiazanych z praca z grupa w sposob na tyle zblizony do warunkow
rzeczywistych, na ile jest to mozliwe. Ma on tez taka przewage nad doswiad-
czeniem praktyki studenckiej w klasie szkolnej, ze dana sytuacje mozna za-
trzymac i poddac analizie, co nie jest mozliwe w warunkach rzeczywistych.
Ewentualne bledy sa za$ materialem do dalszej nauki, nie obcigzajac swo-
imi konsekwencjami uczniéw i uczennic w realnym procesie dydaktycznym
i wychowawczym.

Microteaching
podczas kursow dla przyszlych nauczycieli

Kursy, w ktérych jedng z metod pracy byl microteaching, zaprojektowane
w ramach Critical ARts Education for Sustainable Societies, zostaly wlaczone
do oferty edukacyjnej AMU-PIE, skierowanej do studentek i studentéw biora-
cych udzial w wymianach miedzynarodowych i studiujacych na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w roku akademickim 2023/2024. Oferta
adresowana byla do o0s6b studiujacych, ktére przygotowuja sie do pracy w za-
wodzie nauczyciela. Kursy miaty na celu pokazanie roli sztuki w szerokim
kontekscie spotecznym, w szczegélnosci w pracy z grupami marginalizowany-
mi, inkluzji spolecznej oraz edukacji miedzykulturowej, a takze wzmocnienie
kompetencji w zakresie korzystania z narzedzi cyfrowych oraz zrozumienia
zréwnowazonego rozwoju w edukacji. Studenci mieli okazje naby¢ lub pogle-
bi¢ wiedze na temat metod dramy oraz niektérych dyscyplin sztuki (np. teatru,
muzyki, tarica, sztuk wizualnych) i zastosowac je w nowym kontekscie. Pro-
ponowalismy dwa przedmioty: “Drama Method for Social Inclusion in Teach-
ing Practices” (30h) oraz “Creative Arts for Social Inclusion” (30h).

W kursach uczestniczylo trzydziesci dziewieé osob, gléwnie kobiety
(34 osoby). W swoich macierzystych uczelniach osoby te uczeszczaly na stu-
dia licencjackie (35 os6b), na kierunkach zwigzanych z edukacja: edukacja
przedszkolng (13 0s6b), nauczaniem jezyka angielskiego lub innych jezykow
obcych (14 oséb), nauczaniem przedmiotowym (5 0s6b) oraz innymi dzie-
dzinami edukacji (3 osoby). Studenci uczestniczacy w kursach pochodzili
glownie z Turcji (16 os6b) i Hiszpanii (11 oséb), a takze (pojedyncze osoby)
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z Czech, Kazachstanu, Ukrainy, Grecji i Chin. Po zakonczeniu zaje¢ przepro-
wadzilismy wywiady poétustrukturyzowane z dziewiecioma uczestnikami
kurséw. W grupie byto osiem studentek: K1 (Kazachstan; 18 lat), K2 (Kazach-
stan; 20 lat), T1 (Turcja; 22 lata), T2 (Turcja; 19 lat), H1 (Hiszpania; 22 lata),
H2 (Hiszpania; 20 lat) U1 (Ukraina; 20 lat), CZ1 (Czechy; 33 lata) oraz jeden
student: T3 (Turcja; 24 lata).

Doswiadczenia z mikronauczania

Wiekszos¢ 0sob uczestniczacych w kursach (19 z 39) miato juz pewne do-
$wiadczenie w nauczaniu. Praktyki pedagogiczne byly zwykle czescia obo-
wigzkowego programu nauczania na studiach, ktore realizowali w krajach
zamieszkania. Staz w szkole zazwyczaj trwal co najmniej miesigc i odbywat
sie gléwnie w szkotach publicznych (14 0s6b) lub prywatnych (5 0os6b). Wszy-
scy pozostali studenci, ktérzy dotad nie odbyli praktyk, mieli przynajmniej
doswiadczenia z microteachingiem podczas wczesniejszych zaje¢ na macie-
rzystej uczelni.

Ogolna idea, ktora sie kierowaliSmy, opierala si¢ na uczeniu si¢ przez
doswiadczenie, zgodnie z nowoczesnymi tendencjami w filozofii nauczania,
kognitywizmem, uczeniem przez odkrywanie oraz uczeniem si¢ przez roz-
wigzywanie probleméw (Rapacka-Wojtala, 2015). Integralng czescig kurséw
byly sesje microteachingu, czyli prowadzone przez studentéw fragmenty lek-
qji przekladajace na prace z grupa to, czego wczesniej sie wspoélnie uczylismy.
Microteaching byl zatem kluczowa czeécig obydwu kurséw. W jego ramach
na obydwu kursach studenci przygotowali scenariusze zaje¢ dla dzieci lub
mlodziezy w wybranej grupie wiekowej, a nastepnie brali udzial w lekcjach,
wecielajac sie w role nauczycieli lub uczniéw.

Studenci i studentki mocno podkreslali, ze microteaching byt jednym
z najbardziej uczacych wspélpracy doswiadczeniem w czasie studiéw i bez-
posrednio zwigzane z praca zespolowqa. Warunek konieczny dla powodze-
nia stanowila wspodlpraca i zaangazowanie wszystkich osob, takze tych
wecielajacych sie w grupe uczniowska. Jak podkreélila jedna z uczestniczek:
To nie zadziata, jesli druga osoba nie jest zaangazowana w proces, nie pracuje lub nie
chce czegos zrobic (...) wtedy poniesiesz porazke (K2). Samo przygotowanie lekcji
wymagalo tez Scistej wspolpracy: Kiedy wykonywalismy zadanie — pomagalismy
sobie nawzajem w nauce (...). Wnaszym zespole dobrze uktadala sie wspotpraca i ko-
operacja (H1). Jak powiedziata inna osoba: To byto dobre, bo nie bytem sam, to byt
dla mnie dobry pierwszy krok (...). Moglismy nie byc idealni wzgledem siebie (...).
Niektorzy biorq na siebie za duzo odpowiedzialnosci, a inni nie i to nie dziata. Kazdy
powinien miec cos do powiedzenia i wszyscy powinni pracowac razem (12).
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Microteaching stworzyl naturalng przestrzeni do wymiany pomystéw na
realizacje zadant dydaktycznych: Czerpanie pomystow od nauczycieli i kolegow
z réznych krajow i wydzialow - potrzebujemy réznych pomystow, gier, dziatan. To
jak patrzenie, jak dziatajq inni, a potem wlqczenie tego do swoich dziatan (...). Roz-
mawialismy duzo o problemach szkolnych i mozliwych rozwigzaniach (...) to dato
nam przyktady do zastosowania (K1).

Co bylo ciekawa obserwacja obydwu grup, zajecia microteachingu sa
wymagajace nie tylko dla prowadzacych, ale tez dla os6b wecielajacych sie
w role klasy. Nalezalo zastanowi¢ sie nad umiejetnosciami dzieci w zakresie
koncentracji, dzialania, improwizacji, stuchania lub poruszania sie zgodnie
z etapem ich rozwoju i zaréwno przygotowac odpowiednie zajecia, jak tez
odpowiednio weciela¢ si¢ w role klasy. Forma microteachingu wymagata od
wszystkich osoéb studiujacych wiedzy o edukacji dzieci w dziedzinie psycho-
logii, emocjonalnego i spolecznego rozwoju dziecka, metodyki (pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna) oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Oczywiscie, dostrzegano, ze nie udawato si¢ w pelni wchodzi¢ w role
uczniéw: Moglismy byc nauczycielem, wcielac si¢ w role nauczyciela, ale oczywiscie
studenci nie zawsze czuli sie jak prawdziwi uczniowie, wiec trudno byto nimi zarzq-
dzac (K2). Jednak bardzo doceniano, ze cho¢ obydwie strony byly w roli i nie
bylo to ,prawdziwe” doswiadczenie, na styku odgrywania rél tworzylo sie
cos realnego: My tylko gramy, ale kiedy pokazujesz to innym, to staje si¢ prawdzi-
wym doswiadczeniem (T2).

Po prezentacji nauczyciele prowadzacy zajecia oraz czlonkowie grupy
komentowali aktywnosci, zwracajac uwage na strukture ¢wiczen, ich tresci
(drama lub muzyka i ruch), wartosci terapeutyczne, metody komunikacji
z dzieémi i umiejetnosci organizacyjne. Informacja zwrotna okazala sie nie-
zwykle istotna dla studentéw, co podkresélali, udzielajac odpowiedzi w wy-
wiadach: Kiedy idziesz do klasy pracowac z dziecmi (...), zawsze wprowadzasz jakis
praktyczny element, zawsze przekazujesz jakies ukryte przestanie, wiec musze bar-
dziej obserwowac, jak to robic (...). Potrzebuje wigcej wskazowek (...) wiecej rad, co
robi¢, gdy napotykam problemy (T2).

Oczekiwano, ze informacje zwrotne beda ,, wlasciwe” - jasne i bezposred-
nie, zawierajace konstruktywne komentarze (pozbawione krytyki i osadéw).
Kluczowymi warunkami tego procesu byty interpersonalne , zaufanie”, silne
wiezi w grupie oraz atmosfera otwartosci i akceptacji: Interaktywnie wspétpra-
cowaliscie z nami, nie jak z przyjaciotmi, ale jak z nauczycielami, jednak komunikacja
byta naprawde dobra (K2).

Gléwna idea microteachingu jest doswiadczenie praktyki nauczania
w bezpiecznym srodowisku. Mimo pojawiania sie na koricu informacji zwrot-
nej - pewnej formy oceny - osoby wchodzace w role nauczycieli czuly sie
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bezpiecznie: Podczas wykonywania cwiczen nie ocenialismy sie nawzajem. Wspolna
praca pozwolita nam otworzy¢ nasze umysty (...) kazdy przedstawial pomysty, nie
byto ztych odpowiedzi, mimo zZe kazde rozwigzanie byto inne (T3).

Chociaz dziatanie w microteachingu skoncentrowane jest na aktywizacje
studentéw, potrzebuja oni nauczyciela akademickiego jako mentora, ktory
wspiera ich w procesie nauki oraz integracji wiedzy z praktyka. Dyskusja
z nami jako osobami prowadzacymi, byla - jak sie okazato podczas anali-
zy wywiadow - dla studentéw najbardziej interesujaca czescia zajec. Obser-
wowali swoja prace oczami wykladowcy akademickiego, wyciggali wnioski
i udoskonalali swoje propozycje ¢wiczen: Wyktadowca przekazatl nam wiele in-
formacji o poprawkach i o tym, co mozemy zrobi¢ lepiej. Byliscie — jak wyktadowcy
- rowniez mocno zaangazowani, uwaznie stuchajgc (K1). Profesjonalizm, bardzo wy-
razne wyjasnianie wszystkiego, co robic, czego nie robic, dawaliscie nam informacje
zwrotng i czulismy sie swobodnie w klasie (T2).

Dyskusja

Microteaching jest skuteczng metoda ksztalcenia przysztych nauczycieli,
oferujaca wiele takich korzysci, jak praktyczne doswiadczenie, spersonalizo-
wana informacja zwrotna i bezpieczne srodowisko nauki. Wprowadza prak-
tyczne podejscie, pozwalajac nauczycielom uczy¢ sie przez doswiadczenie
i eksperymentowac z réznymi technikami w kontrolowanych warunkach.
Umozliwia to zdobycie umiejetnosci niezbednych do pracy z uczniami.

Opisywane w tym tekscie przyklady wypowiedzi pozwalaja przesledzic,
jak microteaching wspieral przyszlych nauczycieli w osigganiu celéw kursu.
Przyczynilo sie to do stymulowania proceséw wspoétpracy na rzecz integracji
spolecznej oraz rozwijania umiejetnosci pracy w kontekstach kulturowo zréz-
nicowanych. Partycypacyjna i dodwiadczalna natura microteachingu oraz za-
angazowanie w wymiary wykraczajace poza prowadzenie regularnych zaje¢
wzbogacilo warsztat przyszlych nauczycieli. Pozwolito to im na refleksje nie
tylko nad wykorzystywanymi w trakcie zaje¢ narzedziami dydaktycznymi,
ale takze nad metodami budowania grupy, wspierania wspétpracy oraz wy-
korzystywania mozliwosci prezentowanych strategii i metod w obliczu trud-
nych oraz wymagajacych tematow.

Wszystkie te doswiadczenia przyczynily sie do wzbogacenia i refleksji
nad wlasnymi umiejetnosciami nauczania. Studentki i studenci zauwazyli
swoj rozwdj osobisty jako liderow grup oraz zwiekszenie kompetencji w za-
kresie korzystania z metod i technik prezentowanych podczas zajec.

Wypowiedzi takie jak: Naprawde mi si¢ podobato, bardziej niz tradycyjne ucze-
nie sie. Kiedy sami uczymy, zaczynamy bardziej doceniac nauczycieli (K1) wskazu-
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ja, ze microteaching nie jest tylko pracq metodyczna, ale pozwala na refleksje
nad tozsamoscig zawodu nauczyciela i rzeczywiste zmierzenie sie z tg rola.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.
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Wstep

Wiestaw Mirostaw Jamrozek urodzit sie 24 sierpnia 1954 roku w Zarach
(6wczesne wojewodztwo zielonogodrskie), a zmart 2 kwietnia 2021 roku. Oj-
ciec Mirostaw byt zolnierzem w stopniu podoficera. Matka Maria, z domu
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Sekowska, byla dtugoletnig pracowniczka Robotniczej Spétdzielni Wydawni-
czej ,Prasa-Ksigzka-Ruch”. W rodzinnym miescie ukoriczyl szkote podstawo-
w3, a nastepnie w 1973 roku Liceum Ogolnoksztalcace im. Bolestawa Prusa.
W tym samym roku podjal studia na Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, na kierunku pedagogika. Laczac liczne obowiazki studenta,
z powodzeniem realizowatl si¢ w obszarze zycia osobistego. Na trzecim roku
studiéw, w grudniu 1975 roku, zawarl zwiazek malzenski z absolwentka In-
stytutu Psychologii UAM Bozena Suprynowicz (AUAM, sygn. 825/308 a, b),
dyrektorka Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Poznaniu, z ktérg przez
wiele lat wspoétpracowat w Luzyckiej Szkole Wyzszej im. Jana Benedykta
Solty, z siedzibg w Zarach (Brenk, Kluczynski, 2021, ss. 118-133).

Celem artykulu jest wspomnienie o Profesorze w kontekstach kierowni-
ka, organizatora, promotora, ktérego Zbyszko Melosik wspominatl stowami:
~jeden z twércow potegi polskiej historii wychowania”, ktéry nadat jej i kiero-
wanemu przez Niego Zakladowi Historii Wychowania , nieprawdopodobna
dynamike rozwojowq” (Przemoéwienie Prorektora). Jako Kierownik Wiestaw
Jamrozek datl sie poznac¢ jako mistrz klasycznego zarzadzania, wzorcowo
wypelniajac kolejne etapy tego procesu: planowanie, organizowanie, koordy-
nowanie, przewodzenie oraz kontrolowanie. Z wielka fatwoscig potrafit kre-
§li¢ nie tylko etapy rozwoju kierowanego przez siebie Zakladu, jak réwniez
po stronach prac licencjackich, magisterskich i doktorskich usuwajac w oka
mgnieniu ,zbedne” akapity, wprowadzajac w konsternacje niejednego na-
ukowego podopiecznego. Byl, bez watpienia, szermierzem dowcipu i zartu
sytuacyjnego. Unikal konfliktéw i jako cztowiek dialogu kategorycznie sprze-
ciwial sie podzialom, opowiadajac za jednoscia.

Akademicka droga - od studenta pedagogiki
do Kierownika Zakladu Historii Wychowania

Wiestaw Jamrozek zwigzek z poznariska akademicka pedagogika roz-
poczal, jak wspomniano, w 1973 roku. Podjal wéwczas studia na kierunku
pedagogika na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, realizo-
wanego wowczas w ramach Instytutu Pedagogiki Wydziatu Nauk Spotecz-
nych. Wyrézniajace wyniki w nauce w szkole éredniej daly mu przywilej
przyjecia na studia bez egzaminu wstepnego. Od trzeciego roku studiowat
w trybie indywidualnym pod opieka naukowa Stanistawa Michalskiego, 6w-
czesnego kierownika Zakladu Historii i Organizacji Szkolnictwa (Kronika
UAM 1959/1962, s. 234). Indywidualny tok studiéw umozliwil Wiestawowi
Jamrozkowi poszerzenie obowigzkowego programu studiow o tresci z dzie-
dziny nauk historycznych i metodologii badar spoteczno-historycznych, re-
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alizowanych w Instytucie Historii UAM przez Jerzego Topolskiego (Archi-
wum UAM, a).

Po ukoniczeniu, z wyréznieniem, studiéw magisterskich w zakresie peda-
gogiki szkolnej w czerwcu 1977 roku, Wiestaw Jamrozek zostal zatrudniony
(od 1 pazdziernika) w Zakladzie Historii Wychowania i Organizacji Szkolnic-
twa Instytutu Pedagogiki UAM, na stanowisku asystenta stazysty (AUAM,
a). Byla to jednostka stosunkowo mloda - Zaklad ten rozpoczal swoje funk-
cjonowanie w ramach Katedry Pedagogiki 1 wrzeénia 1967 roku (Zyciorys,
1986), pod kierownictwem Stanistawa Michalskiego (Sprawozdanie 2008,
ss. 330-331), ktéry juz na kilka lat przed formalnym powolaniem wskazywat
na potrzebe istnienia osobnego zakladu zajmujacego sie dziejami o$wiaty
i wychowania', a takze prowadzit zespoty magistrantéw i doktorantéw reali-
zujacych prace z tego obszaru (Kronika UAM 1956 /1957, s. 116; Sprawozdanie,
2008, ss. 330-331; Kronika UAM 1962/1963-1964 /1965, s. 289; Kronika UAM
1965/1966-1967/1968, s. 260). Jak zapisano w Kronice Uniwersyteckiej, za-
gadnieniami historycznymi od 1965 roku mial sie¢ zajmowac¢ nowo otwarty
Zaklad Historii Wychowania, a nie jak dotychczas - Zaklad Socjologii Wy-
chowania (Kronika UAM 1962/1963-1964 /1965, s. 289). Po dziesieciu latach,
to jest 1 wrzeénia 1975 roku Zaklad Historii Wychowania przeksztalcony
zostal w Zaklad Historii Wychowania i Organizacji Szkolnictwa (Kronika
UAM 1969/70-1971/72, s. 112). Pierwszym kierownikiem zostal Stanistaw
Michalski, ktérego, jak pisal Wiestaw Jamrozek, 6wczesne zainteresowania
badawcze dotyczyly dziatalnosci oswiatowej wielu wybitnych postaci, mie-
dzy innymi A. Szycowny, S. Sempotowskiej, H. Radliniskiej, A. Kaminskiego,
S. Karpowicza, a takze kwestii metodologii i dydaktyki historii wychowania,
dziejow polskiego szkolnictwa w XX wieku, dziejow o$wiaty na wsi, dziejow
ruchu nauczycielskiego (Jamrozek, Kabaciriska, 2007, s. 1).

Zaklad Historii Wychowania, w ktérym pracowat Wiestaw Jamrozek, pro-
wadzil badania z zakresu dziejow oswiaty, koncentrujac sie na problematyce
edukacyjno-wychowawczej XIX i XX stulecia. Pierwszym problemem nauko-
wo-badawczym jednostki byta historia szkolnictwa i doktryn pedagogicznych
w Polsce w XX wieku?, drugim - dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza

1 Nalezy nadmienié, ze Stanistaw Michalski wraz ze Zdzistawem Grotem prowadzili zaje-
cia z historii wychowania od roku akademickiego 1958/1959, po kilku latach nieobecnoséci tego
przedmiotu w programie studiéow pedagogicznych. Zob. Szulakiewicz, 2006, s. 228.

2 Pierwszy dzial planu pracy naukowo-badawczej zostat opracowany pod katem wywie-
dzenia szeroko rozumianej genealogii 6wczesnego stanu teorii i praktyki pedagogicznej. Z za-
kresu tej problematyki bylo przygotowywanych 10 dysertacji doktorskich, z czego cztery miaty
zosta¢ ukonczone w roku akademickim 1967/1968. Ponadto, w czerwcu roku akademickiego
1967/1968 zostal ukoriczony przewo6d doktorski S. Kedzierskiego, ktéry przedstawit dyserta-
cje: Spoteczno-pedagogiczna funkcja domow dziecka w wojewddztwie zielonogorskim w dwudziestoleciu
Polski Ludowej.
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szkol. Trzeci problem naukowo-badawczy dotyczyt pracy szkoly rolniczej
w érodowisku wiejskim i byl przedmiotem zainteresowan S. Michalskiego, kt6-
ry przygotowat do druku rozprawe Szkota rolnicza a srodowisko wiejskie. Oprécz
ogolnych probleméw naukowo-badawczych S. Michalski zajmowat sie meto-
dologia historii wychowania, ze szczegélnym uwzglednieniem przedmiotu
badar, metod oraz miejsca historii wychowania w systemie nauk spotecznych.
Ponadto, Jan Hellwig przygotowal rozprawe doktorska Ksztafcenie i doksztal-
canie nauczycieli w programie dziatalnosci Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w la-
tach 1945-1965 (Kronika UAM 1965/ 66, ss. 260-261). Na przetomie lat 60. i 70.
XX wieku praca badawcza poznariskich historykéw wychowania skupiata sie
takze wokoét takich zagadnier, jak: historia szkolnictwa i doktryn pedagogicz-
nych w Polsce w XX wieku, postepowe tradycje pedagogiczne i doswiadczenia
pracy szkot eksperymentalnych w Polsce XX wieku oraz zawodowy ruch na-
uczycielski, system wychowawczy w szkotach rolniczych i jego integracja z po-
trzebami spoteczno-kulturalnymi srodowiska, metodologia historii wychowa-
nia ze szczegdlnym uwzglednieniem przedmiotu badari, metod badawczych
wlasciwych tej dyscyplinie oraz jej miejsce w systemie nauk humanistycznych
(Nowak-Kluczyrnski, 2020, ss. 201-206). Nad wymieniong problematyka kon-
centrowala sie nie tylko uwaga pracownikéw Zaktadu Historii Wychowania:
kierownika S. Michalskiego, Jana Hellwiga oraz Ewy Kijas, ale takze osob
wspotpracujacych z Zakladem oraz studentéw przygotowujacych prace dyplo-
mowe. Pracownicy Zaktadu prowadzili zajecia dydaktyczne na studiach dzien-
nychizaocznych - wyklady kursowe, ¢wiczenia, seminaria i proseminaria oraz
wyklady monograficzne z historii wychowania. Ponadto, brali udziat w po-
pularyzacji wiedzy, wspétpracujac z wieloma organizacjami oraz placowkami
naukowo-badawczymi i spotecznymi (Kronika UAM 1968/1969-1969/1970,
s. 202; Kronika UAM 1969/1970-1971/1972, ss. 354-355).

Rok 1978 stanowil dla Wieslawa Jamrozka przerwe w pracy naukowej.
Od stycznia odbywal czynna stuzbe wojskowa w Szkole Oficeréw Rezerwy
w ELodzi oraz praktyke w jednostce Slaskiego Okregu Wojskowego. W grud-
niu otrzymal promocje i nominacje na stopieri podporucznika, po czym zostat
przeniesiony do rezerwy (AUAM, a).

W styczniu 1979 roku wrocit do pracy uczelnianej na stanowisku asystenta.
Swoje prace badawcze poswiecal wéwczas miedzy innymi pogladom dziata-
czy o$wiatowych i teoretykéw zwigzanych z ruchem ludowym w latach 1895-

® Zespol pracujacy na realizacja planu naukowo-badawczego dziatalnosci dydaktycz-
no-wychowaweczej szkét rolniczych przygotowatl, pod kierunkiem Stanistawa Michalskiego,
zbiorowa publikacje Praca wychowawcza w szkotach rolniczych wojewodztwa poznariskiego, ktéra
ukazata sie drukiem w 1964 roku. W opracowaniu owej publikacji udziat wzieto 8 oséb, z czego
3 osoby byly w owym czasie pracownikami Katedry Pedagogiki - B. Bromberek, S. Michalski
oraz S. Szajek. W 1968 roku zespét pracowal, na zlecenie PZWS w Warszawie, nad publikacja
Organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach przysposobienia rolniczego.
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1939, co zaowocowalo otwarciem w marcu 1984 roku przewodu doktorskiego
kierowanego przez Stanistawa Michalskiego i zlozeniem w 1986 roku rozpra-
wy doktorskiej, zatytutowanej Idee edukacyjne ruchu ludowego II Rzeczypospolitej,
ktora pozytywnie ocenili recenzenci - profesorowie: J6zef Burszta, Tadeusz
Wieczorek oraz J6zef Ryszard Szaflik. W rezultacie obrony, ktéra miata miejsce
30 czerwca 1986 roku, Wiestaw Jamrozek otrzymat stopient doktora nauk hu-
manistycznych w dziedzinie pedagogiki w dyscyplinie historia wychowania
(AUAM, c). 1 pazdziernika 1986 roku zostal zatrudniony na stanowisku ad-
iunkta w Zaktadzie Historii Wychowania UAM. W styczniu 1991 roku - w cza-
sie kulminacji przemian spoteczno-politycznych we Wschodniej Europie - od-
byt miesieczny staz naukowy na Uniwersytecie im. Iwana Franki we Lwowie.

Zaklad Historii Wychowania od 1993 roku dziatal w ramach Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych UAM. Wspoétpracownikami Wiestawa Jamrozka -
wowczas doktora - w tej jednostce organizacyjnej kierowanej przez Stani-
stawa Michalskiego, byli poczatkowo: Jan Hellwig i Ewa Kijas, a nastepnie
Krzysztof Kabzinski, Lucja Kabzifiska, Dorota Zolqdi, Piotr Grzelak, Katarzy-
na Majewicz. Z Zakltadem w tym okresie zwigzana byla przejsciowo réwniez
Pracownia Pedagogiki Poréwnawczej (przeksztalcona p6zniej w odrebny za-
kiad), skupiajaca nastepujacych pracownikéw: Eugenie Potulicka, Zbyszka
Melosika, Aleksandre Boroni i Hanne Burszte. Z kolei, kadre Zakladu, kiedy
funkcje kierownika petnit Jan Hellwig, stanowili Wiestaw Jamrozek i Dorota
Zotadz-Strzelczyk (ktérzy po uzyskaniu habilitacji zostali zatrudnieni na sta-
nowiskach profesoréw nadzwyczajnych) oraz Waldemar Bojarski i Justyna
Gulczynska (Jamrozek, 2017, s. 59).

Stopienn doktora habilitowanego Wiestaw Jamrozek otrzymat 30 paz-
dziernika 1995 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM w dziedzinie
nauk humanistycznych, w dyscyplinie historia - specjalnos¢: historia oswiaty
i szkolnictwa, przedstawiajac rozprawe: Idee edukacyjne polskiej socjalnej demo-
kracji w Galicji do 1918 roku. Stopierr ten zostal nadany uchwata Rady Wy-
dziatu Studiéow Edukacyjnych UAM (zatwierdzona nastepnie przez CK ds.
TNiSN). Recenzentami w przewodzie habilitacyjnym byli profesorowie: Cze-
staw Majorek, Tadeusz Jalmuzna i Jan Hellwig. Przedmiotem rozprawy bylo
stanowisko, jakie zajmowala wobec zagadnient edukagcji galicyjska partia so-
gjalistyczna. W pracy tej podkreslono, ze idee i programy socjalizmu galicyj-
skiego, deklarujacego walke z wszelka krzywda i nedza, a zarazem eksponu-
jacego hasta narodowe, obejmowaly swoim zakresem réwniez problematyke
edukacyjna (Wniosek o nadanie).

W 1999 roku Wiestaw Jamrozek otrzymat stanowisko profesora nadzwy-
czajnego UAM, w 2001 roku objal funkcje kierownika Zakladu Historii Wy-
chowania (Prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek, 2023, s. 284) i tym samym z powodze-
niem przez dwadziescia kolejnych lat byt liderem poznariskich historykéw
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wychowania, umiejetnie kontynuujacym najlepsze tradycje poprzednikéw
na tym stanowisku: Stanistawa Michalskiego, kierujacego Zakladem Historii
Wychowania przez dwadziescia trzy lata?, oraz Jana Hellwiga, ktory funk-
cje kierownika piastowal przez dziewie¢ lat’. Wieslaw Jamrozek w swych
rozwazaniach, refleksjach i artykutach nieustannie podkreslat znaczaca role
w rozwoju poznanskiej uniwersyteckiej historii wychowania swych poprzed-
nikéw. Ich portrety wiszace w gabinecie Profesora byly nieodzownym ele-
mentem pamieci o poprzednikach.

W pierwszych latach zarzadzania Zakladem przez Wiestawa Jamrozka,
sklad zespotu wspétpracownikéw obejmowat profesor Dorote Zotadz-Strzel-
czyk oraz doktorow: Edyte Glowacka-Sobiech, Justyne Gulczyriskg, Katarzy-
ne Kabacifisky, Krzysztofa Ratajczaka, tymczasowo takze Agnieszke Grom-
kowska-Melosik. Do grona doktorantéw nalezeli: Joanna Kowalska, Robert
Jankowiak, Sylwia Hubicka, Kamilla fLozowska i Mikotaj Brenk. Wsrod
doktorantéw pojawila sie réwniez Aleksandra Sokalska. W kolejnych latach
z grupy tej odeszli: A. Gromkowska-Melosik (przenoszac sie do innego za-
ktadu Wydziatu Studiéw Edukacyjnych), J. Kowalska, R. Jankowiak, S. Hu-
bicka oraz K. Lozowska (ostatnia, po uzyskaniu stopnia naukowego doktora).
Dofaczyli natomiast, na poczatku jako doktoranci, a pézniej jako doktorzy:
Michat Nowicki i Konrad Nowak-Kluczyniski (Jamrozek, 2017, s. 60).

W 2003 roku, z okazji dziesieciolecia Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM, Wiestaw Jamrozek zwracal uwage na fakt, iz

prace naukowo-badawcze i dydaktyczne w Zakladzie od poczatku jego istnienia
rozwijaly sie stosunkowo pomyslnie. Swiadczyly i éwiadcza o tym nadal: coroczny
przyrost publikacji naukowych, pozycja naukowa zajmowana w kraju i kontakty za-
graniczne, nagrody rektorskie i resortowe oraz awanse jego pracownikéow (Jamrozek,
2004, s. 192).

Rola rozwijanego przez Wieslawa Jamrozka Zakladu byla dostrzegana
réwniez przez lideréw czolowych polskich osrodkéw akademickich zajmu-
jacych sie dziejami edukacji. W 2007 roku Wladystawa Szulakiewicz w naste-
pujacy sposéb charakteryzowala srodowisko historykéw o$wiaty z Poznania:

* Stanistaw Michalski byl uznawany powszechnie w srodowisku polskich historykow edu-
kagji, a takze i pedagogéw za tworce , poznanskiej szkoly historii wychowania” (jego zaintereso-
wania badawcze dotyczyly dziatalnosci oswiatowej wielu wybitnych postaci, m.in. A. Szycéwny,
S. Sempotowskiej, H. Radliriskiej, A. Kamiriskiego, S. Karpowicza, kwestii metodologii i dydaktyki
historii wychowania, dziejéw polskiego szkolnictwa XX wieku, dziejéw oswiaty na wsi, dziejow
ruchu nauczycielskiego). Zob. Sierpowski, Malinowski, 2019, ss. 151-152; Brenk, 2022, ss. 93-110.

® Prace badawcze Jana Hellwiga koncentrowaly sie wokoét dziejow wychowania XIX i XX
wieku, szczegodlnie dziejow ksztalcenia nauczycieli i zawodowego ruchu nauczycielskiego,
dziejéw oswiaty pozaszkolnej i szkolnictwa (zwlaszcza z obszaru Wielkopolski), metodologii
historii wychowania i dziejéw historiografii edukacyjnej oraz dydaktyki historii wychowania.
Zob. Sprawozdanie, 2008, ss. 330-331.
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Dzieki konferencjom naukowym organizowanym przez poznanski osrodek i wielu
innym projektom badawczym oraz publikacjom znani s3 w Polsce Profesor Dorota
Zoladz-Strzelczyk i Profesor Wiestaw Jamrozek (Szulakiewicz, 2007, s. 23).

W ostatnich latach zycia Profesor aktywnie kierowal zespotem poznan-
skich historykéw edukacji oraz wzbogacal swoj dorobek naukowy. 16 wrze-
$nia 2016 roku zostal Mu nadany tytul profesora zwyczajnego nauk spotecz-
nych, ktéry osobiscie odebrat z ragk prezydenta RP Andrzeja Dudy w Patacu
Prezydenckim (Postanowienie nr 115.9.2016; Nominacje profesorskie).

W roku 2017 Zaktad Historii Wychowania pod kierunkiem Wiestawa
Jamrozka obchodzit jubileusz piecdziesieciolecia istnienia. 25-26 wrze$nia
mialy miejsce uroczystosci z tym zwigzane pod przewodnim tytulem , Wiel-
kopolska i Wielkopolanie w dziejach edukacji”. Z tej okazji w murach uczelni
odbytla sie uroczysta konferencja naukowa , Myl edukacyjna wczoraj i dzis”,
w ktorej udzial wzielo wielu znamienitych historykéw wychowania oraz
gosci z catej Polski - przedstawicieli sSrodowisk akademickich z Warszawy,
Krakowa, Gdarska, Torunia, Poznania, Biategostoku, Bydgoszczy, Szczecina,
todzi, Wroctawia, Tomaszowa Mazowieckiego, Katowic. Wiestaw Jamrozek
w swym wystgpieniu przypomniat dzieje badan z zakresu historii wycho-
wania w poznanskim osrodku naukowym, a takze geneze systematycznych
badann w tej dziedzinie. Przytoczyl dzieje Zakladu Historii Wychowania,
przedstawiajac sylwetki jego kierownikéw oraz pracownikéw na przestrzeni
piecdziesieciu lat, a takze dokonatl analizy aktualnego stanu zainteresowar
naukowych i prowadzonych badan wéréd poznariskich historykéw edukacji
(Brenk, Nowak-Kluczynski, 2017, ss. 232-233). Na tejze uroczystosci, podkre-
Slajac osiggniecia w upowszechnianiu mysli edukacyjnej, dziekan Agnieszka
Cybal-Michalska zlozyla pracownikom Zakladu gratulacje w imieniu catej
spotecznosci Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM (Cybal-Michalska, List
gratulacyjny). Wskazywala na wazng role kontekstu historycznego w bada-
niach pedagogicznych oraz znaczacy wklad, jaki w rozwdj polskiej i Swiato-
wej pedagogiki wniesli pracownicy i wspéipracownicy Zaktadu (Brenk, No-
wak-Kluczynski, 2017, ss. 232-233).

W listach gratulacyjnych®, sktadanych na rece kierownika Zakladu, przy-
byli goscie zwracali uwage na fakt, iz ,jednostka ta swoimi oryginalnymi
badaniami i «silg» personalna stala sie najprzedniejsza w kraju, ktérej praca
dydaktyczna, a zwlaszcza naukowa jest szeroko znana i doceniana w $ro-
dowisku polskich historykéw wychowania (...), a poznanska szkota nowo-
czesnych badan metodologicznych i merytorycznych w historii wychowania
(...) Swiadczy o znakomitej kondycji naukowej Zakltadu”. Podkreslano, iz Za-
klad Historii Wychowania kierowany przez Wiestawa Jamrozka ,dostarcza

¢ Ponizsze cytaty pochodza z listéw gratulacyjnych, ktérych wykaz zamieszczono w bi-
bliografii artykutu.
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srodowisku akademickiemu cennych materialéw zwiazanych z nasza kultu-
ra historyczng i ksztaltowaniem tozsamosci (...) poznania naszych dziejow,
a jego pracownicy nie ustawali w swej pracy, nie mieli potrzeby burzenia, ale
umacniania i dalszego trwania. Zasluguje to na uznanie i szacunek. Jubile-
uszowe zyczenia realizacji nowych celéw i wszelkiej pomyslnosci w dalszej
pracy naukowej oraz satysfakcji z podejmowanych i prowadzonych badar
naukowych” $wiadczyly o doniostej roli badawczej pracownikéw Zakladu.

Podczas wyboréw kierownikéw zakltadéw, pracowni i laboratoriéw
WSE UAM, przeprowadzonych 18 grudnia 2020 roku, pracownicy Zakladu
Historii Wychowania jednogtoénie opowiedzieli sie za wyborem Wiestawa
Jamrozka na kolejna kadencje kierownika Zaktadu.

Byl pomystodawca i organizatorem cyklicznych spotkan historykow wy-
chowania na Seminariach Naukowych , Warsztat badawczy wspoélczesnego
historyka wychowania” w Domu Pracy Tworczej i Wypoczynku w Obrzycku”.
Podkreslal oryginalnos¢ i wyjatkowosé tych corocznych spotkan. Upatrywat
w nich szanse rozwijania solidnego warsztatu historykéw edukacji, przy jed-
noczesnym zintegrowaniu tego srodowiska z osrodkéw naukowych w calej
Polsce ,dzielac sie swoim warsztatem badawczym z miodym pokoleniem”
(Sliwerski, 2021, s. 145). Te coroczne spotkania w Obrzycku sa z powodzeniem
kontynuowane, a od 2020 roku organizatorzy - pracownicy Zakladu Historii
Wychowania UAM nazwali je imieniem Profesora Wiestawa Jamrozka.

Jednym z pdl dziatalnosci Wiestawa Jamrozka byto redagowanie (w ostat-
nich latach wespot z sekretarzem czasopisma Krzysztofem Ratajczakiem)
»Biuletynu Historii Wychowania”, czotowego periodyku branzowego w kra-

7 Na spotkaniach tych poruszano nastepujace zagadnienia: ,,Badania regionalne w polskiej
historii wychowania” (24-25 czerwca 2008 roku), , Interdyscyplinarnosé¢ badan we wspoltczesnej
historii edukacji” (3-4 czerwca 2009 roku), , Warsztat badawczy wspétczesnego historyka wy-
chowania” (28-29 czerwca 2010 roku), , Ikonografia w badaniach historyczno-pedagogicznych”
(28-29 czerwca 2011 roku), ,Egodokumenty w badaniach historyczno-pedagogicznych” (19-
20 czerwca 2012 roku), , Tradycje pedagogiczne we wspoélczesnej historiografii” (26-27 czerw-
ca 2013 roku), ,Czasopiémiennictwo w badaniach historyczno-pedagogicznych” (4-5 czerwca
2014 roku), ,Problemy edycji zrédet historycznych (17-18 czerwca 2015 roku), ,Zr6dla mate-
rialne w badaniach historyczno-pedagogicznych” (15-16 czerwca 2016 roku), ,Gromadzenie
iochrona zrédet szkolnych” (27-28 czerwca 2017 roku), , Dzieje edukacji w czasopismiennictwie
pedagogicznym (27-28 czerwca 2018 roku), ,Dzwigki i «ruchome obrazy» w badaniach histo-
ryczno-pedagogicznych” (26-27 czerwca 2019 roku). Sprawozdania z corocznych spotkan histo-
rykéw wychowania byly relacjonowane w czasopismach naukowych: M. Nowicki, Sprawozdanie
z Seminarium Naukowego Zaktadu Historii Wychowania WSE UAM w Obrzycku (15-16.06.2016), pt.
Zr6dta materialne w badaniach historyczno-pedagogicznych, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2016,
nr 35, s. 233; M. Nowicki, Sprawozdanie z Seminarium naukowego w Obrzycku, 28-29 czerwca 2011r.,
»Biuletyn Historii Wychowania” 2011, nr 27, s. 273-275; M. Nowicki, Seminarium naukowe nt.
,Warsztat pracy wspétczesnego historyka wychowania” (Obrzycko, 28-29 czerwca 2010), ,,Biuletyn Hi-
storii Wychowania” 2010, nr 26, s. 232-233; K. Kabaciniska, Seminarium naukowe Zaktadu Historii
Wychowania w Cigzeniu, 3-4 czerwca 2009, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2009, nr 25, s. 244-245;
J. Falkowska, Seminarium naukowe nt. , Badania regionalne w polskiej historii wychowania” - Obrzyc-
ko 11-12 czerwca 2008 r., ,Biuletyn Historii Wychowania” 2008, nr 24, s. 255-257.
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ju, jedynego pisma w Polsce publikujacego corocznie aktualng bibliografie
swojej dyscypliny naukowej, jednego z trzech czasopism wydawanych w Pol-
sce w dziedzinie historii wychowania (obok ,Przegladu Historyczno-Oswia-
towego” i ,Rozpraw z Dziejow Oswiaty”). Inicjatywa powolania czasopisma
wyszla od dwojga 6wczesnych pracownikéw Zaktadu: D. Zotadz-Strzelczyk
oraz W. Jamrozka (pelnit w nim funkcje redaktora naczelnego). Pierwszy nu-
mer ,Biuletynu Historii Wychowania” ukazal sie w 1994 roku i na wstepie
inaugurujacego numeru jego inicjatorzy napisali:

Uwzgledniajac dotychczasowe dyskusje (toczone zwlaszcza w gronie oséb - zatozy-
cieli Sekcji Historii Wychowania PTP), zglaszane w ich toku potrzeby i propozycje od-
dajemy do rak Parnistwa pierwszy numer Biuletynu Historii Wychowania. W naszym
pismie pragniemy m.in. zamieszcza¢ artykuly i rozprawy przedstawiajace rezultaty
najnowszych badan w dziedzinie historii edukacji, a takze refleksje z zakresu meto-
dologii i teorii historii wychowania, odnotowywaé wydarzenia i fakty z przesziosci
edukagji o istotnym znaczeniu dla tego fragmentu procesu dziejowego, dokonywaé
prezentacji osrodkéw zajmujacych sie badaniami w zakresie dziejéw oswiaty i mysli
pedagogicznej oraz upowszechnianiem ich rezultatéw, informowac o szerszym ruchu
naukowym i wydawniczym odnoszgcym sie do tej dziedziny, jak réwniez o wysitkach
organizacyjnych w zakresie integracji srodowiska historykéw wychowania (w wy-
miarze krajowym i miedzynarodowym) (Od redakcji, 1994, s. 1).

Od 2002 roku , Biuletyn Historii Wychowania” pelni funkcje oficjalnego
organu Towarzystwa Historii Edukacji - powotanego do zycia w 2000 roku
(Jamrozek 2003, s. 403). Ukazuje si¢ takze jego wersja w jezyku angielskim
»Bulletin of the History of Education”. Autorkami i autorami zamieszcza-
nych w nim artykuléw sa przede wszystkim pracownicy naukowi oraz dok-
toranci, reprezentujacy czotowe osrodki akademickie w Polsce, a takze uczeni
zagraniczni. Wéréd autoréw sa historycy, historycy wychowania, ale takze
przedstawiciele innych nauk humanistycznych i spotecznych. Tematyka pu-
blikowanych artykuléw jest bardzo szeroka, zaré6wno w sensie chronologicz-
nym - od starozytnosci po czasy wspolczesne, geograficznym - cywilizacje
starozytnego Egiptu, Bliskiego Wschodu, Europy, Polski, jak tez w zakresie
poruszanej problematyki i uje¢ (metodologicznych, Zrédtowych, historiogra-
ficznych, statystycznych). Dominuja opracowania dotyczace dziejéw wycho-
wania i szkolnictwa, historii r6znego rodzaju placéwek edukacyjnych. Liczne
teksty mozna okresli¢ jako opracowania o charakterze interdyscyplinarnym
z pogranicza humanistyki oraz nauk spotecznych. Biuletyn cieszy sie reno-
ma wykraczajacg obecnie poza granice kraju. Ponadto, Wiestaw Jamrozek byt
czlonkiem rad redakcyjnych lub naukowych o$miu polskich czasopism oraz
jednego czasopisma zagranicznego®.

8 Jako redaktor naczelny ,Biuletynu Historii Wychowania”, ponadto pelnit funkcje te
w redakgji ,buzyckich Zeszytow Naukowych”. Byl zastepca redaktora naczelnego pisma
,Dydaktyka Literatury i Konteksty”, cztonkiem redakcji periodykéw naukowych, takich jak:
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Nauczyciel, promotor, mistrz

Wiestaw Jamrozek przez wiele lat prowadzil regularne seminaria doktor-
sko-habilitacyjne, odbywajace sie co kwartal w siedzibie Zaktadu, skupiajace
uczestnikow z calej Polski, podejmujacych starania o uzyskanie stopni na-
ukowych. Wiekszos¢ omawianych tam i powstajacych pod okiem Profesora
prac dotyczyla szeroko rozumianej historii wychowania XX wieku. Po uzy-
skaniu statusu samodzielnego pracownika nauki wypromowat tacznie sied-
miu doktoréw. Pierwszg obroniong rozprawa doktorska byla praca Edyty
Glowackiej-Sobiech Zycie i dziatalnosé pedagogiczna Olgi i Andrzeja Matkowskich
tworcow polskiego skautingu (2001). Kolejne doktoraty powstate pod piecza na-
ukowa Wiestawa Jamrozka to: Ewy Kuczyriskiej Rozwdj mysli i praktyki logope-
dycznej w Drugiej Rzeczypospolitej (2001), Danuty Apanel Instytucjonalna opieka
catkowita nad dzieckiem na Pomorzu Srodkowym w latach 1945-1975 (2003), Miko-
taja Brenka Przemiany opieki i pomocy spotecznej w Polsce Ludowej do 1980 roku
(2010), Tomasza Fetzkiego Koncepcja Edouarda Séguina i ich znaczenie dla roz-
woju pedagogiki 0sob niepetnosprawnych intelektualnie (2010)°, Anny Knocinskiej
Przemiany poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego w Wielkopolsce w latach
1945-2008 (2010) oraz Konrada Nowaka-Kluczyriskiego Pedagogika na poznan-
skim uniwersytecie 1919-1993 (2015). W 2019 roku Wiestaw Jamrozek zostat po-
wolany na promotora Grazyny Gramzy, przygotowujacej dysertacje doktor-
ska Kulturalno-edukacyjna aktywnos¢ srodowisk polonijnych w Holandii w latach
1989-2019. Prace promotorska po $mierci Profesora kontynuowala Justyna
Gulczynska oraz promotor pomocniczy Konrad Nowak-Kluczynski, a obrona
pracy miata miejsce 20 czerwca 2023 roku.

Wiestaw Jamrozek w dwunastu przewodach doktorskich petnit role re-
cenzenta. Wielokrotnie opiniowat takze koncepcje pracy doktorskiej w trakcie
otwierania przewodu. Uczestniczyl réwniez w 21 zakonczonych przewodach
habilitacyjnych. Byl ponadto autorem 28. recenzji wydawniczych, przygoto-
wywanych w klasycznej tradycyjnej formie naukowej™.

»Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, ,Ars Educandi”, ,,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty”, ,Stu-
dia Pedagogiczne. Problemy spoleczne, edukacyjne i artystyczne”, ,Pedagogika. Prace Na-
ukowe Akademii im. Jana Diugosza w Czestochowie”. W styczniu 2013 roku zostat formalnie
powolany w sklad rady redakcyjnej ,Acta Humanica” - pisma wydawanego przez stowacki
Uniwersytet w Zilinie.

? Praca doktorska Tomasza Fetzkiego powstala w ramach tzw. grantu promotorskiego, re-
alizowanego w latach 2007-2010 i zostala wyrézniona w 2012 roku nagroda pierwszego stopnia
w ogdlnopolskim , Konkursie Prac Magisterskich i Doktorskich z Historii Edukacji - Nagrody
im. Profesora Czestawa Majorka”.

10 Zob. Wniosek o nadanie przez Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej tytulu profesora
nauk spotecznych dr hab. Wiestawowi Jamrozkowi, profesorowi nadzwyczajnemu Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (maszynopis).
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Jako nauczyciel akademicki Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM byt
kazdego roku promotorem kilkudziesieciu prac licencjackich i magisterskich.
W swej promotorskiej wizytéwce wskazywal na ré6znorodng tematyke przy-
kladowych prac", a takze zaznaczal, iz warsztat badawczy preferowany na
seminariach jest dla badan realizowanych na pograniczu nauk o wychowaniu
i nauk historycznych. Podczas spotkani seminaryjnych zachecat do korzysta-
nia z waloréw metod historyczno-pedagogicznych, podkreslajac koniecznos¢
pracy ze zrédlami, dokumentacja badanych instytucji i placowek spotecz-
no-wychowawczych oraz edukacyjnych. Profesor wykorzystywal metody
i techniki badawcze typowe dla pedagogiki, zwlaszcza metode monografii
pedagogicznej, technike analizy dokumentéw (Zrédetl) oraz wywiad. Ogrom-
na wage przywigzywal do rzetelnie przygotowanej bibliografii, z klasycznym
podzialem na Zrodta i opracowania.

Z zainteresowaniami i przedsiewzieciami naukowymi Wiestawa Jamroz-
ka pozostawala w Scistym zwiazku jego dziatalnos¢ dydaktyczna. Prowadzit
¢wiczenia i wyktady na studiach pedagogicznych z dziedziny historii wycho-
wania i pedagogiki poréwnawczej:

nigdy nie przeprowadzil wykladu bez garnituru i eleganckiej, wyprasowanej koszuli
(...) nawet podczas pandemii, faczac sie ze studentami (...) zawsze siadal przy biurku
w oficjalnym uniformie (Sadowska, 2021, s. 142).

Wraz z uzyskiwaniem kolejnych stopni i tytuléw ograniczy! aktywnos¢
dydaktyczna do wykladéw oraz seminariow licencjackich i magisterskich,
a takze autorskich zaje¢ fakultatywnych (Wniosek o nadanie). Cechowata
go zyczliwoé¢ w stosunku do kazdego studenta. W przekazywaniu wiedzy
nie ograniczat sie¢ do akademickich podrecznikéw. Dzielil sie swym warsz-
tatem pracy opatrzonym licznymi ciekawostkami, przemysleniami i reflek-
sja, lubil ilustrowac tresci omawiane na zajeciach zagadnienia fragmentami
filméw dokumentalnych oraz fabularnych, gtéwnie tych o charakterze bio-

" Przyklady tematéw realizowanych na seminarium W. Jamrozka: ,Dzialalnos¢ edu-
kacyjna polskiej opozycji politycznej lat siedemdziesigtych”; ,Problem dojrzalosci szkolnej
w $wietle polskiej teorii i praktyki pedagogicznej przetomu stuleci”; , Wychowania w rodzinie
w $wietle nauki Jana Pawta II”; ,Pedagogika Marii Montessori i jej recepcja w teorii i praktyce
edukacyjnej w Polsce na przetomie stuleci”; ,Milos¢ rodzicielska w $wietle teorii i publicysty-
ki pedagogicznej III RP”; ,Rodzina z problemem alkoholowym w pracach samorzadu tery-
torialnego (na przykladzie miasta Gniezna na przetomie stuleci)”; ,Szkolnictwo podstawowe
na Ziemi Koscianskiej w latach 1989-2009”; , Edukacja muzyczna w zreformowanej szkole
polskiej (po 1999 roku)”; ,Sport i kultura fizyczna na terenie Miasta Wolsztyn w latach 1989-
2009”; , Instytucjonalne wychowanie przedszkolne na Ziemi Ztotowskiej w IIl Rzeczypospoli-
tej”; ,Edukacja przyrodnicza w wychowaniu przedszkolnym III Rzeczypospolitej”; ,Pedagog
szkolny w placéwkach edukacyjnych Ostrzeszowa na przetomie stuleci”; , Ksztalcenie inte-
gracyjne w Poznaniu na przelomie stuleci”; , Dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa wielkopol-
skich Uniwersytetow Trzeciego Wieku”.
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graficznym. Wiedze przekazywal w sposéb jasny i rzeczowy. Duzym zain-
teresowaniem cieszyly sie takze jego zajecia z przedmiotu fakultatywnego
,Dziedzictwo kulturowe Polakéw kresowych”'2. Warto zaznaczy¢, iz od
17 wrzesnia 1992 roku Wiestaw Jamrozek byt czlonkiem Towarzystwa Mi-
tosnikéw Lwowa i Kreséw Potudniowo-Wschodnich - oddziat w Poznaniu.
Ponadto prowadzil zajecia na studiach podyplomowych Wydzialu Studiow
Edukacyjnych UAM.

Nalezy w tym miejscu zwrdéci¢ uwage na zagadnienie historii wychowania
w ksztalceniu pedagogicznym, do ktérego regularnie powracat w swych wypo-
wiedziach Wiestaw Jamrozek. Z biegiem lat coraz czesciej wyktady i konwersa-
toria z historii wychowania sytuuje si¢ na marginesie ksztalcenia pedagogicz-
nego w szkotach wyzszych. W programach ksztalcenia nauczycieli nie znajduje
sie odpowiedniego miejsca na nauczanie historii wychowania. Jak pisat:

wielu pedagogom wydaje sie, ze r6zne wspodtczesne doswiadczenia, koncepcje i teorie
sa jakby od poczatku do korica owocem obecnych czaséw i ze dla ich petnego zrozu-
mienia nie trzeba wcale siega¢ do przesziosci (Jamrozek, 2007, ss. 172-173).

Ponadto, jego zdaniem, przy doborze tresci z historii wychowania nalezy
dazy¢ do poszerzenia zakresu tematyki o tresci dotyczace dziejoéw edukacji
w réznych zbiorowosciach i srodowiskach spotecznych, przede wszystkim
o zagadnienia z zakresu dziej6w wychowania nieinstytucjonalnego, o wycho-
wanie i rozw6j czlowieka na réznych etapach jego egzystencji. Tresci ksztal-
cenia nalezy poszerzy¢ o dzieje opieki, resocjalizacji, oSwiaty dorostych, czy
edukacji zdrowia. Poprawy nauczania historii wychowania w szkotach wyz-
szych Profesor Wiestaw Jamrozek upatrywal miedzy innymi w postawach
nauczycieli akademickich wobec tej dyscypliny, a takze naukowej sile przebi-
cia samych historykéw wychowania (Jamrozek 2007, s. 174).

Zakonczenie

Pozostawiony przez Wieslawa Jamrozka Zaklad Historii Wychowania
w 2021 roku stanowit silny osrodek historii mysli pedagogicznej w Polsce
(Nowak-Kluczynski, 2023, s. 399). Podczas kierowania Zakladem przez

12 Zagadnienia omawiane podczas przedmiotu fakultatywnego , Dziedzictwo kulturowe
Polakéw kresowych”: kresy Pierwszej Rzeczypospolitej i ich rola w rozwoju polskiej edukacji
i nauki; kresy w okresie niewoli narodowej; ziemie zabrane, kresy odlaczone; kresy Drugiej
Rzeczypospolitej; kresy w latach drugiej wojny $wiatowej; deportacje, zbrodnie nacjonalistéw
ukrairiskich; przesiedlenia Kresowian; ludnoé¢ polska na dawnych kresach w czasach mocar-
stwa sowieckiego; dawne kresy po upadku imperium; kresowiacy w powojennej Polsce. Zrédto:
Wizytowka fakultetu: Wiestaw Jamrozek. Dziedzictwo kulturowe Polakéw kresowych. Archiwum
Zakladu Historii Wychowania Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM.
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Profesora, pracownicy naukowo-dydaktyczni systematycznie zdobywali
stopnie naukowe doktora habilitowanego i doktora. Przelozylo sie to réw-
niez na dalszy rozw6j w tym zakresie. Z poczatkiem roku akademickiego
2023/2024 w Zakladzie Historii Wychowania zatrudnionych byto pieciu
samodzielnych pracownikéw naukowych: prof. zw. dr hab. Dorota Zoladz
-Strzelczyk - kierowniczka, czterech doktoréw habilitowanych, profeso-
row UAM: Justyna Gulczyniska; Edyta Glowacka-Sobiech; Katarzyna Ka-
bacifiska-buczak; Krzysztof Ratajczak; czterech doktoréw: Mikotaj Brenk;
Konrad Nowak-Kluczynski; Michal Nowicki; Anna Wojewoda oraz dwie
doktorantki: Paulina Dawid; Sarah Taylor-Jaskoélska. W wyniku zmian
strukturalnych, 1 maja 2024 roku (Zarzadzenie, 2024) powolany zostal Za-
ktad Historii Kultury i Edukacji, w ktérym obecnie zatrudnionych jest czte-
rech samodzielnych pracownikéw naukowych: prof. zw. dr hab. Dorota
Zotadz-Strzelczyk (w pazdzierniku 2024 roku zostata jednoglosnie wybrana
na kolejng kadencje na stanowisko kierownika Zaktadu), trzech doktoréw
habilitowanych, profesoréow UAM (Katarzyna Kabacifiska-tuczak; Krzysz-
tof Ratajczak, Katarzyna Sadowska), pieciu doktoréw (Mikotaj Brenk; Mar-
ta Kedzia; Konrad Nowak-Kluczynski; Michat Nowicki; Anna Wojewoda)
oraz doktorantka Sarah Taylor-Jaskolska®.

Zaklad Historii Kultury i Edukacji WSE UAM w Poznaniu w dobie wsp61-
czesnej, kontynuujac najlepsze tradycje ksztalcenia i badari naukowych Za-
kladu Historii Wychowania, preznie rozwija zainteresowania badawcze
koncentrujace sie¢ wokoét takich zagadnier, jak: dzieje edukacji i odwiaty od
czaséw Sredniowiecza do XX wieku, dzieje rodziny, dzieje dziecka i dziecin-
stwa, dzieje kobiet, dzieje organizacji mlodziezowych, nauczyciel w dawnych
wiekach, gry, zabawy i zabawki dzieciece w ujeciu historycznym, dzieje pracy
socjalnej i opieki spolecznej, dzieje edukadji filozoficznej, dzieje poznariskiej
uniwersyteckiej pedagogiki, o$wiata polonijna, biografistyka historyczno-
pedagogiczna, obszary wczesnej, niedyrektywnej edukacji dziecka, edukacja
muzyczna, rola komunikacji w systemie edukacji muzycznej, wybrane pro-
blemy pedagogiki chrzescijariskiej i personalizmu pedagogicznego, proble-
matyka tozsamosci wspoélczesnej mlodziezy.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.

B W strukturze Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM znalazlo sie takze Laboratorium
Historii Wychowania XIX i XX wieku, w ktérym swa dzialalnos¢ dydaktyczno-naukowsa kon-
tynuuja: Justyna Gulczynska i Edyta Glowacka-Sobiech wraz z doktorantka Pauling Dawid.
Zob. Zarzadzenie nr 433 /2023 /2024 Rektora Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu z 24 kwietnia 2024 roku w sprawie zmian organizacyjnych na Wydziale Studiéw Eduka-
cyjnych.
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Resting on the fundamental premise that speech determines one’s educational success, the paper pre-
sents a study of how a Ukrainian student (on an exchange program in Poland) positions spoken lan-
guage from her own perspective. The key idea was to diagnose and understand her approach to spe-
aking (its subjective positioning) in a comprehensive hybrid form. To this end, two (complementary)
methods were applied: an attitude scale based on positivist grounds and a semi-structured interview
observing constructivist rationale. By combining the two types of findings, the study showed how
spoken language is positioned by the respondent on specific universal scales, on the one hand, and in
her own self-defined conceptual space, on the other hand. The mixed study shows the notion of po-
sitioning as serving and reconciling positivist and constructivist methodologies, and as demonstrating
the real character of how people approach things in a twofold manner (combining a closed-ended
scaling with an open self-defined categorization). In educational terms, the paper shows positioning
as complementing the notion of (knowledge) construction, and on the linguistic level, it provides data
on what constitutes an enhancement or an obstacle to the student’s spoken language.

Key words: positioning, spoken language, hybrid approach, mixed study, positivist-constructivist
methodology, Ukrainian student

Introduction

Knowing how essential to one’s overall educational success spoken lan-
guage is, we need theoretical and methodological means of capturing a stu-
dent’s approach to speaking. This function was served in the study presen-
ted here by the notion of positioning, making it possible to examine one’s
approach to spoken language on particular pre-set scales, on the one hand,
and to analyse it without any categories assumed prior to the study which

Studia Edukacyjne 74, 2024: 121-135. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2024.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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a particular person applies within one’s own conceptual space. Despite the
fact that speaking essentially underlies and “drives” learning (as well as
teaching), in educational science the student’s approach to their own spe-
aking is rarely examined, with language altogether frequently being taken
for granted as part of educational reality. This study offers a change in this
respect and the eponymous notion of positioning serves as grounds for two
types of diagnostic tools, yielding data which cannot be directly added up
together but which jointly unravels how a particular student treats her or
his own speech and where s/he places it.

Theoretical foundations

How and where we position spoken language is of paramount importance
in education. The key role of language altogether is by no means a new disco-
very and it has long been known that - to put it in ERL Association’s wording
- “language shapes our identity and our understanding of the world” (ERLA,
2018) and that words [..] are who we are, and [..] they define our place in the
world and they define the world in which we are placed (after Calvert). Yet,
it is only recently that the implications of this key position of language have
attracted far more attention and various language-oriented publications and
initiatives have been developed, moving us a couple of steps forward in this
respect. As a result, we observe now a growing interest in and emphasis on
the facts that (as presented along the lines of ERLA’s premises) all education
rests on language, which means that every teacher is a language teachers,
which further implies that language - especially spoken - merits a special
position in education. Such is the case with, for example, publications foste-
ring (the notion of) language-sensitive teacher education (see Rossner & Bolitho,
2022), examining the link between language and student success (e.g. Cru-
san, 2017), analysing teachers-students interactions (see Elsherief & Masson,
2020), or developing notions such as pluriliteracies teaching for deeper learning
(see Meyer & Coyle, (2017).

In our lives we - deliberately or unconsciously - position things on a daily
basis: we place various facets, phenomena, issues, people etc. on our own hie-
rarchies as well as in self-defined spaces. This is to say that ordinary human
positioning has a twofold character:

- on the one hand, we place various concepts on multiple scales (when,
say, we consider something less or more important or likeable), and,

- on the other hand, we locate the same facets within multidimensional
spaces, rendering them constructs that evade any form of hierarchisation
(when we assign to these facets any non-gradable attributes)
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Accordingly, when approaching, for instance, our education or work, we
naturally combine two “sub-approaches”: we assign to it a particular degree
of importance or enjoyment, and, at the same time, we view and refer to it
through the prism of a number of non-gradable characteristics. Hence, in our
approach, our education or work is both a (scalable) concept and (rather than
or(sic)) a (non-scalable) construct. The two processes constantly co-occur and
it is simply human to position things, people, and phenomena in these two
ways, whilst considering them in separation speaks against the very human
nature. In other words, placing things on linear scales does not take place in
our minds without locating things within our self-defined multidimensional
spaces, and by the same token, it does not transpire as human to act conver-
sely, that is to locate things, people, or phenomena, etc. within individual
spaces without approaching them in any scale-based way.

The notion of positioning has been heavily exploited in many different
fields, particularly marketing, where it refers to an overall strategy of ma-
king specific brands or products occupy a distinct position, relative to com-
peting names or items - both objectively as well as subjectively in the mind
of the customer. As Janiszewska & Insch note, brand positioning ‘determines
the framework of visual and communication-related execution” and “future
brand development as [it is] the basis for gaining competitive advantage” (Ja-
niszewska & Insch, 2012, p. 9). We can say that the notion of positioning itself
is positioned highly in the field in question, which is marked by, for example,
the fact that dictionary definitions will mention this meaning as the first (or
even) only meaning of the term, be it “the position held by a product in the
opinion of customers, in comparison with its competitors” brands” (Collins,
2024). What is worth emphasising here is the fact that so far the notion of po-
sitioning has not been used in the realm of education, which this very paper
strives to change.

The notion of positioning (of concepts or constructs) ensues from today’s
holistic treatment of people and their development. The traditional separa-
tions and divisions have come to be questioned by many different fields and
sub-disciplines showing through numerous findings that no dimension - be it
cognition or affect - exists in isolation or in a vacuum, but, instead, they per-
manently co-exist and call for their joint treatment. Needless to say, if such di-
scoveries are made in the field of sciences which underlie education, today’s
learning and teaching methods need to comply with them. Most notably, this
applies to neuroscience, which has shown, for example, that the link between
cognition and affect is so strong that entirely rational decision-making pro-
cess practically does not exist and remains strongly affected (and essentially
initiated) by affect (Beck, 2019, p. 177). Similar reasoning concerning the in-
terdependence between various dimensions that have traditionally been tre-
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ated in separation from one another is represented by the extensive thread of
recent publications focused on a student’s identity (e.g. Joseph, 2004; Jenkins,
2008; Fekete, 2021), linguistic identity (Haugan 2020), or holistic approaches
to identity construction (Fekete, 2020).

By the same token, people’s approach to things remains holistic, be it to
their own speech as a crucial dimension of their overall educational and de-
velopmental functioning. When considering various comments made with
regard to spoken language, we can recognise, on the one hand, those which
place speaking on different personal scales (“I really like speaking/talking”,
“I find speaking important for my overall development”, “I speak to myself
alot”), and, on the other hand, those which retain a multidimensional charac-
ter and fall out of any rigid binary measurements (“Speaking is a natural part
of learning, just like listening, testing, asking questions”, “It’s hard to imagine
schooling without spoken language”). Considering this point from traditio-
nal lenses, we can note that the former types of comments fall into educatio-
nal domains as known under the so-called multi-lateral education (cf. Okon,
1967) as developed by its later proponents (esp. Niemierko, 2019), which the
first part of the study presented in this paper will draw upon.

Methodology

The study made use of two different methodologies corresponding to two
forms (sides) of positioning, that is an attitude scale built upon positivist gro-
unds, and a semi-structured interview resting on constructivist rationale. The
formation of the attitude scale and the interview rested on the juxtaposition
of the positivist and constructivist methodologies respectively as outlined by
Guba & Lincoln in their updated version of the premises of alternative re-
search paradigms (Guba & Lincoln, 2014, pp. 285-287) as well as their list
of currently valid issues (Guba & Lincoln, 2014, pp. 285-287). The two types
of methodologies in the study to spoken language being referred to in two
respective ways: as a concept in (positivist) Part 1 and as a construct in (con-
structivist) Part 2 of the study (cf. Measurement and Measurement Scales,
2024). The two research tools were applied separately, on two different occa-
sions with a few weeks’ interval, so as to prevent in the latter component the
respondent’s direct references to conceptual categories employed in the for-
mer part of the study. The attitude scale and had been pre-tested with a group
of 18 Erasmus students and the interview framework had been tried out with
four of them. Yet, this paper addresses a subsequent analysis conducted with
one student only, without any intention of generalization, but with a view to
assign to the research proper some features of a case study by using methods
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providing complementary data on a complex issue. Hence, the entire research
path proceeded along the following stages:

Pre-test > Study proper Partl -  Study properPart2 -  Juxtaposition
with the two tools (with the attitude scale) (interview-based) of data from Parts 1&2

Part 1 (with the positioning of spoken language viewed from positivist

lenses)

The aim of the first part was to establish how the respondent subjectively
positions spoken language on a pre-set scale or, in other words, how high
a status the respondents gives to spoken language. This overall position (sca-
le/status) was assumed to be determined by four components (sub-scales) re-
lating to the respondent’s beliefs (how much she values speaking), affect (how
much she enjoys speaking), actions (how much she actually speaks of her own
will), and thoughts (how much she reflects on speaking). Although these four
components constitute facets which cannot be - directly added up (for exam-
ple, the subjective weight assigned to spoken language cannot be literally ad-
ded to one’s emotional attitude to it), they naturally co-occur in a person,
which implies that the overall status can indeed be inferred and contrasted
between different respondents (as in the case of, for example, one respondent
considering speech to be an important element of learning but not really en-
joying their own speech too much, and another respondent sharing the same
view on the importance of speaking and also finding it most enjoyable to spe-
ak - here the latter respondent’s overall status assigned to spoken language
can be objectively regarded as higher than the position assigned to speaking
by the former respondent).

At the same time, in order to achieve a still better picture of how the re-
spondent positions speaking, (four) items relating to the said four compo-
nents were formulated in such a way that in each block one item referred to
speaking being used as a tool for completing different tasks, one item relating
speech to learning different subjects, one item presenting speech as an edu-
cational value per se, and one referring to it as a personal attribute. This sub-
division was prompted by the fact that (as the author’s earlier studies show)
there occur gross differences between students with regard to what roles they
assign to speaking, all of which can contribute to its higher status (position)
on the level of beliefs, affect, actions, or thoughts. Yet, this subdivision played
a secondary function in the study presented here and helped to grasp and
systematise various facets underlying a particular status of speech.

The 16 items relating to the positioning proper (and built by juxtaposing
each time a particular component against a given role assigned to speech)
were additionally accompanied by four items checking on the respondent’s
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self-assessment, with two items opening the attitude scale and relating to qu-
antitative facets, and two items closing the tool and referring to qualitative
ones. For all the 20 items the 5-point Likert scale was applied, covering ‘Defi-
nitely NOT” (scoring 1), ‘Rather NOT” (2), ‘Hard to Say” (3), ‘Rather YES’ (4),
and ‘Definitely YES’ (5).

Table 1
Part 1 of the study - items of the attitude scale

1 Self-assess- quantity I'm a talkative kind of person

2 ment I speak in the company of all the people I meet

3 TASKS I view speech as a way of dealing with all kinds of

BELIEFS problems

4 SUBJECTS | Imust be able to speak about an issue if I want to say
that I've learnt it

5 VALUE I see the ability to speak as an important educational
goal

6 ATTRIBUTE | I believe that the way I speak is an important part of
my personality

7 TASKS When solving a task, I feel more comfortable when

AFFECT I can speak about it

8 SUBJECTS | Speaking out loud about what I know gives me ple-
asure

9 VALUE I like speaking about the things which I'm learning
about

10 ATTRIBUTE | I'm keen to develop my speaking abilities, in all the
languages I know

11 TASKS When facing a problem, I speak with people about it

12 ACTIONS SUBJECTS | After I've learnt something new, I speak and discuss it
with people

13 VALUE I tend to talk to people just for the sake of my speaking
abilities

14 ATTRIBUTE | I use conversations with people as a means of self-im-
provement

15 TASKS Whatever task I'm doing, I think about how to put

THOUGHTS things into words

16 SUBJECTS | Itend to reflect on how much I can say about different
issues

17 VALUE I ask myself how much I can say about different things

18 ATTRIBUTE | Itend to wonder what kind of speaker I am

19 | Self-assess- My general speaking abilities are good

20 ment quality I find myself a person nice to listen to
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Part 2 (with the positioning of spoken language viewed from

constructivist lenses)

The aim of the second part was to establish the respondent’s positioning
of spoken language relative to her own conceptual structure, that is without
reference to any pre-set scales or dimensions. This was achieved by means
of a semi-structured interview, which was built upon two fundamental prin-
ciples:

- first, concerning TIME: in order not to impose on the respondent any
specific categories, temporal references served as the organising concept for
the subsequent parts of the interview, built of four parts of an increasing
temporal reference (Section 1. ‘One situation” - Section 2. “These days” >
Section 3. “Period of life” > Section 4. “Lifetime”); in order to facilitate the
first section for the respondent, when the interview had been arranged, she
had been requested to think of one specific conversation/talk which she had
held/ given recently;

- second, concerning ANCHORS: such an increasing temporal referen-
ce was meant to prepare the respondent for each subsequent part of the in-
terview, meaning that, for example, the student’s reflection on her current
circumstances in Section 2 facilitated remarks on changes observed over time
in Section 3, which, in turn provided conceptual grounds for Section 4. It ne-
eds to be noted here that each preceding section was less important in the
entire interview than the following one, with Section 4 being most crucial as
providing data on the positioning (proper) of spoken language the most - and
thus including the highest number of questions so as to take advantage of
the respondent having been prepared by the previous sections to remark on
her positioning of speaking on a very general level. Additionally, the first sec-
tion was preceded by two extra “pre-anchors” in the form of two questions
concerning the respondent’s impressions on speaking about speaking in an
interview and in everyday life.

Hence, the interview was conducted along the following lines observing
the two principles above:

Section “0” (pre-anchoring questions)
1. What are your thoughts when I say that I want to speak about speaking?
2. Do you think much about speaking?

Section 1 “One situation” (conversation/ talk-oriented)

(instruction preceding the study)

Think of some conversation you've held in your native language recently.

1. Why did you choose this one? How did it proceed?

Was it a good talk? Why?

Can you say anything about the form?

Can you name any word, expression, sentence that you used? Why did you
use it?

hPwnN
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Section 2 “These days” (character-oriented]

1. Do you speak much?

2. When do you speak the most? Why then?

3.  What kind of speaker are you?

4. What is your speaking like?
Section 3 “Period of life” (changes-oriented)

1. Have you observed any changes in the way you speak?

2. Were these changes intentional or just a result of maturing/development?

3. Has anything or anyone changed your approach to speaking? Why?

4. What’s the difference between you as a speaker in the past and you as a speak-

er now?

Section 4 “Lifetime” (role-oriented)

1.  What role does speaking play in your life?

2. Do you follow any rules when speaking?

3. Do you have some speaking role model/authority?

4. Would you like to change anything in the way you speak?

5. Can you say that speaking has led you to some achievements?

6. Has it been beneficial in any sense?
(Obviously, if in any of the four sections the respondent happened to remark
on any of the later questions at an earlier stage, the relevant question was
skipped and the issue addressed in greater detail instead.)

Analysis of results

The results from the two parts of the study were first analysed in separa-
tion and then juxtaposed against each other so as to arrive at a possibly com-
prehensive hybrid interpretation. The first part will be analysed only briefly
here as with regard to an individual respondent it serves a secondary function
and helps interpret data obtained in the second, constructively-grounded,
part.

Part1

Considered numerically, the respondent’s overall positioning of spoken
language is high, although not very high. Specifically, it reaches the level of
nearly 74%, which can be read as an indication of the respondent appreciating
spoken language, but not assigning to it a central role in her development.
Interestingly, the respondent’s markings in the 16 items (Items 3-18) chec-
king on the positioning proper proved consistent with her self-assessment as
a speaker, which had not been the case with most of the students taking part
in the pre-test.
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Perhaps the most intriguing finding, though, when it comes to the scale
-based verification of spoken language positioning here is the respondent’s
markings were significantly higher on the level of linguistic beliefs and affect
(36 points in total) than those relating to actions and thoughts (23 points in
total). It appears justifiable to recognise these two pairs of sub-scores out of all
four as the former seem to be somewhat more fundamental, fixed, or theoreti-
cal, whilst the latter more advanced, changeable, or practical. From this per-
spective the respondent’s results seem to indicate that she does not practice
what she preaches with regard to spoken language - she deems it important
and finds it pleasurable, but does not put these views and likes into practice
and does not reflect on her own speaking in a similar degree. This observation
is additionally confirmed by the respondent’s self-assessment relating to how
much she speaks (Items 1&2), with the not-very-high volume of speech being
partially caused by her not-too-high assessment on the qualitative end (Items
19&20). Although the numerical part of the study was not too extensive or
advanced, it provides us with a highly consistent picture of the respondent’s
positioning of her speech.

Part 2

The - constructivism-grounded - interview started with marked hesita-
tion on the part of the respondent, possibly caused by the unusual form of the
two pre-anchoring questions (Q 1&2). The level of hesitation rapidly declined,
though, as the timeframe became wider and the respondent could proceed
along the path she chose for herself to present a personal internally-consistent
approach. In fact, the decline in question was noticeable even within the very
first reply loaded at the beginning with incertitude and reading “I'm not sure
if I'm considering the sentence of yours. We’re just going to.. we’re just going to have
a normal conversation, like, that’s what I'm thinking about. I don’t feel pressure,
I don’t feel confused, pretty normal”, but quickly moving on to reveal a very cle-
ar individual picture of facets determining the position of spoken language:
“I think we’re going to disclose some of the patterns of speaking, because we speak
differently in our native languages, at least I do, I really do, the conversations in my
native language, it’s always a problem I stumble upon - which language is my nati-
ve? Because I come from the Russian-speaking region, which switched to Ukrainian,
like, three years ago, but my family is still Russian speaking, but I'm obtaining my
individual education in Ukrainian, yeah? (...) when I'm speaking in this diglossic
Ukrainian-Russian language sometimes I don’t express myself fully, I always have to
second-guess the meaning. I always do when I try it. It's much more intuitive than
in English probably. I suppose that’s what speaking is.” (Throughout the paper
the respondent’s replies have been cited without any corrections or modifica-
tions.) Raging this kind of inter-linguistic struggle in herself, the respondent
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additionally proved capable of critical self-assessment as she replies to the
second question as to whether she thinks much about speaking: “Unfortuna-
tely I don’t but I'd better do, because 1 sometimes express myself in a very unclear
ambiguous way. It's obvious for me, because I generated the thought, but I haven't
articulated it just properly. It could be shortened, it could be just weirdly formulated.”
This reply does not only show language to be of importance to the respondent
and some of her biographical context highly important for our further analy-
sis, but it contains some crucial wording (generating the though, ambiguity
etc.) upon which her positioning of speaking rests.

When asked at the beginning of the interview proper about one particular
situation, she reflected on a conversation the choice of which was determined
by the fact that she found it amusing. The focus of the respondent’s account
of what it concerned was put on the content rather than the form. Yet, when
prompted to remark on the latter, she stated that the sentences were formulated
in a very simple way, not sophisticated by any means, they were just informative. She
could not recall any particular wording that occurred during that talk, which
later clearly contrasted with her remarkable ability to remark on the lexical
dimension of conversations from a more general perspective. As it transpired
later, whilst in the case of one-off conversations personally significant were
those talks that were funny and/or informative, on a more general level the
form of the wording applied mattered a lot to the respondent and underlay
her personal change.

In Section 2 of the interview the respondent referred to her educational
process as providing her with opportunities to speak, particularly at the point of
staying abroad in a Polish dormitory in isolation from her family and friends.
Although she apparently likes to talk a lot, the respondent refers to herself
as a the most garrulous [but] very indirect speaker, adding I really struggle with
the current of my thought, thoughts which I'm expressing, I'm lost it, and, when
prompted to say more, she continues saying I'm not able to articulate them in
a proper order, and I'm just jumping from one point to another, trying to synthesise
them all in a logical way. When asked to think of adjectives describing best her
speaking style, the respondent referred to it as - without any hesitation at all -
chaotic, and - after a bit of consideration - expressive - with the two descriptors
clearly conforming to the sub-score obtained in Part 1 of the study with regard
to her beliefs and affect concerning spoken language (as significantly lower
than that relating to speech-oriented actions and reflection).

The third (change-oriented) section proved most revealing with regard to
how the respondent positions her speech. This can best be seen through a pe-
rusal of her following uninterrupted words: on the verge of pubity I discovered...
Before the pubity kicked me, like, when I was about 7 to 11 I was extremely bullied in
school, so I was not given the opportunity to speak, I was fighting all the time, and
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that was my kind of communication, I was physically aggressive, and then I realised
that physical aggression doesn’t serve me actually, and I'd better go into a more fe-
minine way of aggression, more subtle agqression, verbal agqression, I realised I'm
not so witty, I'm not able of a short comeback [?], so I could try to pressure people
with words they were not able to understand and which could make them consider
themselves stupid, and I'll be all-mighty, all-whitey and the case is solved. As these
words show, a big change occurring in the respondent on the level of speech
was quite intentional and it related to the form of the words used. In the co-
urse of time her approach and form of speech has changed radically, with the
circumstances being different and the respondent not finding the need to be
verbally aggressive any more - as she herself retells: I started to be more open,
I stopped being so considerate about much speech, regarding its form, like I'm not
afraid to use some words which are commonly used , because before that complexity
was part of my identity, I'm bullied not because I'm mad, I'm poor, I'm dumb, but
because I'm not understandable, not reachable, that gave me some safe space, but now
I don’t have to be complex, I'd better be simple, and this will simplify my life as well.
So [I decided] to be more open and intentionally I started simplifying not only my way
of speaking, but my way of thinking as well. As a result of simplifying the way
she spoke, the respondent discovered herself to be more humorous, which
was not an intended effect, but something that she started to recognised in her
own talk, without knowing where this power came from.

In the last section of the interview the respondent assigned to speech
a predominantly communicative function. She did not name any particular
rule she tends to follow when speaking, but she admitted that when she hap-
pens to be talking to her friends, she does not use any filters which she applies
when talking to strangers and in the company of her friends, she becomes
completely unhinged. She did not name any ‘speaking authority” or “‘model” she
might follow, but she proved clear about one quality of her speech which she
would like to change, saying I would like to be more reserved, because my openness
doesn’t turn me well (...) I probably would like to shorten the length of my speech,
I would like to be able to express myself in a quicker way. Finally, the respondent
could not attribute any particular achievements directly to language per se,
although she recalled one recent situation with a younger student praising
her ability to respond to comments made during a conference which the re-
spondent had attended.

Most interestingly, the respondent emailed some additional comments
complementing what she had stated during the interview herself. In those
comments she put into words two significant issues which could also be par-
tially inferred from her answers to the questions posed throughout the four
sections, but which add to our awareness of how she positions spoken lan-
guage with her own lexis. The first point concerned the said change in how
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she approached speech in the past - as a weapon, and how she approaches
it now - as an instrument. The second point related to what the respondent
owes to speech and how speech did in fact contribute to her achievements.
She says: I have built my reputation in university on the way I speak and present
myself, I got into Erasmus thanks to my speaking abilities, I am able to explore cul-
tural landscapes, try my fortune on different educational opportunities — all of that
is because I am a direct and inexorable speaker. I will not evaluate it in a dichotomy
of good or bad — that is basically how I am and who I am. I've received a lot of criti-
cism and hate, being called annoying and unbearable, simultaneously 1've received
a lot of praise and admiration regarding my communication style. On top of that,
in her emailed comments the respondent also returned to her overall self-as-
sessment as a speaker, calling herself garrulous, loud, complex, and persuasive,
and elaborating on differences between the languages she happens to use: It
[my character as a speaker] strongly depends on the situation I am in and even
more prominently it shows in whatever language I am speaking: English is more of
a sophisticated way of expression with the inclusions of yapp:D, also, I have noticed
the looseness and liberty of disclosing some of the vulnerable moments of my life while
talking in English. Ukrainian — chaotic and random, heavily relied on jokes and con-
text, Polish — rather reserved (reasoned by unsureness in language proficiency, but
I was never ashamed of my Polish).

Discussion and conclusions

When juxtaposed against each other, the results obtained in the two parts
of study provide a highly interesting comprehensive picture of the respon-
dent’s positioning of her own speech. Most importantly, it transpires that -
possibly due to biographical elements - she locates spoken language more
in the axiological and affective spheres than in the psychomotor or cognitive
domains. She assigns to speech numerous social facets which relate to her in-
ternal emotional experience, with the affective component “ruling over” her
current of thoughts. Her approach to speech - as an important but not pivotal
- dimension of education is well reflected by her self-assessment as a speaker
both on the qualitative and quantitative end. From the instructional perspec-
tive, these findings suggest that the student’s speech orientation needs to be
boosted by references to how speech supports actions and reasoning, which
she may essentially realise theoretically (as the scores in Part 1 would imply),
but which she appears not to put into practice (as she also admits in Items
13 and 14 of the attitude scale, where she marked ‘2" representing her ‘Rather
NOT" answer). The effect in question is most noticeable in the dimension of
thoughts, with regard to which (in Items 15-18) three (out of 4) replies are
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equally negative, with only Item 16 remaining “on the verge” of positive and
negative positioning.

The respondent’s past weaponising the speech, as she put it, gradually co-
nverted into its instrumentalisation, with the respondent becoming softer and
relenting about wording choices, basically less mean (phrases used in the message
sent after the interview proper). The way she spoke on her positioning of
spoken language makes it apparent that to her speech has always has a strong
existential edge and determined her social status, her position in different-a-
ged peer groups, or her female characteristics. In the light of the respondent’s
positioning of spoken language being so heavily loaded with biographical
elements (reflected by a very strong linguistic register), it is far from being
surprising that in Part 1 of the study she marked ‘5" against all items perta-
ining to her linguistic beliefs, confirming that the way and degree in which she
positions her speech have very strong axiological and affective foundations.

What also matters for the consideration of how and how much the re-
spondent reflects on spoken language (and thus how she positions it in a mul-
tidimensional space) is the fact that, as noted earlier, in the pre-anchoring
questions she referred to the disclosure of speaking patterns across different
language. It can be interpreted as an indication of such an approach to spo-
ken language that reflecting on it needs to intersect different languages rather
than pertain to one language only. The respondent’s answer to the question
concerning ‘speaking about speaking’ can be viewed as falling into a very
common stance, whereby the ability to speak one’s native language(s) is ta-
ken for granted and, consequently, not subjected to analysis, examination,
research, or discussion, which, from the perspective of the educational role of
language mentioned at the beginning of the paper, transpires as unequivocal-
ly detrimental.

The second part of the research also spoke against this detrimental tra-
dition of confining analyses of speech and one’s approach to speaking to fo-
reign languages only. Thanks to the anchoring applied in such a way that
the respondent became prepared throughout the interview to make remarks
of an increasingly wider temporal reference, she started off with comments
concerning one particular situation and moved on to remark on her speech
at a specific point of time, changes which have occurred since she had been
a child, and, finally, on the most general scale, on how she positions spoken
language in her life altogether. Without the use of such temporal anchoring
and with the order of sections/questions being reversed, the respondent mi-
ght have not been able to generalise on the position of spoken language over
time as part of her overall existence.

Being relevant to both the positivist and the constructivist rationale, the
notion of positioning It has proved to serve the holistic verification of how
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the respondent approaches spoken language. In the first part it has provided
data showing both those facets which boost its subjective positioning by the
respondent as well as those domains where the position is spoken language
is diminished, and in the second part - the respondent’s own rationale un-
derlying her approach to spoken language. Although these two types of data
cannot be directly added up, they jointly build a comprehensive picture, the
hybrid character of which chimes with people’s natural approach to things.
Owing to the omnipresence of language in education, the twofold data can
be of significant and interest in practically all subjects and disciplines where
(whichever) language - in whatever manner and degree - comes into play.
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Definicja kompetencji cyfrowych
Wspélczesna edukacja poddawana nieustannym zmianom wynikajacym

z dynamicznego rozwoju technologii stawia przed nauczycielami nowe, zlo-
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zone wyzwania, ktére wymagaja nie tylko posiadania, ale réwniez stalego
doskonalenia kompetencji cyfrowych. Zdolnoé¢ do efektywnego integrowa-
nia technologii z procesem dydaktycznym staje sie kluczowym aspektem
profesjonalizmu nauczycieli, determinujacym jako$¢ nauczania i przygoto-
wanie uczniéw do funkcjonowania w cyfrowym spoleczeristwie. Aby pelniej
zrozumie¢ znaczenie tych umiejetnosci w procesie nauczania, konieczne jest
siegniecie do korzeni pojecia ,kompetencja”. Zdefiniowanie tego terminu
umozliwi lepsze zrozumienie, w jaki spos6b kompetencje cyfrowe nauczycie-
li wptywaja na jakos¢ edukacji.

Wedlug teoretyka pedagogiki Benjamina Blooma, kompetencje to nie tyl-
ko zbiér wiedzy, umiejetnosci i postaw, lecz takze zdolnos¢ do skutecznego
zastosowania tych elementéw w praktyce (Bloom, 1956, ss. 201-207). Wspot-
czesne ujecie definicji kompetencji w duzej mierze odzwierciedla podejscie
przedstawione przez Blooma. W obecnych czasach, podobnie jak w jego
klasycznej taksonomii, kompetencje postrzegane sa jako zesp6t mierzalnych
standardéw obejmujacych wiedze, umiejetnosci, zdolnosci i postawy, ktoére
determinuja oczekiwane zachowania i dzialania w okreslonej roli na odpo-
wiednim poziomie. Kompetencje te moga by¢ rozwijane poprzez procesy
edukacyjne, szkolenia oraz zdobyte doswiadczenie. W najnowszej literaturze
kompetencje definiowane sa rowniez jako zintegrowane polaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw, ktére umozliwiaja jednostce skuteczne dziatanie w zlo-
zonych kontekstach, zwlaszcza w erze szybkiego postepu technologicznego
(OECD, 2021). Podkresla sig, ze kompetencje wykraczaja poza zdolnosci tech-
niczne, obejmujac réwniez umiejetnosé krytycznego myslenia, rozwiazywa-
nia probleméw oraz adaptacji do nowych sytuacji. Takie ujecie jest istotne
dla przygotowania jednostek do efektywnego funkcjonowania we wspotcze-
snym, zglobalizowanym spoleczeristwie, w ktérym technologie cyfrowe od-
grywaja centralna role.

Model kompetencyjny prezentowany w publikacji dotyczacej strategii
edukacyjnych dla edukatoréw pracujacych na terenie Unii Europejskiej
uwzglednia cztery kluczowe wymiary: postawy, wiedze, umiejetnosci oraz
zachowania. W odréznieniu od klasycznej definicji kompetencji zapropono-
wanej przez Blooma, model ten poszerza zakres o komponent zachowan.
Uwzglednienie tego aspektu pozwala na bardziej holistyczne spojrzenie na
kompetencje nauczyciela, podkreslajac potrzebe nie tylko zdobycia wiedzy
i umiejetnosci, ale réwniez ich $wiadomego i odpowiedzialnego wdraza-
nia w codziennej pracy edukacyjnej. Postawy, rozumiane jako gotowos¢ do
dzialania, stanowig podstawe rozwoju kompetencji. To one prowadza do
zdobywania wiedzy poprzez rézne zrddla, takie jak doswiadczenie, lite-
ratura, czy zasoby internetowe, co nastepnie wspiera rozwdj umiejetnosci.
Umiejetnosci te obejmuja zdolnos¢ realizacji zadan, praktycznego zastoso-
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wania wiedzy oraz przeksztalcania postaw w konkretne dzialania. Caly ten
proces skutkuje w odpowiednim i kontekstualnym zachowaniu, ktére od-
zwierciedla poziom opanowania danej kompetencji (A Competence Model
for Youth Workers to Work Internationally, 2023). Zachowanie integruje
postawy, dzialania, wiedze oraz umiejetnosci, stanowiac pelny obraz kom-
petencji. Analiza zachowarn umozliwia ocene poziomu kompetencji eduka-
tora, pozwalajac okresli¢, czy jego umiejetnosci sa wystarczajace do skutecz-
nej i efektywnej pracy.

Zgodnie z definicja przedstawiong w dokumencie Zalecenie Rady Euro-
pejskiej z 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cale zycie, kompetencje cyfrowe obejmuja

pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych i intere-
sowanie si¢ nimi do celéw uczenia sie, pracy i udzialu w spoteczeristwie. Obejmuja
one umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych, komunikowanie sie i wspoétprace,
umiejetnosc¢ korzystania z mediéw, tworzenie tredci cyfrowych (w tym programowa-
nie), bezpieczenstwo (w tym komfort cyfrowy i kompetencje zwiazane z cyberbezpie-
czenistwem), kwestie dotyczace wlasnosci intelektualnej, rozwigzywanie problemoéw
i krytyczne myslenie (Rada Europejska, 2018, s. C 189/01).

W dalszej czesci dokumentu przedstawiono szczegoétowe informacje do-
tyczace wymaganej wiedzy, umiejetnosci oraz postaw zwigzanych z kom-
petencjami cyfrowymi. Autorzy podkreslaja kluczowe znaczenie technolo-
gii cyfrowych w kontekécie komunikacji, kreatywnosci i innowacyjnosci,
a takze zwracaja uwage na potrzebe swiadomosci ich mozliwosci, ograni-
czen, konsekwencji oraz potencjalnych zagrozen. Istotnym elementem jest
zrozumienie ogodlnych zasad, mechanizméw i logicznych podstaw rozwija-
jacych sie technologii cyfrowych, w tym znajomos¢ funkcji urzadzen, opro-
gramowania oraz sieci.

W Swietle przedstawionych zagadniern Rada Europejska akcentuje ko-
nieczno$¢ przyjecia krytycznego podejscia do oceny trafnosci, wiarygodno-
ci i wplywu informacji oraz danych w §rodowisku cyfrowym, z uwzgled-
nieniem aspektéw prawnych i etycznych. Réwnie istotna jest zdolnos¢ do
efektywnego korzystania z technologii cyfrowych, aby wspiera¢ aktywna
postawe obywatelska, wspolprace spoteczng oraz kreatywne realizowanie
celéow na poziomie jednostkowym, spotecznym i biznesowym. Sprawne po-
stlugiwanie sie treSciami cyfrowymi, ich ocena, tworzenie, programowanie
oraz udostepnianie stanowia niezbedny zestaw umiejetnosci, ktére powinien
posiadac kazdy mtody cztowiek we wspotczesnym swiecie. Ponadto, podkre-
$la wymagania dotyczace umiejetnosci zarzadzania informacjami, treéciami,
danymi oraz tozsamo$ciami cyfrowymi, wraz z ich wlasciwa ochrona. W za-
kres oczekiwanych kompetencji wchodzi réwniez zdolno$é do rozpoznawa-
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nia i efektywnego wykorzystywania oprogramowania, urzadzen, sztucznej
inteligencji i robotyki.

Ostatni aspekt omawianego zakresu kompetencji cyfrowych skupia sie na
kwestiach etyki, bezpieczenistwa oraz odpowiedzialnosci zwigzanych z ich
uzytkowaniem. Nalezy podkresli¢, ze korzystanie z technologii i tresci cyfro-
wych wymaga refleksyjnego, krytycznego podejscia, opartego na ciekawosci,
otwartosci oraz dalekowzrocznym spojrzeniu na ich rozw¢j. W tym kontek-
Scie konieczne jest promowanie etycznego, bezpiecznego i swiadomego ko-
rzystania z dostepnych narzedzi cyfrowych.

Podsumowujac powyzsze informacje, mozna stwierdzi¢, ze kompetencje
cyfrowe (ang. digital competences) obejmuja krytyczne i odpowiedzialne ko-
rzystanie z technologii cyfrowych i zainteresowanie nimi do celéw uczenia
sig, pracy oraz udzialu w spoleczenistwie. Oznacza to zestaw wiedzy, umie-
jetnosci oraz postaw, ktére umozliwiaja skuteczne funkcjonowanie w srodo-
wisku cyfrowym (Kompetencje cyfrowe, 2023).

Zgodnie z aktualnymi Zrédlami wiedzy, kompetencje cyfrowe obejmuja
szeroki zakres umiejetnosci, ktére umozliwiaja jednostce efektywne funkcjo-
nowanie w $rodowisku cyfrowym. Obejmuja one miedzy innymi: zdolnos¢
do efektywnego wykorzystywania informacji i danych, umiejetnos¢ komu-
nikacji i wspélpracy z innymi, bieglos¢ w korzystaniu z mediow, a takze
tworzenie tresci cyfrowych, w tym programowanie. Ponadto, kompetencje te
obejmuja kwestie zwigzane z bezpieczeristwem cyfrowym, w tym komfortem
cyfrowym oraz cyberbezpieczenstwem, a takze rozwazania dotyczace wla-
snodci intelektualnej. W sklad kompetencji wchodza réwniez zdolnosci do
rozwigzywania probleméw oraz krytycznego myslenia, co umozliwia $wia-
dome i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych.

Badanie przeprowadzone przez niemieckiego badacza Hendrika Ottena
oraz izraelska badaczke Yael Ohana (Otten, Ohana, 2008, s. 18) koncentrowato
sie na roli kompetencji cyfrowych w europejskiej pracy z mtodzieza, szczegol-
nie podkreslajac znaczenie informagiji i technologii komunikacyjnych dla proce-
sow internacjonalizacji oraz globalizacji w tym obszarze. Kompetencje cyfrowe
zostaly w nim zdefiniowane jako co$ znacznie wiecej niz umiejetnos$¢ obstugi
narzedzi komunikacyjno-informatycznych. Autorzy zwracaja uwage, ze sa one
kluczowe dla profilu nauczyciela nie tylko w aspekcie behawioralnym, ale row-
niez w kontekscie zdolnosci do efektywnego zarzadzania wiedzg. W érodo-
wisku cyfrowym, w ktérym dostep do informacji jest powszechny, kluczowa
umiejetnoscia staje sie ich przetwarzanie i przeksztalcanie w uzyteczng wiedze.
Kompetencje cyfrowe obejmuja krytyczne podejscie do technologii, zdolnos¢
do podejmowania §wiadomych decyzji oraz umiejetnoé¢ konwersji informacji
w gleboka wiedze. W pracy z uczniem nauczyciele przyjmuja role ,menedze-
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réow wiedzy”, wspierajac uczniow w zdobywaniu, filtrowaniu i przetwarzaniu
informacji, co w rezultacie sprzyja rozwijaniu ich umiejetnosci i wiedzy zgod-
nie z celami edukacyjnymi. W ostatecznym rozrachunku kompetencje cyfrowe
obejmuja skuteczne korzystanie z technologii, zarzadzanie informacjami oraz
wspieranie mlodziezy w poszerzaniu wiedzy w dobie cyfryzacji.

Kompetencje cyfrowe sg Scisle powiazane z pojeciem TIK, czyli Technolo-
gii Informacyjno-Komunikacyjnych. Chociaz definicje tego terminu moga sie
rézni¢ w zaleznosci od Zrédla, obejmuja one technologie zwigzane z przetwa-
rzaniem informacji oraz komunikacja za pomoca rozwigzan elektronicznych.
Termin ten ma istotne znaczenie w kontekscie wspétczesnych wyzwan zwia-
zanych z dostepem do informacji, wymiang komunikatéw oraz interakcjami
w $rodowisku cyfrowym. Wspolczesne rozwijanie kompetencji cyfrowych
jest zatem niezbedne do skutecznego funkcjonowania w zglobalizowanym
spoleczenistwie informacyjnym. Wedlug Gléwnego Urzedu Statystyczne-
go, narzedzia TIK to ,rodzina technologii przetwarzajacych, gromadzacych
i przesylajacych informacje w formie elektronicznej”. Alternatywnie mozna
stosowac takie okreélenia, jak technologie teleinformatyczne czy techniki in-
formacyjne, ktére obejmuja obszary z pogranicza nauki, techniki i spoteczen-
stwa informacyjnego (Photon Education, 2023).

W ostatnich latach badania nad kompetencjami cyfrowymi nauczycieli
wskazuja na rosngca potrzebe ich wsparcia poprzez dostosowane progra-
my szkoleniowe. Wedlug badari prowadzonych przez Komisje Europejska
(Redecker, 2017), rozw¢j kompetencji cyfrowych powinien obejmowac za-
rowno zdolnosci techniczne, jak i umiejetnosci krytycznego myslenia, ktére
umozliwiajg nauczycielom efektywne wykorzystanie technologii do celow
edukacyjnych. Nauczyciele powinni by¢ w stanie nie tylko obstugiwac opro-
gramowanie edukacyjne, ale réwniez oceniac jego przydatnos¢ w kontekscie
dydaktycznym oraz dostosowywaé metody nauczania do zmieniajacych sie
realiow technologicznych. Wspieranie kompetencji cyfrowych wymaga jed-
nak podejscia wykraczajacego poza tradycyjne kursy teoretyczne. Praktyczne
do$wiadczenia odgrywaja kluczowa role w procesie nauczania, umozliwiajac
nauczycielom zdobywanie umiejetnosci, ktére moga bezposrednio wdraza¢
w Kklasie. Uczestnictwo w warsztatach i projektach praktycznych pozwala na
lepsze zrozumienie technologii, a takze zwieksza pewnosc siebie pedagogow
w jej wykorzystywaniu. Wdrozenie technologii cyfrowych do edukaciji jest
najbardziej efektywne, kiedy towarzyszy temu refleksyjna praktyka i wspar-
cie w postaci mentoringu oraz coachingu. Tego typu zintegrowane podejscie
pozwala nauczycielom na $wiadome i skuteczne korzystanie z technologii,
co przekiada sie na wyzszy poziom nauczania oraz wieksza adaptacyjnosé
w zmieniajacym sie srodowisku edukacyjnym.
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Codzienne zastosowanie kompetencji cyfrowych

Kompetencje cyfrowe odgrywaja istotna role, szczegélnie w kontekscie
nauczycieli uczacych muzyki. We wspoélczesnym, dynamicznie zmieniaja-
cym sie $wiecie, umiejetnosci te staja sie nieodzowne nie tylko w zakresie
komunikagji, ale réwniez jako fundament innowacyjnego podejscia do pra-
cy, wyrazania kreatywnosci oraz zwiekszania efektywnosci dzialan dydak-
tycznych, sa niezbedne réwniez w codziennym funkcjonowaniu, obejmujac
pozyskiwanie informacji, realizowanie spraw urzedowych oraz przeprowa-
dzanie codziennych transakcji. W zwigzku z tym ich rozw¢j stanowi integral-
ny element wspoélczesnej edukacji, umozliwiajac nauczycielom adaptacje do
nowych technologii i skuteczne ich wykorzystywanie w procesie nauczania.

Przyklady ekspansji procesow cyfrowych sa szczegolnie widoczne w re-
lacji z urzedami panstwowymi. Jeszcze niedawno roczne rozliczenia podat-
kowe czy wnioski o $wiadczenia mozna bylo skltada¢ w formie papierowe;j.
Jednak od 2019 roku wszystkie te procesy zostaly zdigitalizowane, wymaga-
jac obecnie obslugi przez Internet. Podobnie sytuacja wyglada w przypadku
popularnego swiadczenia 500+. Do niedawna mozliwa byla papierowa de-
klaracja w urzedzie, obecnie jednak wszelkie wnioski w tej sprawie musza
by¢ zlozone droga elektroniczng przez Internet. Tendencje te wskazuja, ze
kompetencje cyfrowe staly sie nieodzownym narzedziem nie tylko dla komu-
nikacji, ale réwniez dla pelnego uczestnictwa w zyciu spolecznym i admini-
stracyjnym. Wymusza to na jednostkach, w tym na nauczycielach, rozwijanie
umiejetnosci obstugi nowoczesnych narzedzi cyfrowych, ktére sa niezbedne
zaré6wno w pracy zawodowej, jak i w codziennym funkcjonowaniu. Umie-
jetnosci te umozliwiajg efektywne korzystanie z ustug cyfrowych, realizacje
spraw urzedowych oraz lepsze przystosowanie do rosnacej cyfryzacji proce-
sow spotecznych.

Na rzadowej stronie internetowej wskazuje sie, ze nowoczesne technolo-
gie w znacznym stopniu wplywaja na sposéb wykonywania pracy, ktéra staje
sie coraz bardziej zalezna od rozwigzan cyfrowych oraz Internetu. Poziom
kompetencji cyfrowych przeklada sie bezposrednio na konkurencyjnosé,
efektywnos¢ oraz innowacyjnos¢ firm, co podkresla ich rosnacg wage w dy-
namicznie zmieniajacym sie sSrodowisku zawodowym (biznes.gov.pl, 2022).
Obecnie coraz wiecej proceséw i procedur przenosi sie do sfery cyfrowej, co
obejmuje wyszukiwanie informagcji, szybkie komunikowanie sie, rozliczenia
z urzedami, zakupy, obstuge bankowosci internetowej, ptatnosci i inne co-
dzienne czynnosci. Wspolczesne spoleczenistwo wymaga bieglej obstugi tech-
nologii cyfrowych zaré6wno w zyciu zawodowym, jak i prywatnym.

Kompetencje cyfrowe staly sie integralng czesciag codziennego funkcjono-
wania, wychodzac poza aspekt komunikacji. Wykorzystuje sie je do realizacji
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celow spolecznych, prywatnych oraz zawodowych. Ich znaczenie rosnie nie-
mal w kazdym sektorze gospodarki i w réznych dziedzinach zawodowych.
W efekcie, firmy, instytucje, szkoly i urzedy poszukuja pracownikow, ktorzy
nie tylko biegle poruszaja si¢ w $wiecie cyfrowym, ale réwniez efektywnie
korzystaja z narzedzi technologii cyfrowych, co staje sie¢ nieodzowna umie-
jetnodcia w nowoczesnym $rodowisku pracy. Zmieniajace sie wymagania
stawiajq przed jednostkami koniecznos¢ ciggtego dostosowywania sie do no-
wych wyzwan, co podkresla znaczenie nie tylko aspektéw technicznych, ale
rowniez zdolnoéci interpersonalnych i kreatywnych (biznes.gov.pl, 2022).

Kompetencje cyfrowe nauczyciela
w edukacji muzycznej

W ostatnich latach coraz wiecej badant wskazuje na rosnaca potrzebe
wspierania rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli poprzez odpowied-
nie programy szkoleniowe. Wyniki analiz prowadzonych przez Komisje Eu-
ropejska podkreslaja, ze rozwdj tych kompetencji powinien obejmowac za-
rowno zdolnosci techniczne, jak i umiejetnosci krytycznego myslenia, ktére
umozliwiajg skuteczne wykorzystanie technologii w celach edukacyjnych.
Nauczyciele powinni nie tylko sprawnie obstugiwaé oprogramowanie edu-
kacyjne, ale takze umiec ocenic jego przydatnoé¢ w kontekscie dydaktycznym
oraz dostosowywac swoje metody nauczania do dynamicznie zmieniajacych
sie realiow technologicznych.

Polska boryka sie z istotnymi wyzwaniami w tej dziedzinie. Raport Naj-
wyzszej Izby Kontroli (NIK) z 2021 roku ujawnia znaczace braki w kompeten-
cjach cyfrowych nauczycieli, wskazujac, ze mimo wielu inicjatyw majacych
na celu podniesienie poziomu ich umiejetnosci, dotychczasowe dzialania nie
przyniosty zadowalajacych efektow. W rezultacie, Polska zajmuje 24. miej-
sce na 27 krajow Unii Europejskiej pod wzgledem kapitatu ludzkiego spote-
czenistwa cyfrowego (NIK, 2021). Potwierdzajg to réwniez badania Zwigzku
Cyfrowa Polska z 2024 roku, wedlug ktérych nauczyciele oceniajg stopien
cyfryzacji polskiej edukacji na 7,6 punktu w 10-stopniowej skali. Wynik ten
wskazuje na koniecznoé¢ dalszego doposazania szkét w nowoczesne techno-
logie oraz organizowania szkolen, ktore umozliwia pelne wykorzystanie ich
potencjalu (Zwigzek Cyfrowa Polska, 2024).

Pandemia COVID-19 zapoczatkowata rewolucje komunikacyjng, spowo-
dowana koniecznoscia przejscia na nauczanie zdalne. Warto jednak rozwa-
zyé, czy ta zmiana dotyczyla jedynie formy komunikacji oraz interakcji po-
miedzy nauczycielami a uczniami, czy tez wywarla znaczacy wplyw na tresci
programowe oraz metody ich realizacji. W kontekscie cyfrowych kompeten-
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¢ji muzycznych nasuwa sie pytanie, jakie konkretnie umiejetnosci i wiedze
z zakresu technologii muzycznych oraz informatycznych powinni posiadac
wspoblczesni nauczyciele, aby efektywnie i kreatywnie poruszac sie¢ w cyfro-
wym $wiecie. Zrozumienie i umiejetne wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii cyfrowych w praktyce edukacyjnej staje sie¢ kluczowym elementem,
pozwalajacym na innowacyjne i angazujace prowadzenie zajec.

Sprawne poruszanie si¢ w srodowisku internetowym oraz umiejetnos¢ ob-
stugi komputera stanowia jedynie czes¢ szerszego spektrum kompetencji cy-
frowych, ktére sa niezbedne dla nauczycieli muzyki. Na podstawie analizy li-
teratury oraz wlasnych doswiadczen, z uwzglednieniem tresci programowych
nauczania muzyki na poziomie klas 1-3 oraz 4-7, a takze biorac pod uwage
naturalne zainteresowanie i zdolnosci dzieci oraz mtodziezy do przyswajania
wiedzy za pomoca nowoczesnych technologii, mozna wyrézni¢ istotne
kompetencje w zakresie cyfrowych technologii muzycznych.

1. Umiejetnoé¢ wyszukiwania i korzystania z materialéw muzycznych
dostepnych online, w tym: nut w formie cyfrowej z edytoréw nutowych oraz
plikéw PDF i DOC, podkladéw muzycznych w formatach .wav, .flac, .mp3,
a zwlaszcza MID], filmoéw i teledyskéw na platformach, takich jak YouTube,
plikow karaoke, a takze bezplatnych programéw do obrébki dzwieku i zapi-
su nutowego, jak na przyklad Audacity i Musescore.

2. Kompetencje w operowaniu sprzetem multimedialnym w trakcie lekcji
i przygotowywania zajeé, obejmujace:

- tworzenie i edycje prezentacji multimedialnych, np. w programie Po-
werPoint,

- odtwarzanie i prezentowanie muzyki,

- prowadzenie aktywnosci muzycznych, takich jak karaoke,

- tworzenie muzyki z uzyciem programéw komputerowych, np. Garage-
Band, Musescore, Fruity Loops,

- organizowanie festiwali i imprez muzycznych z wykorzystaniem pod-
ktadéw dzwiekowych w réznych formatach,

- wyswietlanie teledyskéw i filméw muzycznych z YouTube oraz innych
platform, takich jak CDA czy Netflix,

- korzystanie z nowoczesnych, interaktywnych instrumentéw klawiszo-
wych,

- nauke i zabawe z uzyciem stron internetowych dedykowanych edukacji
muzycznej.

3. Znajomo$¢ i umiejetnos¢ korzystania z aplikacji muzycznych dostep-
nych na urzadzenia mobilne, takich jak Ocarina, Magic Piano, Bloom, Bubble
Harp, czy Drum Kit.

4. Znajomos¢ komputerowych edytoréw nut, np. Musescore, Finale, Si-
belius.
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5. Umiejetnos¢ wprowadzania nut z wersji papierowej do programéw
komputerowych.

6. Znajomos$¢ i umiejetnos¢ korzystania z aplikacji streamingowych, ta-
kich jak Spotify.

7. Praktyczne uzywanie programéw DAW (Digital Audio Worksta-
tion), np. Audacity, Cubase, Reaper, Ableton, Luna, do nagrywania i edycji
dzwieku.

8. Znajomos¢ programéw komputerowych do karaoke, najlepiej z funk-
cjami wyodrebniania gléwnej sciezki wokalnej, zmiany tonacji, tempa oraz
glosnosci utworu.

9. Umiejetnos¢ montazu krétkich filmow ze zdje¢ lub materialéw wideo
z dodang muzyka na osobnej Sciezce.

10. Rozréznianie i umiejetnos$é konwersji formatéw dzwiekowych, np. za-
miana z .wav na .mp3, z .mp4 na .mp3, z MIDI na WAV.

W obliczu nieustannych zmian technologicznych oraz rosnacych wyzwar
wspoblczesnego srodowiska edukacyjnego, nauczyciele muzyki musza posze-
rza¢ swoje kompetencje cyfrowe, aby skutecznie integrowa¢ nowe techno-
logie z procesem dydaktycznym. Taki rozwéj nie tylko wspiera innowacyj-
noé¢, ale rowniez pozwala lepiej dostosowac¢ metody nauczania do potrzeb
uczniéw, dla ktérych cyfrowe narzedzia sg integralng czescia codziennego
zycia. W zwigzku z tym, szczegdlnie istotne staje sie zrozumienie, jak nauczy-
ciele postrzegaja swoje kompetencje oraz jakie sg rzeczywiste potrzeby w za-
kresie ich rozwoju.

Analiza wynikéw badan
nad kompetencjami cyfrowymi nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej
w zakresie nauczania muzyki

W celu przeprowadzenia analizy poziomu muzycznych kompetengji cy-
frowych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, petniacych role wychowaw-
cow klas 1-3 i realizujacych zajecia muzyczne, opracowaliémy ankiete. Narze-
dzie badawcze, przygotowane na platformie Google Forms, zostato przez nas
rozestane do kilku tysiecy losowo wybranych szkét w Polsce. Adresy e-ma-
ilowe szkot, ktore wykorzystaliSmy w badaniu, pobraliémy z publicznie do-
stepnej bazy danych opublikowanej na stronie rzadowej (dane.gov.pl, 2023).
Warto zaznaczy¢, ze zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Naro-
dowej z 28 marca 2017 roku w sprawie ramowych planéw nauczania dla pu-
blicznych szkoét, dyrektorzy szkét publicznych (panistwowych, prywatnych,
spolecznych) nie sa zobligowani do zatrudniania nauczycieli specjalistow
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w zakresie edukacji muzycznej, posiadajacych ukoriczone studia muzycz-
ne i uprawnienia pedagogiczne. W klasach 1-3 realizacja tresci muzycznych
wynikajacych z podstawy programowej moze by¢ powierzona nauczycielom
edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy prowadza zintegrowane zajecia (Minister-
stwo Edukacji Narodowej, 2017).

W niniejszym badaniu okreslilismy szereg kluczowych probleméw ba-
dawczych, majacych na celu szczegétowa analize poziomu i zakresu kompe-
tengji cyfrowych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie dydak-
tyki muzycznej. Problemy te obejmowaty:

- znajomo$¢ oraz umiejetno$¢ wykorzystania sprzetu multimedialnego
przez nauczycieli, w tym zastosowania takie, jak przygotowywanie i prowa-
dzenie prezentacji multimedialnych, odtwarzanie materiatéw muzycznych,
organizowanie zaje¢ typu karaoke oraz korzystanie z oprogramowania edu-
kacyjnego i zasobow internetowych;

- czesto$¢ oraz celowos¢ uzycia aplikacji mobilnych (na tabletach i smart-
fonach) podczas zaje¢ muzycznych, z uwzglednieniem wplywu tych narze-
dzi na interaktywno$¢ i zaangazowanie uczniow;

- role Internetu w pozyskiwaniu materiatéw dydaktycznych do lekcji mu-
zyki oraz analize popularnosci i jakosci wykorzystywanych Zrédet online;

- stopient znajomosci i wykorzystania edytoréw nut przez nauczycieli,
a takze ocene ich przydatnosci w praktyce pedagogicznej;

- analize nawykow zwigzanych z wykorzystaniem muzyki z Internetu
oraz aplikacji streamingowych, a takze znaczenie tych praktyk w kontekscie
przygotowania i realizacji zaje¢;

- zaznajomienie nauczycieli z oprogramowaniem do nagrywania i edycji
dzwieku oraz gotowos¢ do integracji tych narzedzi z procesem dydaktycz-
nym;

- praktyczne umiejetnosci nauczycieli, takie jak przepisywanie nut z wer-
sji papierowej do formy cyfrowej z uzyciem specjalistycznych programoéw,
stosowanie interaktywnych instrumentéw klawiszowych oraz montaz i kon-
wersja plikow dzwiekowych.

Sformulowane przez nas problemy badawcze postuzyly jako fundament
do kompleksowej oceny poziomu przygotowania cyfrowego nauczycieli
oraz ich zdolnosci do efektywnego wykorzystania nowoczesnych technologii
w edukacji muzycznej. Wyniki tej analizy maja istotne znaczenie dla okresle-
nia potrzeb szkoleniowych oraz wdrazania programéw rozwojowych, ktére
umozliwia nauczycielom skuteczne i twércze wprowadzenie technologii cy-
frowych do procesu dydaktycznego.

W badaniu udziat wzieto 363 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z r6z-
nych regionéw Polski. Wsréd respondentéw dominowali nauczyciele o wy-
sokim doswiadczeniu zawodowym, z czego 71,1% stanowili nauczyciele dy-
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plomowani, podczas gdy nauczyciele w stopniu stazysty stanowili jedynie
3% badanej grupy. Tak znaczaca przewaga nauczycieli z wieloletnig praktyka
stanowi istotny kontekst dla prowadzonych analiz. Zdobyte do$wiadczenie
i wiedza moga mie¢ wplyw na ich podejscie do zagadnient zwigzanych z wy-
korzystaniem kompetencji cyfrowych w edukacji muzycznej.

W przeprowadzonej ankiecie postawiliSmy pytanie dotyczace realizacji
zaje¢ muzycznych przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Uzyskane od-
powiedzi potwierdzily wczesniejsze przypuszczenia, wskazujac, ze to gtow-
nie nauczyciele nauczania wczesnoszkolnego odpowiadaja za prowadzenie
lekcji muzyki w klasach 1-3 w wiekszosci polskich szkél. Sytuacja ta wyni-
ka czesciowo z braku formalnego wymogu zatrudniania przez dyrektorow
szkol nauczycieli specjalistow do nauczania muzyki na tym poziomie edu-
kacji. Analiza uzyskanych odpowiedzi uwidacznia znaczenie przygotowania
pedagogicznego w zakresie edukacji muzycznej podczas studiow, gdyz az
94,2% respondentéw zadeklarowalo samodzielne prowadzenie lekcji mu-
zycznych w klasach 1-3.

Analiza danych ankietowych wskazuje na stosunkowo réwnomierne
przyporzadkowanie wychowawcéw do poszczegélnych klas w ramach bada-
nej grupy. Najliczniejsza kategorie stanowili wychowawcy klas trzecich, re-
prezentujacy 37,2% (135 osob). Niewiele mniejsza grupe reprezentowali wy-
chowawcy klas pierwszych, obejmujac 36,4% (133 osoby), a najmniej licznie
- wychowawcy klas drugich, stanowiac 26,4% (96 os6b). Tak réwnomierna
dystrybucja wskazuje na wzglednie podobne obciazenie zwiazane z obowiaz-
kami wychowawczymi we wszystkich analizowanych grupach.

W kontekscie pytania dotyczacego stosowania sprzetu multimedialne-
go podczas zaje¢ muzycznych, wyniki ankiety ukazuja, ze zdecydowana
wiekszos¢ respondentéw, az 96,1% (349 os6b), zadeklarowata korzystanie
z tego rodzaju technologii. Tylko niewielki odsetek, 3,9% (14 respondentow),
o$wiadczyl brak uzycia sprzetu multimedialnego w trakcie lekcji. Wyniki te
sugeruja, ze stosowanie narzedzi multimedialnych jest powszechna praktyka
wséréd nauczycieli, co moze pozytywnie wplywacé na interaktywno$¢ i r6zno-
rodnoé¢ zaje¢ muzycznych.

Kolejne pytanie pozwolilo uzyskaé bardziej szczegélowy obraz celow,
dla ktérych nauczyciele wykorzystuja narzedzia multimedialne w swojej
pracy. Zdecydowana wigkszos¢ respondentow (95,3%) zadeklarowatla, ze
uzywa multimediéw do sluchania i prezentowania muzyki. Znaczna czes¢
ankietowanych (75,8%) wykorzystuje nowoczesne technologie w celach edu-
kacyjnych i rekreacyjnych, korzystajac z muzycznych stron internetowych.
Multimedialne formy aktywnosci, takie jak $piewanie karaoke, zadeklarowa-
to 66,4% nauczycieli, a oglagdanie teledyskéw na platformie YouTube - 63,4%.
Uzycie prezentacji multimedialnych w programie PowerPoint zadeklarowato
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44,1% badanych, natomiast zaledwie 12,9% nauczycieli stwierdzito, ze uzywa
multimediéw do nauki i zabawy z programami muzycznymi typu Musesco-
re, Garage Band, czy Audacity. Tak niski odsetek moze wskazywac na ograni-
czong znajomos¢ tych programéw lub braki w umiejetnosciach efektywnego
ich wykorzystania w praktyce dydaktyczne;j.

W odpowiedzi na pytanie dotyczace wykorzystywania muzycznych
aplikacji na tabletach lub smartfonach podczas zaje¢ muzycznych, 66,9% re-
spondentéw (243 osoby) udzielito odpowiedzi przeczacej, natomiast 33,1%
(120 os6b) potwierdzito regularne korzystanie z tych narzedzi. Wynik ten jest
szczegolnie istotny w kontekscie ograniczonej dostepnosci urzadzen takich
jak tablety czy komputery w szkotach. Relatywnie wysoki odsetek nauczy-
cieli deklarujacych uzywanie aplikacji w procesie dydaktycznym moze su-
gerowac rosnace zainteresowanie tego typu technologiami jako wsparciem
w nauczaniu. Niemniej jednak, biorac pod uwage fakt, ze w klasach 1-3 dzieci
rzadko korzystaja z telefonéw w Srodowisku szkolnym, pojawiaja sie uza-
sadnione watpliwosci co do wiarygodnosci tych deklaracji. W zwiazku z tym
potrzebne sa dalsza analiza i badania, aby zrozumie¢ peten kontekst i sposéb
wykorzystania aplikacji mobilnych w edukacji muzycznej.

Analizujac odpowiedzi dotyczace wykorzystania Internetu jako Zrodta
materiatéw edukacyjnych na lekcje muzyki, zauwazono, ze znaczna wiek-
szoé¢ respondentow (96,4%, co odpowiada 350 osobom z 363) zadeklarowata
korzystanie z Internetu w tym celu. Wyniki te wskazuja na powszechne sto-
sowanie Internetu do wyszukiwania ré6znorodnych materiatéw dydaktycz-
nych, takich jak nagrania, prezentacje, filmy o tematyce muzycznej, przedsta-
wienia, nuty, podklady muzyczne do karaoke oraz pliki MIDI. Potwierdza to
jednoznacznie, ze Internet stat sie nieodlagcznym elementem wspomagajacym
proces nauczania, umozliwiajac szybki i szeroki dostep do ré6znorodnych za-
sobow edukacyjnych.

W pytaniu dotyczacym znajomosci i uzytkowania komputerowych edy-
toréw nut, takich jak Finale, Sibelius, Musescore, Capella oraz Note Worthy,
Composer, bedacych narzedziami umozliwiajacymi stosunkowo tatwe opra-
cowywanie, edytowanie i prezentowanie materialéw muzycznych w formie
nut oraz tabulatur, respondenci mieli do wyboru trzy opcje odpowiedzi: 1.
Nie znam, 2. Znam, ale nie uzywam, 3. Znam i uzywam. Programy te po-
zwalaja réwniez na przejrzyste przedstawienie i wyjasnienie licznych zasad
teoretycznych oraz praktycznych zwiazanych z notacja muzyczna. Wyniki
badania ujawnity, ze az 72,5% (263 osoby) zadeklarowato brak znajomosci
tych programoéw, co stanowi znaczaca wiekszosé. Opcje ,,Znam, ale nie uzy-
wam” wybrato 17,4% (63 osoby), natomiast tylko 10% nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej prowadzacych zajecia muzyczne potwierdzilo znajomos¢
i aktywne uzytkowanie tych narzedzi. Wyniki te sklaniaja do refleksji nad
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przyczynami niskiego poziomu wykorzystania edytoréw nut wérod nauczy-
cieli. Jednym z mozliwych wyjasnieni jest brak odpowiedniego przygotowa-
nia w zakresie obstugi tych programéw podczas studiow pedagogicznych.
Ponadto, niewystarczajaca liczba szkoleni, studiow podyplomowych oraz
ograniczona $wiadomo$¢é mozliwosci i korzysci wynikajacych z uzywania
tych aplikacji moga stanowic istotne przyczyny niskiego zainteresowania wy-
korzystaniem tych narzedzi w edukacji muzycznej.

W kolejnym pytaniu ankiety skupiliémy sie na ocenie przydatnosci edyto-
réw nut, o ktérych mowa byta wczedniej. Wyniki wykazaly, ze jedynie 23,7%
respondentéw uznalo te aplikacje za bardzo przydatne. Natomiast 53,8%
badanych ocenito je jako umiarkowanie lub érednio przydatne, badZz wrecz
nieprzydatne. Taka tendencja moze budzi¢ niepokéj, poniewaz sugeruje, ze
respondenci moga nie by¢ w petni swiadomi potencjatu tych narzedzi lub nie
dostrzegaja ich wartosci w kontekscie pracy dydaktycznej. Mozliwymi przy-
czynami tego stanu rzeczy sa brak doswiadczenia w obstudze edytoréw nut
oraz obawy dotyczace trudnosci zwigzanych z nauka ich uzytkowania.

Podobne wyniki zaobserwowano w kontekscie korzystania z programoéw
donagrywania i edycji dzwieku. Wiekszos¢ respondentéw, az 69,8 % (247 os6b),
stwierdzila, Ze nie uzywa tego typu oprogramowania. Z kolei 15,8 % nauczycie-
li, chociaz obecnie nie korzysta z tych narzedzi, zadeklarowato ich znajomos¢
oraz zamiar uzywania ich w przyszlosci. Regularne stosowanie programéw do
nagrywania i edycji dZwieku w swojej pracy edukacyjnej potwierdzilo jedynie
14,4% (51 os6b) badanych. Analiza tych danych wskazuje, Ze pomimo dostep-
noéci zaawansowanych narzedzi do pracy z dzwiekiem, wiekszoé¢ nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej ich nie wykorzystuje. Przyczynami moga by¢ ograni-
czenia techniczne, brak czasu na nauke ich obstugi lub niski priorytet nadawa-
ny tym umiejetnosciom w codziennej praktyce dydaktyczne;j.

W przeprowadzonym badaniu zapytaliSmy nauczycieli o ich preferencje
dotyczace korzystania z platform streamingowych, takich jak Spotify, Tidal,
Apple Music, Deezer oraz YouTube Music. Wyniki wykazaty, ze zdecydowa-
na wiekszosé¢ respondentéw - 86,7% (307 osob) regularnie stucha muzyki za
pomoca tych platform. To wazne spostrzezenie, ktére wskazuje na szeroka
akceptacje i popularnoé¢ ustug streamingowych wsréd nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej.

Zadalismy takze pytanie odnosnie umiejetnosci przenoszenia nut z for-
my papierowej do programéw komputerowych oraz tworzenia z nich plikow
dzwiekowych w formatach MIDI, WAV, czy MP3. Odpowiedzi pokazaly, ze
90,3% (325 0s6b) badanych nauczycieli nie posiada tej umiejetnosci, podczas gdy
tylko 9,7% (35 osob) zadeklarowalo, ze potrafi takie zadanie wykona¢. Wyniki
te, biorac pod uwage fakt, ze wiekszos¢ nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej
prowadzi zajecia muzyczne, wskazuja na istotne braki w zakresie kompetencji
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cyfrowych zwigzanych z notacja muzyczna. Jak juz wspomniano, poziom wy-
ksztalcenia muzycznego nauczycieli wczesnoszkolnych czesto charakteryzu-
je sie brakami, takimi jak ograniczone umiejetnosci gry na instrumentach czy
czytania nut. W tym kontekscie umiejetnos¢ cyfrowego opracowywania nut
wydaje sie szczegélnie wartosciowa, poniewaz umozliwia nauczycielom na-
uke nowych utworéw, bez koniecznoéci posiadania zaawansowanych umie-
jetnosci muzycznych, takich jak czytanie nut czy gra na instrumencie.

W kontekscie pytania dotyczacego wykorzystania elektronicznych in-
strumentow klawiszowych podczas lekcji muzyki, wyniki ankiety wykazaty
zréznicowane podejscie nauczycieli. Zdecydowana wiekszoé¢ responden-
tow, to jest 76,5%, nie korzysta z keyboardow muzycznych w swojej praktyce
dydaktycznej. Natomiast 23,5% nauczycieli zadeklarowalo wykorzystywa-
nie elektronicznych instrumentéw klawiszowych w trakcie zaje¢. Analizujac
te dane, mozna przypuszczaé, ze kluczowym czynnikiem wplywajacym na
odpowiedzi jest dostepnos¢ odpowiednich srodkéw dydaktycznych w pla-
cowkach edukacyjnych. Chociaz tradycyjne instrumenty akustyczne nadal
maja swoje niezaprzeczalne walory, elektroniczne instrumenty klawiszowe,
takie jak keyboardy i syntezatory, oferuja szeroki wachlarz mozliwosci dy-
daktycznych. Wéréd tych zastosowan znajduja sie: réznorodnos¢ brzmien,
style rytmiczne, funkcje autoakompaniamentu, wielosciezkowe nagrywanie
utwordw oraz integracja z komputerem, co moze znaczaco wzbogacic¢ proces
edukacji muzyczne;j.

W ankiecie zapytaliSmy réwniez o wykorzystywanie programéw do
karaoke podczas zaje¢ muzycznych, co ujawnilo interesujaca dystrybucje
praktyk pedagogicznych. Zdecydowana wigkszos¢, az 69,3 %, respondentow
wskazala, Ze nie stosuje tego rodzaju narzedzi w swojej pracy dydaktyczne;.
Z kolei 30,7% badanych zadeklarowalo, Ze regularnie korzysta z programéw
do karaoke na lekcjach. Fakt, ze niemal jedna trzecia respondentéw uzywa
takich programéw, moze by¢ interpretowany jako wyraz zaangazowania
w aktywizowanie uczniéw poprzez $piew. Jednym z popularnych wséréd na-
uczycieli narzedzi jest Vanbasco Karaoke Player, funkcjonujacy w Interne-
cie od ponad dwoch dekad. Program ten oferuje rozbudowane mozliwosci
edytorskie, umozliwiajace regulacje tempa, glosnosci oraz tonacji utworu, co
jest szczegodlnie istotne przy dostosowywaniu materiatu do mozliwosci gloso-
wych dzieci, ktére moga odbiegac od skali oryginalnych wykonawcow.

Programy do karaoke stanowia takze cenne narzedzie w organizacji ta-
kich wydarzent muzycznych w szkoltach, jak festiwale piosenki, uroczystosci
okolicznoéciowe, czy przedstawienia. Wyniki te sa écisle powiazane z odpo-
wiedziami na pytanie dotyczace umiejetnosci wyszukiwania podktadéw mu-
zycznych w Internecie. Zdecydowana wigkszos¢ ankietowanych, az 93,9%,
potwierdzila, ze posiada umiejetnos¢ odnajdywania podktadéw muzycznych
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online, co wskazuje na wysoki poziom kompetencji cyfrowych w tym zakre-
sie. Jedynie 6,1% respondentéw przyznalo, Ze nie ma tej umiejetnosci. Te po-
zytywne wyniki sugeruja, ze nauczyciele w duzej mierze biegle korzystaja
z zasobow internetowych w celu wzbogacenia zaje¢ muzycznych.

Badanie wykazalo, ze ankietowani nauczyciele potwierdzili znajomos¢
najpopularniejszych rodzajéw cyfrowych plikéw dzwiekowych, takich jak
WAVE, MP3, WMA, OGG, FLAC oraz MIDI. Zdecydowana wiekszos¢ re-
spondentéw, 68,5% (247 osob), zadeklarowala znajomos¢ tych formatow.
Niemniej jednak 31,5% (113 0s6b) przyznato, Ze nie rozpoznaje i nie odréznia
poszczegdlnych rozszerzen plikow dzwiekowych.

W pytaniu dotyczacym umiejetnosci konwertowania formatéw dzwieko-
wych, na przyklad z WAVE na MP3 czy z MP4 na MP3, odpowiedzi respon-
dentow roztozyty sie niemal réwno. Okolo 48,5% nauczycieli stwierdzilo, ze
potrafi dokona¢ takiej operacji, podczas gdy 51,5% przyznato, ze nie posia-
da tej umiejetnosci. Konwersja formatéw dzwiekowych jest mozliwa z uzy-
ciem programéw do nagrywania i edycji dzwieku, takich jak Cubase, Reaper,
czy Audacity. Jednakze, prostsze i szybsze rozwiazania oferuja internetowe
konwertery, takie jak Convertio (https://convertio.co/pl/) czy Online Au-
dio Converter (https://online-audio-converter.com/pl/), ktére umozliwiaja
szybka i intuicyjna konwersje plikéw dzwiekowych.

Jedno z ostatnich pytan naszej ankiety dotyczylo rosnacej popularnosci
tworzenia przez nauczycieli réznorodnych materiatéw wideo, takich jak filmy
okolicznoéciowe, materialy dydaktyczne, nagrania przedstawieri szkolnych
oraz relacje z wycieczek. Tego rodzaju materialy, prezentowane zaréwno
uczniom, jak i ich rodzicom, nie tylko stanowia efektywna forme archiwi-
zacji wspoélnie spedzonego czasu, ale takze sa cennym narzedziem komuni-
kacji, ukazujacym aktywnosci dzieci i prace szkoly. ZadaliSmy pytanie, czy
nauczyciele potrafia zmontowac film, dodajac do niego muzyke oraz efekty
dzwiekowe. Wyniki ankiety wykazaly, ze wigkszoé¢ respondentéw, 56,5%
(203 osoby), przyznala, iz nie posiada umiejetnosci montazu filmu z dzwie-
kiem. Natomiast 43,5% (156 os6b) zadeklarowato posiadanie tych umiejetno-
Sci. Takie wyniki moga sugerowac potrzebe wprowadzenia szkolen z zakresu
edycji multimedialnej, aby nauczyciele mogli lepiej wykorzystywac potencjat
tego narzedzia w pracy dydaktyczne;.

Whioski i rekomendacje
Na podstawie wynikéw ankiety przeprowadzonej wsréd 363 nauczycieli

edukacji wczesnoszkolnej mozna wyciagnac istotne wnioski dotyczace orga-
nizacji pracy szkolnej, metod prowadzenia zaje¢ muzycznych oraz poziomu
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znajomosci i kompetencji w obstudze narzedzi dydaktycznych przez nauczy-
cieli prowadzacych edukacje muzyczna.

Wyniki badania wskazuja, ze niemal 95% nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej samodzielnie realizuje zajecia muzyczne, czesto bez odpowiedniego
wyksztalcenia muzycznego. Taka sytuacja podkresla pilng potrzebe zwiek-
szenia dostepnosci nauczycieli o specjalistycznych kwalifikacjach muzycz-
nych na tym poziomie edukacji. Wprowadzenie programéw doskonalenia
zawodowego, rozszerzenie zakresu ksztalcenia muzycznego w programach
studiéw pedagogicznych oraz promowanie specjalistycznych kurséw moga
znaczgco podnies¢ jakoséc edukacji muzycznej w szkotach podstawowych. Ta-
kie inicjatywy moga poprawi¢ poziom kompetencji nauczycieli, co wptynie
na efektywnos¢ i jakos$¢ nauczania muzyki.

Z analizy wynika potrzeba wprowadzenia zmian w zakresie edukacji
multimedialnej wsréd nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Ponad 87% re-
spondentéw zadeklarowato, ze nie korzysta z programéw komputerowych
do nagrywania i edycji dzZwieku. W obliczu dynamicznych zmian w edukacji
i rosnacej roli technologii cyfrowych, wprowadzenie systematycznych szko-
lerr i kurséw z zakresu obstugi tych narzedzi wydaje si¢ niezbedne. Progra-
my doskonalenia zawodowego moglyby umozliwi¢ nauczycielom skuteczne
wykorzystywanie nowoczesnych technologii w prowadzeniu zaje¢ muzycz-
nych, co wptyneloby na ich atrakcyjnos¢ i interaktywnos¢.

Ankiety ujawnily réwniez, Ze jedynie 10% nauczycieli zna i aktywnie
uzywa edytoréw nut, co ogranicza ich mozliwosci w przygotowywaniu ma-
terialow dydaktycznych. W zwiazku z tym wskazane jest zapewnienie na-
uczycielom dostepu do szkolen z obstugi programoéw, takich jak Musescore,
Sibelius, czy Finale, co pozwolitloby zwiekszy¢ ich przydatnos¢ w codzien-
nej pracy pedagogicznej i usprawnié proces przygotowywania materialéw
muzycznych.

Ponadto, analiza wykazala, Ze tylko 48,5% respondentéw posiada umie-
jetnoé¢ konwersji formatow dzwiekowych. W celu umozliwienia nauczycie-
lom skutecznego dostosowywania plikéw audio do wymogéw edukacyj-
nych, rekomenduje si¢ organizacje kurséw dotyczacych konwersji dzwieku.
Szkolenia te moglyby znaczaco poszerzy¢ praktyczne umiejetnosci nauczy-
cieli w zakresie obstugi technologii dZwiekowych, wspierajac ich w realizacji
nowoczesnych zaje¢ muzycznych.

Wyniki badania wskazuja na niskie wykorzystanie wirtualnych instru-
mentéw klawiszowych przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej - az trzy
czwarte respondentéw przyznalo, ze nie stosuje ich podczas zaje¢. Prawdo-
podobna przyczyna jest brak dostepu do tego rodzaju sprzetu w placéwkach
oswiatowych. Rekomenduje sie rozwazenie wdrozenia programéw umozli-
wiajacych wprowadzenie elektronicznych instrumentéw klawiszowych do
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szko6l podstawowych oraz organizacje szkoleni z ich obstugi. Takie dzialania
moglyby znacznie wzbogacic i urozmaici¢ lekcje muzyczne, oferujac uczniom
nowe formy interakcji z materialem muzycznym.

W zakresie edukacji dotyczacej zastosowania technologii w nauczaniu
muzyki, ankieta wykazata, ze ponad 96% respondentéw korzysta z Internetu
do celéw edukacyjnych. Zaleca si¢ kontynuacje i rozwijanie programoéw szko-
leniowych majacych na celu poszerzenie wiedzy nauczycieli o efektywnym
wykorzystaniu zasoboéw internetowych i integracji technologii w nauczaniu
muzyki. Szkolenia dotyczace stosowania aplikacji edukacyjnych oraz plat-
form online mogtyby znaczaco wzbogaci¢ warsztat pracy pedagogicznej,
czyniac lekcje bardziej interaktywnymi i dostosowanymi do wspoétczesnych
oczekiwan edukacyjnych.

Ponadto, ponad polowa respondentéw nie posiada umiejetnosci montazu
prostych filmoéw z dzwiekiem. Wprowadzenie kurséw z zakresu edycji wi-
deo i tworzenia materiatéw multimedialnych jest rekomendowane jako spo-
sob na zwiekszenie kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystania no-
woczesnych technologii w nauczaniu. Dzieki rozwinieciu tych umiejetnosci
nauczyciele mogliby przygotowywac bardziej atrakcyjne i angazujace mate-
rialy dydaktyczne, a takze aktywnie uczestniczy¢é w zyciu szkoly, prezentujac
dzialania uczniéw i prace szkoty w nowoczesny sposob.

Podsumowujac wyniki przeprowadzonej ankiety, mozna stwierdzi¢, ze
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej aktywnie angazuja sie¢ w prowadzenie
zaje¢ muzycznych, czesto wykorzystujac nowoczesne technologie cyfrowe.
Jednakze, ujawniony niski poziom zaawansowanych kompetencji cyfrowych
w dziedzinie edukacji muzycznej wskazuje na potrzebe wdrozenia bardziej
kompleksowych i dostepnych programéw szkoleniowych.

Literatura naukowa podkresla, ze w dobie postepujacej cyfryzacji umiejet-
noé¢ efektywnego korzystania z technologii staje sie¢ kluczowym czynnikiem
wplywajacym na jako$¢ nauczania. Dlatego, rekomenduje sie stworzenie
dedykowanych programéw doskonalenia zawodowego, ktére obejmowaty-
by nauke obstugi cyfrowych narzedzi edukacyjnych, takich jak edytory nut
i oprogramowanie do nagrywania dzwieku.

Wprowadzenie obowigzkowych kurséw w ramach programow studiow
na uczelniach pedagogicznych mogloby stanowi¢ istotny krok w kierunku
wyposazenia przyszlych nauczycieli w umiejetnosci niezbedne do wykorzy-
stania technologii w nauczaniu muzyki. Wigczenie do sylabuséw przedmio-
tow poswieconych obstudze programéw muzycznych, takich jak Musescore,
Finale, czy Audacity, oraz praktyczne ¢wiczenia z montazu i edycji dzwieku
pozwoliloby na rozwiniecie kompetencji technicznych przysztych pedago-
gow, co w konsekwencji przetozyloby sie na wyzsza jakos¢ realizowanych
zaje¢ muzycznych.
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Ponadto, stworzenie ogélnodostepnej, darmowej platformy internetowej
zawierajacej skatalogowane aplikacje i programy muzyczne, wraz z opisa-
mi, instrukcjami uzytkowania i gotowymi plikami muzycznymi do pobrania,
mogtoby stanowi¢ cenne wsparcie dla nauczycieli. Taka platforma umozli-
wialaby nauczycielom szybki dostep do zasobow, ktére mogliby bezposred-
nio wykorzysta¢ podczas lekcji, zwiekszajac atrakcyjnos¢ zajec i angazujac
uczniéow w nowoczesne formy nauki.

Wyniki badania i wnioski z literatury wskazujg, Ze inwestowanie w roz-
woj cyfrowych kompetencji nauczycieli jest kluczowe dla poprawy jakosci
edukacji muzycznej. Rekomenduje si¢ zatem wspélprace miedzy instytucja-
mi edukacyjnymi, placowkami szkoleniowymi oraz $rodowiskiem akade-
mickim, w celu stworzenia systemu wspierajacego rozwoj tych umiejetnosci.
Podejscie takie pozwoliloby nauczycielom nie tylko na sprawniejsze wyko-
rzystanie technologii, ale takze rozwijanie kreatywnosci i innowacyjnosci
W procesie nauczania.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.
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II. RECENZJE I NOTY

BozeNa MaTyjas, Danuta Opozpa, KATARZYNA SEGIET, (2024). Podmiotowos¢ dziecka
i wartos¢ dziecinistwa. Wspdtczesna recepcja mysli Janusza Korczaka. Poznan: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, ss. 183

Monografia naukowa Bozeny Matyjas, Danuty Opozdy i Katarzyny Segiet,
zatytutowana Podmiotowosc dziecka i wartos¢ dziecinistwa. Wspotczesna recepcja my-
§li Janusza Korczaka, opublikowana przez Wydawnictwo Naukowe UAM w Po-
znaniu w 2024 roku, przygotowana zostala przez Autorki, aby podkresli¢ wage
orientacji ,na dziecko (humanum)” i ,ku dziecku” we wspotczesnej pedagogice.
Refleksja badaczek jest niezwykle cenna, szczegdlnie w kontekscie ustawicznych
niedostatkéw edukacji najmtodszych w polskich placéwkach opiekuniczych oraz
o$wiatowych (Klus-Stariska, 2007, 2019; Batachowicz, Korwin-Szymanowska, Le-
wandowska, Witkowska-Tomaszewska, Telka, 2009, 2012, 2020; Gawlicz, 2008,
2014; Kuszak, 2018; Sliwerski, 2014), a obecnie staje si¢ takze istotnym glosem
w kontekscie drastycznych wydarzer $wiata, takich jak pandemia COVID-19, czy
wojna obronna toczgca si¢ na Ukrainie.

W XXI wieku stajemy sie §wiadkami wielu sytuacji, w ktoérych dzieci do-
$wiadczaja masowych migracji, uchodzstwa, utraty najblizszych oséb, wzrasta-
nia w szeroko pojetym kryzysie wartosci i procesie indywidualizacji ponowo-
czesnych spoteczeristw oraz jednostek. Dzieci doswiadczajg niepewnosci, braku
stabilizacji, a zycie, zamiast beztroski i radosci z rozwoju, dostarcza im niejed-
nokrotnie licznych cierpien i pozegnan - z domem, z najblizszymi. Wydarzenia
konca drugiej i poczatku trzeciej dekady XXI wieku pozostawiaja w najmtod-
szych glebokie §lady, mozna nawet rzec - ,,ubytki” emocjonalne, ktére ciezko
bedzie odbudowad, jesli nie dostrzeze si¢ potrzeby zrozumienia dziecka, jezeli
nie uzna sie jego prawa do miloéci, godnosci i szacunku. Nalezy zaznaczy¢, iz
recenzowana monografia jest juz druga z kolei publikacja Autorek (Katarzyny
Segiet oraz Bozeny Matyjas), ktora zwraca uwage na problem dziecka oraz dzie-
cinstwa i upomina sie o , poznanie, zrozumienie i zmiany” (Bragiel, Matyjas,
Segiet, 2019).

Tym razem Badaczki dokonuja cennych analiz, osadzajac swoje rozwazania
w kontekscie filozofii Janusza Korczaka - twoércy pedagogiki okreélanej mianem
liberalnej, stanowiacej rodzima refleksje o wychowaniu dziecka, nawiazujaca do

Studia Edukacyjne 74, 2024: 157-161. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2024.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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idei sumienia oraz autoodpowiedzialnosci jednostki (Dabrowska, 2012). Ponie-
waz refleksja Starego Doktora to

subtelny i pozbawiony przesadnego moralizmu typ myslenia okazujacy sposoby wy-
chowania mtodego czlowieka, ktére nie naruszaja jego prawa do wolnosci, zycia w po-
koju, radosci oraz godnej egzystencji (Dabrowska, 2012, s. 187),

warto podkresli¢, iz

dziatalnosé Janusza Korczaka i jej nieoceniony wktad w fundamentalny rozwéj pe-
dagogiki dziecka staje sie swoistym studium pajdocentryzmu, docenianym zaréwno
przez teoretykow jak i praktykow XX oraz XXI w. (Dziewigtkowska-Kozlowska, 2022,
s. 92).

Osadzenie przez Autorki problemu podmiotowosci wspolczesnego dziecka
i wartosci dziecinistwa w koncepcji Starego Doktora uznac nalezy za niezwykle
trafne oraz warto$ciowe. Autorki z calym przekonaniem rekomenduja wspot-
czesna recepcje dzieta Starego Doktora, dokonujac analiz na przestrzeni trzech
czesci.

Pierwsza, zatytulowana ,Proces ksztaltowania si¢ podmiotowosci dziecka
w pedagogice/wychowaniu” ukazuje owa podmiotowos¢ dziecka w kontekscie
wychowania, w kontekécie ontogenezy oraz wskazuje obszary praktyki wycho-
wania. Jak zaznaczaja Badaczki we wstepie: ,przedstawione rozwazania stano-
wiaq wazny pedagogicznie dyskurs dotyczacy idei podmiotowosci dziecka w wy-
chowaniu (Matyjas, Opzoda, Segiet, 2024, s. 8).

Autorki przypominajg, iz podmiotowos¢ dziecka jest jednym z centralnych
zagadnien w refleksji pedagogicznej oraz praktyce wychowaweczej, a dla jej anali-
zy ,kluczowe sa Zrédla filozoficzne” (Matyjas, Opozda, Segiet, 2024, s. 13). Wska-
zuja znaczenie , faktu ludzkiego” jako punktu wyjscia dla

rozwazan ogoélnych i szczegétowych celéw wychowania, specyfiki metod, srodkow
i zasad prowadzacych do doskonalenia osobowosci dziecka, osiggania dojrzatosci, do
samowychowania, samorealizacji i urzeczywistniania sie cztowieczeristwa w czlowie-
ku (Matyjas, Opozda, Segiet, 2024, s. 14).

Rozwazania nad przedstawionymi wyzej problemami szczegélowymi Autor-
ki czynig m.in. na podstawie analizy dorobku naukowego Mariana Nowaka, An-
drzeja Maryniarczyka, Mieczystawa Alberta Krapca, Karola Wojtyty, Tadeusza
Lewowickiego, J6zefa Wilka, Janusza Tarnowskiego, Stefana Kunowskiego, Ellen
Key, a ponadto siegaja do aktualnych i uznanych Zrédet z obszaru psychologii
dziecka oraz psychologii rozwojowe;j.

W drugiej czesci, zatytulowanej: , Korczakowskie inspiracje w dociekaniach
teoretycznych o dziecku i dziecifistwie” odnajdujemy ,wieloptaszczyznowe
i wieloaspektowe” (Matyjas, Opozda, Segiet, 2024, s. 57) ujecie poszczeg6lnych
kwestii. Wsrdéd nich dostrzec mozna studia nad zagadnieniami: wartosci dziecka
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i dziecinstwa, potrzeby respektowania dzieciecych praw i ustawicznego czuwa-
nia nad ich przestrzeganiem, presji zmian dokonujacych sie we wspoéiczesnych
rodzinach oraz odpowiedzialnosci rodzicielskiej. Autorki przedstawiajg kierunki
przeobrazerr dokonujacych sie we wspodtczesnym $wiecie, wskazujg ich konse-
kwengcje dla rozwoju oraz wychowania dziecka, ukazuja znaczenie rodziny w zy-
ciu dziecka, omawiaja wage odpowiedzialnego rodzicielstwa, przypominajq idee
gloszone przez wiodacych pedagogéw nowego wychowania, rekomenduja re-
cepcje tychze idei, odnosza sie do zdobyczy polskiej pedagogiki spotecznej (takze
Heleny Radlinskiej), zwracaja uwage na mysl pedagogiczng Janusza Korczaka,
przypominajac w kazdym z poszczegoélnych rozdziatéow ,zapiski” (cytaty z dziet)
czynione przez Starego Doktora. Lektura tej czeSci opracowania umozliwia sze-
rokie rozpoznanie potrzeb dziecka i nasycona jest przekonaniem o ponadczaso-
wosci oraz szczeg6lnej wadze korczakowskiej filozofii.

Autorki, w omawianej czeéci pracy, przywoluja nie tylko dorobek publikacyjny
Starego Doktora, ale odnosza sie takze do tekstow badaczy zajmujacych sie wspot-
czesnie troska o jakosé¢ edukacji i szeroko pojetego dobrostanu psychofizycznego
dziecka. Wéréd autoréw takich wymieni¢ mozna m.in.: Anne Izabele Brzezinska,
Bogustawa Sliwerskiego, Malgorzate Karwowska-Struczyk, Marie Szczepska-Pust-
kowska, Danute Waloszek, Marie Ziemska, Jadwige Bificzycka i innych. Kanwga
narracji Bozeny Matyjas, Danuty Opozdy oraz Katarzyny Segiet sa takze, wazne
dla osiggnie¢ nauk spotecznych i humanistycznych, opracowania (m.in.): Zbyszko
Melosika, Mariana Balcerka, Janusza Mariarniskiego, Stefana Kawuli, Bogdana Su-
chodolskiego, Antoniego Giddensa. Analizy Autorek recenzowanej rozprawy maja
charakter wieloaspektowy - poprzez historyczny, spoteczny, filozoficzny, moralny
i etyczny, psychologiczny, pedagogiczny, az do prawnego.

Ostatnia czes¢ opisywanej monografii dotyczy zastosowania systemu wycho-
wawczego Janusza Korczaka w praktyce. Badaczki przypominaja geneze oraz
glowne zalozenia mysli korczakowskiej, osadzaja je w korczakowskiej rzeczywi-
stosci historyczno-spotecznej i politycznej, podkreslaja znaczenie wychowawcy
w procesie wspierania rozwoju dziecka i postrzeganie misji wychowawczej przez
Starego Doktora, opisuja stale praktyki realizowane zaréwno w Domu Sierot,
jak i Naszym Domu. Badaczki ukazuja takze formy wspierajace realizacje zato-
zen idei Starego Doktora, w tym przede wszystkim sposoby upowszechniania
jego pogladéw pedagogicznych (ktdre cieszyly sie powodzeniem dzieci oraz do-
rostych i trafiaty do szerokiego grona odbiorcéw dzieki zastosowaniu srodkéw
masowego przekazu - prasy oraz radia). Autorki opracowania charakteryzuja
ponadto miejsce rodziny i szkoty w filozofii korczakowskiej, podkreslajac, iz pe-
dagog ten ,swoimi zainteresowaniami obejmowat (...) niemal wszystkie podsta-
wowe instytucje i sSrodowiska wychowawcze” (Matyjas, Opozda, Segiet, 2024,
s. 157).

Ostatni rozdziat trzeciej czeéci monografii nakresla sposoby adaptacji idei
Starego Doktora we wspolczesnej praktyce edukacyjnej. Autorki wyjasniaja, iz
dokonania Janusza Korczaka stanowig istotna inspiracje dla wielu pedagogow,
rodzicéw, opiekunéw, a takze instytucji, ktére nosza imie autora Krola Maciusia
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Pierwszego, ktérych obecnie w Polsce jest kilkadziesigt. W rozdziale czytamy tak-
ze o ,Korczakowskich Szkotach Marzen” jako o innowacyjnej recepcji dzieta jed-
nego z najznamienitszych pedagogéw nowego wychowania.

Zrédta w omawianej czesci publikacji przenika nie tylko mysl wybitnych pe-
dagogow XX i XXI wieku (w tym takze , korczakoznawcéw”), ale przede wszyst-
kim dzieta samego Doktora, jego bliskich wspotpracownikéw i os6b, w ktérych
pamieci pozostal na wiele lat dzieki swej determinacji, konsekwengji i niezwyklej,
reformatorskiej mysli pedagogicznej.

W podsumowaniu niniejszej recenzji nalezy podkresli¢, iz kluczowe poje-
cia monografii wyrazone w postawionym problemie gléwnym - podmiotowos¢
dziecka i warto$¢ dziecinistwa - przenikaja konsekwentnie cala rozprawe. Au-
torki, jak czynily to wczesniej w swoich poprzednich publikacjach, przypomina-
ja takze dobitnie, iz naczelng zasada i trescig zycia Janusza Korczaka byly usta-
wiczne starania o dobro dziecka, jego godne i szczesliwe zycie, ,0 rOwnoprawne
korzystanie z dobrodziejstw tego $wiata” (Matyjas, 1994, s. 105). Recenzowane
opracowanie, jako fundament mysli Janusza Korczaka, wskazuje zasade milosci
i szacunku do dziecka, co staje si¢ wspolczesnie o tyle wazne, iz bezkompromiso-
wy $wiat dorostych nierzadko odcina dzieci od ,, korzeni” i pozbawia tak potrzeb-
nych cztowiekowi do osiagniecia pelni cztowieczenistwa ,skrzydet”.

Rozprawa Bozeny Matyjas, Danuty Opozdy i Katarzyny Segiet ma niewatpli-
wie charakter erudycyjny i interdyscyplinarny, stad powinna sta¢ si¢ obowigzko-
wa lektura dla kazdego czlowieka, ktéry, niezaleznie od pelnionej roli spotecznej
i wykonywanej pracy, pozostaje w relacji z dzieckiem.

Katarzyna Sadowska
ORCID 0000-0002-3150-8304
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Sprawozdanie
z Ogo6lnopolskiej Konferencji Naukowej
,Logowizualnos¢ literatury dla dzieci i mlodziezy”

Krakéw, 20-21 listopada 2023 roku

Od 20 do 21 listopada 2023 roku odbyta sie na Uniwersytecie Komisji Edu-
kacji Narodowej w Krakowie Ogélnopolska Konferencja Naukowa: ,,Logowizu-
alnoé¢ literatury dla dzieci i mlodziezy”, organizowana przez Centrum Badan
nad Literatura i Kultura dla Dzieci i Mlodziezy w Instytucie Filologii Polskiej
Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie i Katedre Projekto-
wania Graficznego Akademii Sztuk Pieknych w Katowicach. Podczas trwania
Konferencji mozna byto wystucha¢ kilkudziesieciu referatéw, podzielonych
pomiedzy panele oraz zwiedzi¢ wystawe: , Ksigzka dobrze zaprojektowana -
zacznijmy od dzieci. Edycja VIII”. Oczywiscie, znalazto sie takze miejsce na py-
tania i dyskusje.

Konferencje zainicjowal swoim wystapieniem i uswietnit prorektor ds. na-
uki dr hab. prof. UKEN Michat Rogoz. W przemdwieniu podkreslit role ilu-
stracji w odbiorze ksigzki przez mlodego czytelnika, a takze przyblizyl historie
polskiej szkoty ilustracji. Nastepnie na méwnicy stanal dyrektor IFP dr hab.
prof. UKEN Piotr Kotodziej, wskazujac na antropologicznos¢ rzeczy, jakimi sa
obraz i stowo.

Tytul pierwszego panelu brzmial: , Ekonomia i dynamika logowizualno-
$ci”. Funkcje moderatora petnit tutaj wspomniany juz dr hab. prof. UKEN Piotr
Kotodziej.

Pierwszym referatem, jakiego dane bylo wystuchaé uczestnikom, byla
,Inflacja obrazu w przestrzeni stowa” prof. dra hab. Macieja Wréblewskiego
z UMK. Opowiedziat on o relacji obrazu wobec tekstu i wprowadzit do kate-
gorii §licznosci. Postulowat réwniez, ze zyjemy w $wiecie obrazéw, do ktérych
nalezy podchodzi¢ krytycznie, jednak tytulowa inflacja nie jest powodem do
smutku.

Druga pozycja na liscie referatéow byla ,Symbioza czy konkurencja? Relacje
obrazu i stowa w «dzieciecej» literaturze awangardystow” dr Marty Bukowiec-
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kiej z IBL PAN. Stuchacze mieli okazje dowiedzie¢ sie o relacjach i splotach logo-
wizualnych w kontekscie zachodzacych nieréwnolegtych proceséw twoérczych.

Nastepne wystapienie , Od typo-grafii do typo-ilustracji w polskich ksigzkach
dla dzieci” byto autorstwem dr Anity Wincencjusz-Patyny z ASP we Wroclawiu.
Zaprezentowane zostaty przyklady oraz oméwione ksztattowanie formy pisma
i litera jako obraz.

Panel zamykatl referat: ,Somatopoetyka «tazienkowych pytan» Krystyny
Lipki-Sztarbalto” mgr Klaudii Sordyl z UKEN. Prelegentka ukazala, w jaki spo-
sob w omawianym dziele poruszona zostala strona cielesnoéci oraz jej aspekt
edukacyjny.

Drugi panel nosit nazwe , Eko/geo/logowizualnos¢”. Moderacja w nim zaje-
ta sie dr hab. prof. UKEN Magdalena Roszczynialska.

Panel otwierat referat dr hab. prof. US Beaty Mytych-Forajter, zatytutowa-
ny ,Edukacja ekologiczna na cztery rece. Komiksy Tomasza Samoijlika i Adama
Wajraka o zyciu, émierci, lesie i padlinie”. Zaprezentowany i oméwiony zostal
komiks o wydzwieku proekologicznym, skierowany do dzieci z elementami do
zrozumienia przez dorostych, ktéry postuluje, ze istota puszczy jest nieporzadek.

Nastepne w kolejnoéci bylo wystapienie dr hab. prof. US Iwony Gralewicz
-Wolny, zatytulowane ,Mapy z Doliny Muminkéw. Lektura kartograficzna cyklu
Tove Jansson”. W jego ramach przedstawiono ciekawe aspekty map towarzysza-
cych powiesciom o Muminkach, jak to, ze w takim przypadku mapy sa ikona fik-
¢ji - méwia ,jest” tam, gdzie tego nie ma. Interesujacym zabiegiem byto réwniez
dodanie wymiaru czasu do mapy - co jest wbrew tradycyjnej kartografii.

Nastepnie przyszia kolej na referat ,,Popularyzacja polskiego ilustratorstwa
dla dzieci i mtodziezy. Inicjatywy na Zamojszczyznie” dr hab. prof. UMCS Anny
Boguszewskiej. Prelegentka przyblizyla stuchaczom sposoby, w jakich realizo-
wane jest zadanie popularyzacji polskiego ilustratorstwa dla dzieci i mlodziezy
W rejonie Zamojszczyzny.

Tytul ostatniego referatu panelu brzmiatl: ,,Od kaligraméw do ikonografiki
- komparatystycznie o logowizualnych aspektach ksigzki dzieciecej” mgr Mag-
daleny Kuczaby-Flisak z U]. Mowa byta w nim miedzy innymi o polgczeniu ba-
jek La Fontaine’a z origami, multisensorycznych ksigzkach do nauki liczenia, czy
o graphic recording - ilustrowaniu na zywo.

Nastepnie przyszta kolej na zwiedzanie przez uczestnikéw Konferencji wy-
stawy: ,Ksigzka dobrze zaprojektowana - zacznijmy od dzieci. Edycja VIII”,
mieszczacej sie w innej czesci budynku UKEN. Catos¢ zostala opatrzona komen-
tarzem dr Anny Machwic.

Kolejnym punktem w harmonogramie bylo spotkanie z ilustratorkami Kry-
styna Lipka-Sztarbatto oraz Elzbieta Wasiuczyniska, poprowadzone przez dr
Anne Machwic. Panie, bedace autorkami ilustracji do wielu znanych ksigzek
przeznaczonych dla mlodych czytelnikow oraz autorskich tekstéw, podzielily sie
podczas spotkania swoimi spostrzezeniami na temat logowizualnosci oraz uchy-
lity rabka tajemnicy na temat swojej pracy.

Kolejny panel nosit tytut ,Tropologia Iwony Chmielewskiej (i wojny...)”,
a moderowany byl przez dr Anite Wincencjusz-Patyne.
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Panel rozpoczat referat dr hab. prof. IBL PAN Beaty Sniecikowskiej, zatytuto-
wany ,, Ku poetyce logowizualnej. Wokoét twoérczosci Iwony Chmielewskiej”. Pre-
legentka omawiajac temat twoérczosci autorki, wprowadzita stuchaczy do pojecia
stowografii i widzo-czytelnika.

Nastepnym referatem byla , Konceptualizacja mitosci w ksiazce «Dwoje lu-
dzi» Iwony Chmielewskiej” mgr Weroniki Jarzebak z U]J. Milos¢ zostata przed-
stawiona tutaj jako sila stymulujaca proces poznawczy, budzaca ukryty potencjal
i pozwalajgca ujawnic sie cechom w dzialaniu.

Nastepnie mgr Weronika Redmerska z UG wyglosila referat, zatytutowany
, Tematyka drugiej wojny $swiatowej w ksigzkach obrazkowych na wybranych
przyktadach”, w ktérym zaprezentowala takie przyklady, jak ,Last Road to
Safety: A True Story” autorstwa Peggy Mann z ilustracjami George’a Stavrinosa
czy ,Erika’s Story” Ruth Vander Zee, zilustrowang przez Roberto Innocentiego.

Kolejnym punktem programu bylo spotkanie z badaczkami tekstow wizual-
nych dr hab. prof. IBL PAN Beata Sniecikowska oraz dr Anita Wincencjusz-Paty-
na, poprowadzone przez dr hab. prof. UKEN Katarzyne Wadolny-Tatar. Podczas
spotkania poruszono miedzy innymi kwestie potrzeby edukacji w zakresie arty-
stycznym.

Drugi dzieni Konferencji rozpoczal sie od panelu zatytulowanego , Ikonotek-
sty w dzialaniu”. Moderacja zajela si¢ dr hab. prof. Ul Krystyna Zabawa.

Panel otworzyt referat dr hab. prof. UKEN Malgorzaty Niespodziewanej-Ra-
dos , Przestrzenne relacje obrazu i tekstu w ksigzkach partycypacyjnych dla dzie-
ci”. Zaprezentowano w nim miedzy innymi przyklady twérczosci Bruno Mu-
nariego - partycypacyjnych ksigzek bez tekstu przeznaczonych dla wszystkich
- niezaleznie od wieku, jezyka czy kultury. Ponadto, pojawit sie przyktad pop up
books, w postaci “600 Black Spots” Davida Cartera.

Nastepnie dr Marta Kotkowska z U] wyglosita autorski referat , Wnies¢ swoja
tres¢ - wspolczesne, polskie ksigzki aktywnosciowe dla dzieci”. Wsréd omoéwio-
nych przykladéw znalazly sie ksiazki z przestrzenia na dzialanie, gdzie pusta
przestrzen nie jest brakiem, lecz warunkiem oddziatlywania tekstu i stwarza moz-
liwos¢ kokreacji.

Nastepnie wlasny referat, zatytulowany ,Translacja powiesci graficznej na
przedstawienie w formie haptycznej dostepnej dla os6b niewidomych i niedo-
widzacych”, wyglosil autor niniejszego Sprawozdania, w ktérym starat sie opo-
wiedzie¢ o realizowanych autorskich prébach przyblizenia utworu, jakim jest
powies¢ graficzna osobom z niepelnosprawnosciami wzroku.

Kolejny referat mgr Weroniki Kisiel z UL nosit tytul ,«Zamieniam sie
w stuch, czyli opowiesci dzwiekiem malowane», o wyzwalaniu dziecigecego
my$lenia wizualizacjami Marty Ignerskiej”. W wystgpieniu byta mowa o akty-
wizacji dzieci z wykorzystaniem wizualizacji oraz o wywolywaniu skutecznego
zdziwienia.

Nastepnie uczestnicy Konferencji mieli okazje wystuchaé wystapienia , Wier-
sze i obrazki. O ksigzce poetyckiej dla dzieci z wierszami Jana Sztaudyngera
i ilustracjami Adama Kiliana”, wygtoszonego przez dr hab. prof. UR Alicje Un-
geheuer-Golab. Prelegentka podkreslifa istotng role sztuki tworzonej dla dzieci
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w kontrascie do banalizowania przekazu w celu dostosowania go dla mtodych
odbiorcow.

Kolejnym punktem programu byt panel zatytutowany ,, Kulturowe ramy lo-
gowizualnosci (I)”, moderowany przez dr hab. prof. UKEN Matgorzate Chrobak.

Panel zostal otwarty wystgpieniem mgra Marcina Chudoby z UKEN ,Man-
gi shonen i sh6jo na polskim rynku wydawniczym w latach 1996-2016", kto-
re mialo charakter bibliologiczny i przyblizalo sytuacje japoniskiego komiksu
w Polsce na przestrzeni dwudziestu lat, z uwzglednieniem docelowych grup
odbiorczych.

Drugi referat panelu nosit tytut ,,Giseigo, giongo i gitaigo, czyli graficzna eks-
presja dzwieku w mangach. Analiza korelacji stowa, dzwieku i obrazu”, ktérego
autorka byta lic. Sylwia Siwek z UKEN. Dzigki niemu stuchacze mogli poszerzy¢
swoja wiedze na temat onomatopei w japoriskim komiksie oraz jak zostaty one
przelozone na jezyk polski w réznych przypadkach.

Nastepnie referat, zatytutowany , Literatura dla dzieci i media. Koresponden-
gja sztuk” wygtosita dr Anna Warzocha z UJD w Czestochowie. Dotyczyt on re-
konfiguraciji literatury i audiowizualnosci. Oméwione zostaly réwniez trzy typy
audiowizualnosci. Dla lepszego zobrazowania postuzono sie przyktadem komik-
su paragrafowego ,Sherlock Holmes. Pojedynek z Irene Adler”.

Kolejnym wystapieniem byto ,Logowizualnoé¢ kart narracyjnych kamishibai
oraz ksiazek multisensorycznych” dr Wandy Matras-Mastalerz z UKEN. Autor-
ka zaprezentowata uczestnikom wiedze na temat kamishibai, czyli japonskiego
polaczenia literatury i teatru, a takze ksiazek angazujacych wiele zmystow.

Nastepny, kolejny panel nosit tytul: ,«Nie-czytanie jako patrzenie»/«Pisa-
nie jako rysowanie» (sformutowania M. Dawidek-Gryglickiej, «Historia tekstu
wizualnego. Polska po 1967 roku»)”, moderowany przez prof. dr hab. Zofie Bu-
drewicz.

W pierwszym referacie tego panelu, zatytutlowanym: ,,O czytaniu - na rézne
sposoby. Listy oraz ilustracje w ksigzce «A Velocity of Being: Letters to A Young
Reader» (redakcja: Maria Popova i Claudia Bedrick; 2018)” dr hab. Ewa Ogtoza
opowiedziata o ilustracjach do listéw zawartych w ksiazce oraz o zaleznosciach
pomiedzy teksem a obrazem.

W kolejnym referacie ,Zwierzaki Wajraka (na przyktadzie opowiesci o Lol-
ku z ilustracjami Mariusza Andryszczyka)” dr hab. prof. UWr Dorota Michutka
przyblizyla zaprezentowane w tekscie relacje ludzi ze zwierzetami, a takze za-
proponowatla spojrzenie na niego jako na reportaz interwencyjny.

Nastepnie dr Piotr Kutak z Muzeum Karykatury im. Eryka Lipiriskiego wy-
glosit referat: , «Reka piszaca litery nasladujace czcionki bardziej zwigze je z ilu-
stracjg». Janusza Stannego metody na powiazanie tekstu i obrazu w ksigzkach
dla dzieci i mtodziezy”. Prelegent méwit o dystansie miedzy autorem a czytel-
nikiem wywolywanym przez czcionke oraz o zastosowaniu tekstu wpisanego
w ilustracje.

Kolejny panel to: ,,Rejony wyobrazni (fantastyka, basn, sen)”, ktéry modero-
wala dr hab. prof. UR Alicja Ungeheuer-Gotlab.
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Zainicjowalo go wystapienie ,Wizerunki czarownic w seriach Marcina
Szczygielskiego i Nataszy Sochy: kontrasty, stereotypy, dyskusje z przeszio-
$cig” dr Alicji Wang z U]. Podczas referatu prelegentka odpowiedziata na pyta-
nie: czy stereotyp czarownicy w zaprezentowanych tekstach zostat przetamany
oraz opowiedziala o nawigzaniu i polemice z europejskim wizerunkiem cza-
rownicy.

Z kolei mgr Magdalena Kaliszewska-Henczel z UL w referacie zatytutlowa-
nym , Basniowe przestrzenie ksigzki obrazkowej” opowiedziata o procesie infan-
tylizacji basni oraz jak disneyowski styl zunifikowatl przedstawienia, co zubaza
ekspresje obrazowq u dzieci. Zaprezentowane zostaly takze przyktady kreatyw-
nego ilustrowania oraz kreatywnych wariacji na temat basni.

W kolejnym referacie: ,,Oniryczny linoryt? Lektura egzystencjalna «Debowej
kotyski» Anny Kamieriskiej” dr Dorota Talaj z Instytutu Studiéw Podyplomo-
wych w Tychach oméwila narracyjnoé¢ prezentowanego tekstu oraz zapropono-
wala spojrzenie na niego przez pryzmat pojecia zbiorowej nieSwiadomosci Carla
Gustava Junga.

Ostatni panel Konferencji stanowity , Kulturowe ramy logowizualnosci (1I)”,
ktérych moderacji podjeta sie dr hab. prof. UKEN Aleksandra Budrewicz.

Pierwszy referat, zatytulowany ,Przekladalnos¢ polskiej ksigzki obrazkowej
non-fiction dla miodego odbiorcy”, wyglosita dr hab. prof. UKEN Joanna Dy-
biec-Gajer. Przedstawiono w nim zabiegi dokonane podczas procesu ttumacze-
nia ksigzek na jezyk angielski, jak na przyktad usuniecie odniesien do kultury
i realiow Polski. Byla takze mowa o ksiazkach tworzonych od poczatku z mysla
o przekladaniu ich na inne jezyki.

Nastepnie dr Werona Krol-Gierat z UKEN wyglosita referat: , «Pucio» we
wloskiej odstonie. Synergia obrazu z tekstem w przekladzie”. Oméwione zostaty
w nim zabiegi dokonane na tekscie w celu dostosowania go dla wtoskiego od-
biorcy oraz rézne popelnione przy tej okazji bledy i pomytki.

Kolejne wystapienie: ,Ksigzka obrazkowa Antje Damm «Der Besuch». Histo-
ria sfotografowana w kartonowym pudetku” przygotowatla dr hab. prof. UKEN
Angela Bajorek. Prelegentka przyblizyla interesujaca technike wykorzystang
przez autorke ksigzki w celu zilustrowania opowiesci polegajacej na fotografo-
waniu papierowych makiet oraz szerzej o stronie wizualnej tekstu.

W ostatnim referacie, zatytulowanym , «Narracyjne obrazy» wspoétczesnych
niemieckich twoércow ksiazki dla dzieci”, wygloszonym przez dr hab. prof.
UKEN Malgorzate Chrobak, mowa byla miedzy innymi o zorganizowanej wy-
stawie oraz warsztatach dla dzieci, podczas ktérych miaty one wykonac obraz.

Konferencja stanowita znaczace Zrédlo wiedzy odnosnie poruszonych tema-
tow, jak tez umozliwila podzielenie si¢ doswiadczeniami, a prowadzone dysku-
sje pozwolily jeszcze bardziej zgtebi¢ konkretne kwestie. Calos¢ byla nie tylko
informujaca, ale takze inspirujaca. Sprzyjala temu réwniez organizacja i panujaca
atmosfera.

Marek Mech
ORCID 0009-0005-7843-2991



168 Z zycia naukowego

Sprawozdanie
z II Wydzialowego Dnia Komisji Edukacji Narodowej
~Rekreacyje, czyli rozerwanie umystu praca szkolna
utrudzonego”

Poznan, 14 pazdziernika 2024 roku

14 pazdziernika 2024 roku, juz po raz drugi, Zaktad Historii Kultury i Edu-
kacji WSE UAM w Poznaniu, w skladzie osobowym: prof. zw. dr hab. Dorota
Zoladz-Strzelczyk, prof. UAM dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. UAM Katarzy-
na Kabaciniska-tuczak, dr Mikotaj Brenk, dr Michal Nowicki, dr Konrad No-
wak-Kluczyniski, dr Anna Wojewoda oraz doktorantka Sarah Taylor-Jaskoélska
z udzialem Kota Naukowego Historii Kultury i Edukacji zorganizowat II Wy-
dzialowy Dzieri Komisji Edukacji Narodowej pod haslem: ,Rekreacyje, czyli
rozerwanie umystu praca szkolna utrudzonego”. Gléwnym celem tego wyda-
rzenia bylo przyblizenie spolecznosci akademickiej faktéw zwiazanych z dzia-
taniami Komisji Edukacji Narodowej oraz XVIIl-wiecznych gier, zabaw i roz-
rywek jako form odpoczynku od nauki. To cykliczne spotkanie byto okazja do
uwrazliwienia spolecznoéci akademickiej na wazne dziedzictwo Komisji Edu-
kacji Narodowej. Wydarzenie sktadato sie z dwodch czesci. Pierwsza - oficjalna
cze$¢ odbywata sie w auli w budynku D, zas po potudniu rozpoczynatla sie dru-
ga czeé¢ w postaci warsztatow, gier i zabaw oraz gry terenowej, rozlokowana
po calym Kampusie Ogrody.

W czesci oficjalnej spotkanie otworzyly: Dziekan kadencji 2016-2024 prof. zw.
dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, ktéra patronowata organizacji Dnia KEN za-
réwno w roku ubiegtym, jak i w obecnej jego odstonie oraz Prodziekan WSE prof.
UAM dr hab. Sylwia Jaskulska, ktéra reprezentowata wladze dziekanskie kaden-
¢ji 2024-2028 i w imieniu Dziekana prof. UAM dr hab. Waldemara Segieta objeta
patronat nad swietem edukacji.

Nastepnie na scene wkroczyli mlodzi artysci z klasy V Szkoty Podstawowej
nr 71 im. Janusza Kusocinskiego w Poznaniu, ktérzy zaprezentowali przedstawie-
nie teatralne: ,Komisja Edukacji Narodowej oczami mlodych”, wyrezyserowane
przez nauczycieli: Cezarego Horla i Marte Paluszak. Przedstawienie w sposéb
niezwykle zabawny oraz pouczajacy, z zachowaniem faktéw historycznych, opo-
wiadato historie Komisji Edukacji Narodowej z 1773 roku. Licznie zgromadzona
w auli spotecznosé nagrodzita aktorki i aktoréw gromkimi brawami.

W celu usystematyzowania wiedzy z dziedziny Komisji Edukacji Narodo-
wej prelekcje zatytulowang: , Komisja Edukacji Narodowej - czym bylta? Kilka
faktow” wygtosil specjalista w zakresie dziejow edukacji staropolskiej, znawca
Komisji Edukacji Narodowej, wspétautor dwoéch ksigzek na jej temat, jednego
z wykonawcéw projektu badawczego: Komisji Edukacji Narodowej model szkoly
i obywatela — koncepcje, doswiadczenia i inspiracje, realizowanego w latach 2012-
2018 przez Instytut Historii Nauki im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajeréw Pol-
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skiej Akademii Nauk - dr Michat Nowicki z Zaktadu Historii Kultury i Edukacji
WSE UAM.

Zamykajac czes¢ wykladowaq, uczestnicy wydarzenia zostali zaproszeni do
wysluchania referatu, zatytulowanego ,,Cacka, zabawki i gry - czyli czym i w co
sie¢ bawiono w czasach Komisji Edukacji Narodowej”, ktéry wyglosita prof. zw.
dr hab. Dorota Zoladz-Strzelczyk, badaczka dziejow edukacji staropolskiej,
wspotautorka ksigzki na temat Komisji Edukacji Narodowej, wykonawczyni pro-
jektu badawczego: Komisji Edukacji Narodowej model szkoty i obywatela - koncepcje,
doswiadczenia i inspiracje, realizowanego w latach 2012-2018. Profesor jest tez au-
torka wielu publikacji na temat zabaw i zabawek dzieciecych.

Juz po raz drugi, w ramach Wydzialowego Dnia Komisji Edukacji Narodo-
wej odbywajacego sie w murach Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM w Po-
znaniu, odbyt sie konkurs ,Mowa pochwalna na czes¢ szkoty. Reforma edukacji
na miare XXI wieku”. Konkurs na najlepsza wizje reformy polskiej edukacji,
podobnie jak cale wydarzenie, jest organizowany przez Zaktad Historii Kultu-
ry i Edukacji Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu. Honorowy
patronat nad wydarzeniem objeli: prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, Prorek-
tor ds. relacji z otoczeniem spotecznym Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Kierownik Szkoly Nauk Spotecznych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu oraz prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska,
Dziekan Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu kadencji 2016-2024, ktéra byla jednoczeénie przewodniczacy
Kapituty Konkursu. W sktad Kapituty Konkursu weszli takze: prof. zw. dr hab.
Dorota Zoladz-Strzelczyk (kierowniczka Zakladu Historii Kultury i Edukacji),
prof. UAM dr hab. Katarzyna Kabaciriska-t.uczak, prof. UAM dr hab. Krzysztof
Ratajczak, dr Mikotaj Brenk, dr Konrad Nowak-Kluczynski, dr Michat Nowicki
oraz dr Anna Wojewoda.

Celem Konkursu jest uwrazliwienie spotecznosci akademickiej na wazne
dziedzictwo Komisji Edukacji Narodowej, ktéra, przystepujac do dzieta refor-
my systemu o$wiaty, postanowita zaprosi¢ do wspoétpracy wszystkich obywateli
potrafiagcych wypowiedziec sie w tej sprawie. Organizatorzy chcg przypomnie¢
przez to, ze kwestia dbatosci o edukacje jest wspolnym obowiazkiem i wymaga
publicznego dyskursu niezaleznie od czasu.

Wynik przedstawil koordynator Konkursu - dr Konrad Nowak-Kluczyriski,
ktéry nastepujacymi stowami opisat tegoroczne zmagania:

W imieniu pracowniczek i pracownikow Zakladu Historii Kultury i Edukacji oraz
Kapituty Konkursu ,Mowa pochwalna na cze$¢ szkoly. Reforma edukacji na miare
XXI wieku” w ramach II Wydziatlowego Dnia Komisji Edukacji Narodowej dziekuje
wszystkim autorkom, autorom, osobom autorskim za przestane prace konkursowe.
Otrzymali$my inspirujaca informacje zwrotng. Tegoroczne postulaty okraszone zo-
staly nutg nostalgii za czasami szkolnymi, jednakze osobom autorskim obca jest tzw.
teflonowa tozsamos¢ (...) Kazda praca to edukacyjna podréz, nawet kosmiczna, nie-
rzadko na gape i na pohybel rozkladowi jazdy, ktéra portretuje szkote jako placow-
ke wychowawczo-edukacyjna pelng sprzecznosci, przestarzatych regut oraz jako
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wspolnote, gdzie kazdy jest inny, czyli wyjatkowy. I sa to refleksje §mieszno-smut-
ne, straszno-komiczne, ale takze zadziorne jezykowo. Krajobraz stowa jest ptynny,
zmieniajacy sie z kazdym akapitem, stylistycznie zaskakujacy, gramatycznie nie-
oczywisty. Autorzy mierza sie z pojeciem ,nowej szkoty” i starej przestrzeni oraz
portretem , dobrego pedagoga” wskazujac na jego potrzebe ustawicznego aktuali-
zowania wiedzy czy metodyki warsztatu pracy. Z przesztosci szkolnej wylaniaja sie
przemilczane historie mieszczace sie w plecaku bez markowej metki, obcigzonym
ksigzkami i emocjami, ale takze wiara w zmiane wynikajacg nie tylko z potrzeby
,tu i teraz”, lecz dlugofalowej (r)ewoludji (...) ,Inaczej moéwiac” bo takim tytutem
opatrzona zostala zwycieska mowa, laureatka II edycji Konkursu zostata studentka
pedagogiki resocjalizacyjnej z elementami kryminologii WSE UAM - pani Wiktoria
Guza za bycie czula przewodniczka po jawnie gloszonych i gleboko skrywanych
postulatach”.

Wiktoria Guza odebrata nagrode z ragk Dziekan Wydziatu Studiéw Eduka-
cyjnych kadencji 2016-2024 - prof. zw. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej oraz
Prodziekan ds. projektéw, ewaluacji, sprawozdawczosci naukowej i wspolpracy
miedzynarodowej Wydziatu Studiéw Edukacyjnych kadencji 2024-2028 - prof.
UAM dr hab. Sylwii Jaskulskiej, dziekujac Kapitule Konkursu oraz wszystkim
zebranym osobom za to wyréznienie.

W drugiej czesci spotkania spotecznoé¢ studencka miata mozliwosé poznac
zasady oraz sprobowac swoich sit w grach i zabawach z czaséw Komisji Eduka-
cji Narodowej, ktére prowadzili prof. UAM dr hab. Katarzyna Kabacinska-tu-
czak oraz dr Mikolaj Brenk, a takze wzig¢ udziat w grze terenowej przygotowa-
nej i koordynowanej przez dr Anne Wojewode oraz mgr Sare Taylor-Jaskdlska.
Odbyly sie takze warsztaty czytania rekopiséw i starodrukéw z czaséw KEN
prowadzone przez dra Michala Nowickiego oraz cieszace si¢ ogromna popu-
larnoscia certyfikowane warsztaty ,LEGOnstrukcje tekstow Komisji Edukacji
Narodowej” prowadzone przez dra Konrada Nowaka-Kluczynskiego, popula-
ryzatora i autora publikacji z zakresu spotecznych i edukacyjnych zastosowan
klockéw LEGO.

Zaklad Historii Kultury i Edukacji juz teraz zaprasza na kolejny III Wydzia-
towy Dzient Komisji Edukacji Narodowej Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM
w 2025 roku, ktéry zostanie poswiecony podrecznikom.

Konrad Nowak-Kluczytiski
ORCID 0000-0002-7814-1650

Anna Wojewoda
ORCID 0000-0002-8925-0123
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Sprawozdanie
z Miedzynarodowej Konferencji Naukowej:
»~Pedagogical Innovation in Education:
Bridging Nature & Technology in Teaching Process”

Poznan, 28 pazdziernika 2024 roku

28 pazdziernika 2024 roku na Wydziale Studiéow Edukacyjnych UAM w Po-
znaniu odbyla sie Miedzynarodowa Konferencja Naukowa ,Pedagogical Innova-
tion in Education: Bridging Nature & Technology in Teaching Process”, majaca na
celu podsumowanie dwuletniej pracy projektu ,Innowacje pedagogiczne w edu-
kacji polonijnej. Wspieranie kompetencji nauczycieli w srodowisku dwu i wieloje-
zycznym” (Polish PIE, nr 2022-1-PL01-KA220-SCH-000086408), dofinansowanego
przez Unie Europejska. Projekt Polish PIE (Pedagogical Innovation in Education)
jest realizowany od listopada 2022 roku do listopada 2024 roku przez Uniwersy-
tet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Polska - koordynator) we wspélpracy
z nastepujacymi instytucjami: Associacié Cultural Escuela Polaca (Hiszpania),
Polski Skoélinn 1 Reykjavik (Islandia), Polonyalilar Kiltiir ve Egitim Dernegi (Tur-
¢ja) oraz Consiglio dell’Istruzione in Lingua Polacca in Italia (Wtochy). Giéwna
koordynatorka projektu jest dr Michalina Kasprzak z Pracowni Badan nad Proce-
sem Uczenia sie Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu. Nadrzednym zalozeniem projektu Polish PIE jest wspie-
ranie nauczycieli i kadry kierowniczej szkét polonijnych poprzez rozbudowanie
i wzmocnienie ich kompetencji spoteczno-przyrodniczych, z wykorzystywaniem
technologii cyfrowych (narzedzi TIK). W zwiazku z powyzszym, cele projektu
zorientowane s3 na: rozwijanie wykorzystania edukacji spoleczno-przyrodni-
czej z uzyciem nowych technologii w pracy z dzie¢mi, wspieranie kompetencji
psychopedagogicznych, przyrodniczych i cyfrowych nauczycieli oraz kadry kie-
rowniczej szkét polonijnych, stworzenie innowacyjnych pedagogicznie narzedzi
pracy nauczyciela w srodowisku dwu - i wielojezycznym.

Organizatorem i gospodarzem wydarzenia byla Pracownia Badan nad Pro-
cesem Uczenia sie¢ Wydziatu Studiéow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. W sktad Komitetu Naukowego konferencji wchodzili:
dr Michalina Kasprzak - przewodniczaca, dr Mateusz Marciniak - wiceprzewod-
niczacy, dr Agnieszka Rosciszewska - sekretarz, prof. dr hab. Agnieszka Grom-
kowska-Melosik, prof. UAM dr hab. Aleksandra Boron, prof. UAM dr hab. Justy-
na Gulczyniska, prof. UAM dr hab. Sylwia Jaskulska, prof. UAM dr hab. Hanna
Krauze-Sikorska, prof. UAM dr hab. Michat Klichowski, prof. UAM dr hab. Eliza
Rybska, prof. UAM dr hab. Waldemar Segiet, dr Tomasz Przybyta. W skiad ko-
mitetu organizacyjnego wchodzili: dr Michalina Kasprzak - przewodniczaca, dr
Joanna Sikorska - wiceprzewodniczaca, mgr inz. Anna Klichowska - sekretarz,
dr Katarzyna Forecka-Wasko, dr Mateusz Marciniak, dr Tomasz Przybyla, dr
Agnieszka Rosciszewska, mgr Karina Barecka, mgr Anna Borkowska, mgr Ma-
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rianna Racka, Anna Bojko, Aleksandra Debska, Martyna Glema, Monika Géral-
czyk, Julia Makowska. Konferencja prowadzona byla w jezyku polskim i angiel-
skim (w odrebnych sekcjach). W spotkaniu wzielo udziat ponad 120 oséb, z czego
okolo 40 os6b to byli goscie zewnetrzni - naukowcy, nauczyciele z wielkopol-
skich szkét i przedszkoli oraz specjalisci z organizacji oswiatowych, studenci,
jak rowniez ponad 40 os6b stanowili goscie zagraniczni z: Islandii, Kazachstanu,
Hiszpanii, Turcji, Grecji, Chin, Tajwanu i Wloch. Konferencja byta podzielona na
trzy czesci: dwie sesje plenarne w jezyku polskim, dwie odbywajace sie w tym
samym czasie w jezyku polskim i angielskim oraz sesje¢ warsztatowa, rowniez
prowadzong w obydwu jezykach.

Pierwsza sesje plenarna prowadzit prof. UAM dr hab. Michal Klichowski,
ktory przywitat wszystkich zgromadzonych gosci oraz cztonkéw komitetu na-
ukowego i organizacyjnego. Konferencje i towarzyszaca jej wystawe tras kra-
joznawczych uroczyscie otworzyta Prof. UAM dr hab. Sylwia Jaskulska - Pro-
dziekana ds. projektéw, ewaluacji, sprawozdawczosci naukowej i wspoétpracy
miedzynarodowej WSE UAM, jednoczesnie zyczac wszystkim zgromadzonym
owocnych obrad. Nastepnie prof. dr hab. Aneta Lewiniska z Uniwersytetu
Gdanskiego wprowadzita wszystkich w tematyke jezyka polskiego jako obcego
w kontekscie dwu - i wielojezycznosci dzieci ze szkot polonijnych, w metafo-
rycznej prelekcji ,Morze to nie tylko wielka woda i plaza - opis w dydakty-
ce szkolnej”. Kolejne wystapienia dotyczyly wspétpracy uniwersytetu i szkot
polonijnych w projekcie Polish PIE. Referaty wyglosili: dr Michalina Kasprzak
(gtowna koordynatorka projektu) na temat wspierania kompetencji nauczycieli
w edukacji polonijnej i polskiej, na przykladzie projektu Polish PIE. Dr Joan-
na Sikorska i prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska podjely temat wy-
zwan rzeczywistosci cyfrowej dla dzieci z pokolenia Alfa, a dr Agnieszka Ro-
Sciszewska i prof. UAM dr hab. Michat Klichowski zaprezentowali przyktad
innowacji dydaktycznej na podstawie metody Mini-Eduball. Prof. UAM dr hab.
Eliza Rybska przedstawila analize podstawy programowej w kontekscie po-
szukiwania przepisu na pasjonujace lekcje przedmiotéw przyrodniczych, a dr
Tomasz Przybyta omoéwit technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji
z uwzglednieniem przyrody. Sesje zakoriczyl referat dra Mateusza Marciniaka,
ktéry zaprezentowal wyniki badann w wystapieniu , Codzienne zycie szkét po-
lonijnych - analiza SWOT”.

W drugiej sesji plenarnej moderatorem byt dr Tomasz Przybyla. Sesja ta do-
tyczyla warsztatu pracy pedagoga w edukacji polskiej i polonijnej, ze szczegol-
nym uwzglednieniem tematycznym fauny i flory oraz wykorzystania narzedzi
TIK. Przedstawiciele z r6znych krajéw zaprezentowali dziatalnos$¢ przyrodnicza
ucznidw i wyzwania edukacyjne nauczycieli, podjete w ramach realizacji pro-
jektu Polish PIE w Hiszpanii - mgr Ewa Hojna, Associacié Cultural Escuela Po-
laca, Islandii - mgr Mariola Bondnarow, mgr Katarzyna Dreksa, Polski Skélinn
i Reykjavik, Turcji - mgr Monika Istin, mgr Aleksandra Kadirsoy, Polonyalilar
Kiiltiir ve Egitim Dernegi. Dziatalnoé¢ wydzialowq i uniwersyteckg oraz zato-
zenia outdoor education w projekcie Polish PIE zaprezentowala mgr inz. Anna
Klichowska, WSE UAM w Poznaniu.
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Kolejna czes¢ konferencji byta prowadzona w dwoéch sesjach w tym samym
czasie. Sesje trzecia moderowata dr Katarzyna Forecka-Wasko w jezyku polskim.
Prelekcje dotyczyty zastosowania innowacji pedagogicznych zwigzanych z edu-
kacja przyrodnicza i narzedzi TIK w szkotach w Polsce i za granicg. Wystucha-
liSmy referatéw na temat , Polskie Legendy, Bohaterowie i Regiony: ksztattowa-
nie tozsamosci narodowej w Projektach Polskiej Szkoly im. Ireny Sendlerowej
w Walencji” - Karolina Ewa Glowacka, Hiszpania, ,Przedszkole , Lesne Gzubki”
w Poznaniu, czyli dzika edukacja w mieécie” - Aleksandra Piskorska, Przedszko-
le ,Lesne Gzubki” w Poznaniu, ,,Od ziarenka do ksigzki”, Malgorzata Szuka-
ta, Magdalena Przybylek, Publiczna Szkola Podstawowa Akademia Pitagorasa
w Baranowie, ,, Dziers Projektow - jak wyglada u nas wspoétpraca” - Anna Maria
Cieslarczyk-Adamczewska, SP nr 58 im. Jerzego Kukuczki w Poznaniu oraz Sto-
warzyszenie Cyfrowy Dialog, a takze ,Stymulacja percepcji stuchowej dziecka
za pomoca dZwiekéw natury z wykorzystaniem technologii”, Natalia Martenka,
Niepubliczna Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna , Centrum Rozwoju Dziec-
ka” w Szczytnikach.

Moderatorem w sesji czwartej byta dr Joanna Sikorska. Sesja ta prowadzona
byta w jezyku angielskim, w zwigzku z tym zagraniczni uczestnicy konferencji
mieli przestrzerr do zapoznania sie z gtéwnymi zalozeniami projektu, realizato-
rami i dziataniami zwigzanymi z edukacjg przyrodnicza, outdoor education i wy-
korzystania TIK. Na poczatku sesji dr Michalina Kasprzak zaprezentowata referat
»Introduction to Pedagogical Innovation in Education”, ktéry wprowadzil w te-
matyke konferencji. Nastepnie Aleksandra Kadirsoy, reprezentujaca Polonyalilar
Kiiltiir ve Egitim Dernegi (Turcja), z tematem , Polish PIE project at schools”,
przedstawita zgromadzonym wszystkie instytucje partnerskie oraz dzialania zre-
alizowane w szkotach polonijnych w trakcie realizacji projektu Polish PIE. W ko-
lejnym referacie ,,University as a leader of HEI-school partnership for educational
project” dr Mateusz Marciniak zaprezentowal kwestie organizacyjne i admini-
stracyjne wspodtpracy uniwersytetu ze stowarzyszeniami. W referacie ,, Polish PIE
project results and inspiration for educational creation” dr Michalina Kasprzak
przedstawita gtéwne rezultaty projektu Polish PIE, a dr Joanna Sikorska w wysta-
pieniu , Presentation of the project website and educational materials” zaprezen-
towata wszystkie materialy projektowe zamieszczone na stronie www projektu
polishpie.amu.edu.pl. Sesje podsumowano panelem dyskusyjnym.

Konferencje zakoriczyla sesja warsztatowa, ktéra koordynowata mgr inz.
Anna Klichowska. Uczestnicy mieli okazje wzigé¢ udzial w réznorodnych warszta-
tach prowadzonych przez reprezentantéw Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu w jezyku polskim: ,Metoda mini-Eduball - innowacja pedagogicz-
na we wspieraniu procesu uczenia si¢”, prowadzaca dr Agnieszka Rosciszew-
ska, ,,Gry i zabawy przyrodnicze”, prowadzaca mgr inz. Anna Klichowska, oraz
,Przyroda na obrazach ukryta: Zastosowanie wybranych narzedzi TIK w pracy
nauczyciela”, prowadzaca mgr Anna Borkowska i mgr Karina Barecka. Uczest-
nicy mieli takze do wyboru warsztaty w jezyku angielskim, to jest: ,Music and
nature. Connection of sounds”, prowadzony przez dr Katarzyne Forecka-Wasko,
,Multisensory nature observation”, prowadzony przez prof. UAM dr hab. Elize
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Rybska oraz ,Nature and visual art - EBRU technique to support students’ creati-
veness”, prowadzony przez dr Michaline Kasprzak.

Dzigkujemy wszystkim prelegentom za inspirujace wystapienia, ktore stano-
wily wartosciowy wktad w tresci konferencji oraz wszystkim gosciom za aktyw-
ny udziat w czesci naukowej oraz warsztatach. Sktadamy podziekowania na rece
Pana Dziekana WSE UAM w Poznaniu - prof. UAM dr hab. Waldemara Segieta
za organizacyjne i merytoryczne wsparcie. Podziekowania kierujemy réwniez
do czlonkin i cztonkéw komitetu naukowego oraz organizacyjnego za pomoc
w przygotowaniu i zrealizowaniu tego przedsiewziecia.

Marianna Racka
ORCID 0009-0000-3987-9647

Michalina Kasprzak
ORCID 0000-0003-4106-6391
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habilitowanego, ktérzy nie sa zatrudnieni w jednostce wydajacej czasopismo.
Nadestanych artykuléw nie wysyta sie do recenzentéw z tej samej placowki,
z ktorej pochodzi autor. Prace recenzowane sa anonimowo - autor nie zna
nazwisk recenzentéw, a recenzenci nazwiska autora (tzw. , podwoéjnie slepa
recenzja”). Artykulowi nadawany jest numer redakcyjny, identyfikujacy go
na dalszych etapach procesu wydawniczego. Autor jest informowany o wy-
niku procedury recenzenckiej.

Lista recenzentéw publikowana jest w czasopi$mie raz w roku (co cztery
numery).

Wskazowki edytorskie

Tekst powinien by¢ napisany w edytorze tekstowym Word i zaopatrzony
w przypisy harwardzkie - system podawania Zrédet w nawiasach znajduja-
cych sie bezposrednio w tekscie i zawierajacych: nazwisko autora, rok wyda-
nia, ewentualnie strone. Prosimy nie wprowadza¢ podziatu wyrazéw, nie prze-
rzucaé pojedynczych liter koriczacych wers do nowego wiersza. Tekst prosimy
napisac czcionka: Times New Roman, wielkos¢ 12, interlinia 1,5, wyréwnanie
do lewej. Prosimy nie stosowac pogrubien i rozstrzelen.. Wszelkie rysunki i wy-
kresy musza by¢ wykonane samodzielnie (nie ma mozliwosci przedrukow
z innych wydawnictw). Artykul musi by¢ zaopatrzony w: (1) abstrakt w je-
zyku angielskim, (2) przettumaczony na jezyk angielski tytut, (3) stowa klu-
cze (min. 3, maks. 5) w jezyku polskim i angielskim oraz (4) numer ORCID.
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