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3. Methodik des Fremdsprachenunterrichts

CZESLEAW KAROLAK

ZUM PROBLEM KOMMUNIKATIVER
DIDAKTISIERUNGSMOGLICHKEITEN LITERARISCHER TEXTE IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Abstract. Karolak Czestaw, Zum Problem kommunikativer Didaktisierungsmoglich-
Feiten literarischer Tewte im Fremdsprachenunterricht [The problem of didactization of
literary texts in communicative teaching], Studia Germanica Posnaniensia, Adam Mic-
kiewicz University Press, Poznar, vol. XVII/XVIII: 1991, pp. 181—187, ISBN
83—232—0317—2, ISSN 0137 —2467.

On the basis of the practical attempt at didactization it was found that work with shorb
narrative prose forms, starting from specific elements of communicative process, may
stimulate both the simpler activities and the more complex communicative operations and
linguistic reactions going in their structure and content beyond the text. Attention was
drawn to the role of authenticity of communicative situations initiated by the text —
especially with reference to identification of the intentional aspect of the text.

Czeslaw Karolak, Institute of German, Adam Mickiewicz University, Poznan, Poland.

Der Stellenwert literarischer Texte war in der fremdsprachendidaktischen
Reflexion der letzten Jahrzehnte zumindest umstritten. Auch heute noch gilt
er als nicht eindeutig, vor allem in bezug auf die Lehrzielproblematik!. Wollte
man eine Unterscheidung zwischen élterer und neuerer fremdsprachendidakti-
scher Reflexion vornehmen, so konnte der didaktische Stellenwert die dlteren
und neueren Positionen exemplifizieren. Etwas zugespitzt formuliert hiefle es:
in den Konzeptionen der alteren, behavioristisch orientierten Unterrichts-
methodik hatte der literarische Text keinen Platz gefunden (man denke etwa

! Siehe: Lehrer und Lernende im Deutschunterricht. KongreBbericht der VI. Interna-
tionalen Deutschlehrertagung 1980 in Niirnberg. Berlin 1981, S. 293; vgl. auch B. Helmling,
G. Wackwitz: Literatur im Deutschunterricht am Beispiel von narrativen Texten. Minchen

1986, 8. 11—18.
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an das bekannte 17. Prinzip des , kiirzesten Weges” von Robert Lado?); er
hatte bestenfalls den Status einer Rosine in einem sonst langweilig schmek-
kenden Kuchen. Dazu kommt noch, daf8 die Kritik am ,,bildungsbiirgerlichen
Literaturbegriff”’ ihrerseits auch die Literatur ,,aus dem Fremdsprachenunter-
richt verdrangte’ 2. Die zwei genannten Faktoren: die an gesprochener Alltags-
sprache und an miindlicher Kommunikation orientierte audiovisuelle Didaktik-
konzeption und die Kritik am ,biirgerlichen Literaturbegriff”’ haben aber
letztendlich zu einer objektiven Uberpriifung des Stellenwertes literarischer
Texte im Unterricht beigetragen. Heute — und darin lige eine wesentliche
Unterscheidungsmoglichkeit gegeniiber alteren didaktischen Ansitzen —
scheint namlich die Entwicklung so zu verlaufen, daB ein erneutes Interesse
an der Didaktisierung literarischer Aussageformen im FS-Unterricht zu
beobachten ist. Dieser Tendenz entsprechen neuere kommunikativ orientierte
didaktische Ansitze; sie sind auch in einem Zusammenhang mit Uberlegungen
zur Verbesserung des verstehenden Lesens zu sehen (Piepho).

Im folgenden werden wir uns auf Didaktisierungsméglichkeiten literarischer
Texte vom Typ (kurzer) erzahlender Prosatexte konzentrieren. Diese Moglich-
keiten liegen hauptsachlich in der Einbeziehung der Lerner in ein Kommunika-
tionsverfahren, das vom Text initiiert wird.

Georg Michel betrachtet das Erzahlen als ein ,,Kommunikationsverfahren,
das auf der emotional engagierten Darstellung eines fiir den Erzihler bemer-
kenswerten Geschehens beruht, an dem er (d.h. der Erzahler) sich selbst betei-
ligt hat, von dem er gehirt oder gelesen hat oder das er sich in seinen Vorstellun-
gen ausmalt’’ 4, Wichtig sind dabei die Motive, die Beweggriinde, die iiber das
Zustandekommen des Erzahlvorgangs (mit)entscheiden; sie reichen, so Michel,
»»von dem Bediirfnis, sich anderen mitzuteilen und sie am eigenen Erleben zu
beteiligen, bis hin zu der Absicht, andere im anregenden Sinne zu unterhalten
und dabei auf ihr Denken, Fiihlen und Handeln Einflu zu nehmen” (ebd.).

So gesehen, sind Kommunikationsverfahren, die durch Erzahltexte aus-
gelost werden, variabel verwendbare Einheiten einer sprachlich-kommunika-
tiven Tatigkeits. Thr didkatischer Vorteil liegt vor allem darin, daB sie einer-
seits Elemente alltagssprachlicher AuBerungsviarianten enthalten kénnen,
andererseits aber — wie Gotthard Lerchner bemerkt — mehr sind als eine all-
tagssprachliche AuBerung: ihre kommunikative Funktion, so Lerchner, resul-

* R. Lado: Language Teaching: a Scientific Approach. New York 1964, darin vor
allem das 19. Kapitel.

3 Vgl. K. Esselborn: Neuere literaturdidaktische Positionen im Bereich Deutsch als
Fremdsprache. In: siehe Anm. 1, 8. 295.

4 G. Michel (Hrsg.): Sprachliche Kommunikation. Einfishrung und Ubungen. Leipzig
1986, S. 75.

8 G. Michel (Hrsg.): Grundfragen der Kommunikationsbefihigung. Leipzig 1985,
8. 196.
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tiert aus ,zusitzlichen speziellen Beziigen zur Wirklichkeit, (sie zielen) auf
deutlich andere kommunikative Wirkungen und unterliegen den sprachlichen
offenbar noch weiteren, iibergreifenden Bauprinzipien, die wiederum zusétzli-
chen Funktionen dienen’®.

In dieser Beziehung sind gerade die narrativen Texte nicht nur wegen ihres
Motivationsaspektes von Bedeutung. Sie ermdglichen nicht nur eine differen-
zierte didaktische Gestaltung der Hor- und/oder Leseverstandnisproblematik,
indem sie klare Differenzierungsméoglichkeiten zwischen Strategien des Global-
verstehens und denen des Detailverstehens schaffen. Einzelne Elemente des vom
Text ausgelosten Kommunikationsverfahrens lassen sich auch in zahlreichen
Fallen detailliert, z.B. auf bestimmte Handlungspersonen, auf einzelne Proble-
me und Eigenschaften der handelnden Figuren oder global auf Fragen der
Textintention oder bestimmter extratextualer Relationen (Text — Aktuali-
tit — historische Situation — autobiographische Relationen u.a.) beziehen.

Das Nachvollziehen dieser Elemente durch den Lerner im FS-Unterrichts-
prozeB verlauft selbstverstéindlich schrittweise. Worauf er hier aber besonders
ankommt, ist eine prazise Unterscheidung der Lernetappen. Sie reichen von
Handlung zu Operation; von einfacheren zu komplizierteren Tatigkeiten, wie
sie von Leont’ev definiert wurden. So wire etwa — dies wird an einem Unter-
richtsbeispiel zu beweisen sein — das Erfassen der Tatigkeit der zentralen
Tigur eines narrativen Textes und deren Charakteristik eine einfachere sprach-
kommunikative Tatigkeit (—Handlung) im Vergleich zu der Erlduterung
bestimmer extratextualer Beziige.

Am Beispiel der Erzahlung An der Briicke (einer frithen Erzahlung von
Heinrich Boll) wiirde dies folgendermaBen aussehen:

Handlung: Operation:

Welche Textstellen bestatigen oder Kommentieren Sie das Verhaltnis

widerlegen die folgenden Aussagen? der entsprechenden Textstellen zu
den folgenden Aussagen !

Worin besteht die Aufgabe des Wie ist das Verhaltnis des Erzah-

Erzéahlers? lers zu seiner Arbeit?

Im Bereich der didaktischen Gestaltungsmoglichkeiten des Textes kénnte man
die folgenden Varianten empfehlen:

v 1
kommunikativ: vorkommunikativ:
Rollenspiel Nacherzahlung/Textwiedergabe
Erlebnisbericht Zusammenfassung

¢ @. Lerchner: Sprachform von Dichtung. Linguistische Untersuchungen zur Funktion
und Wirkung literarischer Texte. Berlin 1986, 8. 13.



184 Cz. Karolak

Interview Fragen zum Inhalt des Textes
Inszenierung
Diskussion
(auch schriftliche
J AuBerungsformen)
Beispiel:
A: Frage-Varianten nach dem
Verhéltnis des Erzahlers zur
Arbeit/zu der Tatigkeit, die der

Erzéhler ausiibt —— B: Antwort-Varianten
Frage-Varianten nach dem
Arbeitgeber
A: Antwort-Varianten ~—-—————— (Wer sind ,,sie” ?)
Frage-Varianten nach der
geliebten Frau — B: Antwort-Varianten
usw. Uusw.

Bei sprachlichen Handlungen, die auf das Gesamt-Verstehen des Textes
ausgerichtet sind, konnen Fragen lexikalischer Art (seitens der Lerner) im
Unterricht nicht ausgeschlossen werden ?. Derartige (auf das Gesamt-Verstehen
ausgerichtete) Handlungen kénnen beispielsweise auf Identifizierung von
- Aussagen beruhen, deren Teil den im Text enthaltenen Informationen wider-
spricht (textkongruente bzw. -inkongruente Aussagen). Die Ubereinstimmung
bzw. Nichtiibereinstimmung mit dem Originaltext (Ausgangstext) muB in
diesem Fall eindeutig sein; partielle (Nicht-) Ubereinstimmung und Entspre-
chungen, die erst nach einer (extratextual gestiitzten) Interpretation erschlossen
werden konnen, sind — zumindest auf dem Niveau der Mittelstufe — zu ver-
meiden. So konnen beispielsweise in bezug auf den Erzihler des Textes von
Heinrich Boll mindestens zehn derartige Aussagen formuliert werden:

a) Die Aufgabe des Erzihlers besteht darin, Autos, die iiber die Briicke
fahren, zu zdhlen.

b) Der Erzihler findet seine Arbeit sinnlos und uninteressant.

¢) Dennoch bemiiht er sich immer darum, eine sehr genaue Zahl der Menschen
anzugeben, die die Briicke passieren.

d) Der Erzéhler ist von der Wichtigkeit statistischer Berechnungen, die auf
seinen Angaben basieren, iiberzeugt.

e) Wenn die vom Erzihler geliebte Frau iiber die Briicke geht, hort er auf zu
zahlen.

? Im Fall der Didaktisierung des Boll-Textes bedurfte beispielsweise der Ausdruck
»ein Lenz wie nie zuvor” einer Erlduterung, und zwar trotz des hier deutlichen Kontext-
bezugs, der von Boll noch zusitzlich durch Synonyme verstirkt wurde (;,die Masche”’,
»herrlich” — vgl. die SchluBpassage der Erzihlung).
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f) Der Arbeitgeber des Erzahlers legt Wert auf die Genauigkeit der Angaben.
g) Er beobachtet und kontrolliert machmal den Erzihler bei seiner Arbeit.
h) Nach einer Kontrolle wurde dem Erzéhler vorgeworfen, er verrichte seine

Arbeit ungenau.

i) Der Erzahler sollte ,,zu den Pferdewagen versetzt’ werden, was ihm nicht
unwillkommen war.

j) Er freut sich auf die Versetzung, weil er dann seine geliebte Frau nicht
mitzuzihlen braucht.

Eine derart konzipierte Sprachhandlungsvorgabe ermoglicht einerseits, das
Gesamt-Verstandnis des Textes zu ermitteln, andererseits enthalt sie formale
und inhaltliche Elemente, die in den weiteren Phasen der Textarbeit (Stellung-
nahme zu den im Text behandelten Problemen, Diskussion) verwendet werden
konnen. Die meisten erzahlerbezogenen Aussagen sind in diesem Fall tatsachen-
orientiert; sie stehen in einem positiven (b, e, f, g, i) oder negativen (a, ¢, d,
h, j) Bezug zu den im Ausgangstext geschilderten Vorkommnissen. Ein Teil der
Aussagen bedarf jedoch einer synthetischen Verifizierung der durch den Text
vermittelten erzahlerbezogenen Informationen (b, d, f), und zwar unabhangig
davon, ob ein positiver oder negativer Bezug zum Ausgangstext festgestellt
wird. Im Fall schwieriger formulierter Aussagen kann es vorkommen, daf} die
Art des Bezugs zum Text nicht erkannt wird, obwohl der Text verstanden
wurde®. Andererseits aber kann im Rahmen von ,,Strategien der Hypothesen-
bildung” die Art des Bezugs erkannt werden®.

Fragen und Aufgaben, die einen synthetischen Uberblick iiber die im Text
thematisierte Problematik voraussetzen, erfordern eine Kommentierung und
Begriindung intra- und extratextualer Zusammenhénge und kénnen auf ein-
zelnen sprachlichen Handlungen basieren, die mit der Identifizierung von text-
kongruenten und textinkongruenten Aussagen verbunden waren. So kénnen
beispielsweise Fragen vom Typ ,,Worin besteht die Aufgabe des Erzahlers?”
oder ,,Wie ist das Verhaltnis des Erzdhlers zu seiner Arbeit?”’ mit Hilfte der
vorgelegten Aussagen zumindest partiell beantwortet werden. Wichtig ist dabei,
daB derartige Aufgaben/Fragen vom Sprachiibungsleiter als Ubungen zur Er-
weiterung von Ausdrucksmoglichkeiten (z.B. im synonymischen oder stilisti-
schen Bereich) und nicht als ,,bloBes Abfragen” des Textinhalts angesehen
werden. So wurden in einem praktischen Didaktisierungsversuch, auf den hier
eingegangen werden soll'°, bei der Beantwortung der Frage ,,Wie ist das Ver-

8 Es zeigte sich bei einem praktischen Didaktisierungsversuch, daB3 die Aussage ,,i"’
als ,,falsch” qualifiziert wurde. Der Grund far diesen Fehler lag in der falschen Auslegung
der doppelten Negation ,,nicht unwillkommen”.

» Vgl. A. Kozlowski: Zu einigen Problemen der Bedeutung der bestimmien litera-
rischen Gattungen tm Fremdsprachenunterriché. In: Folia Litteraria 21. L.6dz 1988, S. 275.

10 Der Text von H. Bo6ll wurde 1987 im Rahmen eines an der Johannes Gutenberg-
Universitat Mainz durchgefithrten Seminars mit Studenten aus GroBbritannien, Frank-
reich, Jugoslawien und der Schweiz didaktisiert.
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haltnis des Erzahlers zu seiner Arbeit?”’ nicht nur allgemein geldufige Aus-
driicke wie ,,schlecht’ oder ,,negativ’’ gebraucht, sondern auch Formulierungen
wie ,,Der Erzahler halt seine Arbeit fiir sinnlos/unnétig/tiberfliissig” u.dgl. In
diesem Zusammenhang kénnen Aufgaben bzw. Fragen gestellt werden, die
ebenfalls eine textiibergreifende, synthetische Beantwortung erfordern. Sie
kénnen sich beispielsweise auf den im Boll-Text im Hintergrund des Erzahl-
vorgangs befindlichen ,,Arbeitgeber” (Wer sind ,sie” in diesem Text?) oder
auch auf die hier nur indirekt angedeutete Handlungszeit: ,,Die Handlungszeit
dieser Erzahlung ist nicht genau prazisiert worden. Man kann allerdings vermu-
ten, daB sie in den ersten Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg spielt. Welche
Textstellen deuten eventuell darauf hin?”’ Die erwarteten Stichworter bei der
Antwort sind in diesem Fall: ,,neue Briicke”, ,,FuBganger”, ,,Pferdewagen”. Zu
solchen Aufgaben gehort auch die Charakteristik der Erzahlergestalt. Dabei
konnen Stichworter angegeben werden, die nicht nur eine systematische Char-
akterisierung ermoglichen, sondern auch im didaktisch-technischen Sinne fiir
die Unterrichtsorganisation eine Bedeutung haben kénnen. Die Vorbereitung
der einzelnen ,,Bestandteile’” der Charakteristik kann namlich in (Partner-)
Gruppen erfolgen: Alter, das AuBlere, das Verhaltnis zu der (,,beruflichen”)
Arbeit, die Einstellung zu anderen Menschen: zum Arbeitgeber, zu dem
Arbeitskollegen, zu der geliebten Frau, ,berufliche”” Perspektiven u.dgl.
Wichtig und fiir potentielle Kommunikationsrollen relevant ist es auch, daf
in dieser Phase keine ,fertigen”” Fragen vorgegeben werden, sondern, daB
einzelne Fragen — oder am besten Frage-Varianten — von den Lernern selbst
formuliert werden (,,Wie alt ist er?”’, ,,Wie alt kann/kénnte er sein?”, ,,Wie alt
schatzen Sie/schatzt du ihn?”’ u.4.). Ein praktischer Didaktisierungsversuch hat
gezeigt, dal die Studenten (trotz relativ geringer literarisch-historischer Vor-
bereitung) den Text in seiner Intention (,,In welcher Absicht wurde dieser
Text geschrieben?’) erkannt haben. Die Qualifizierung der vom Erzahler
verrichteten Arbeit als ,,unter der Wiirde’” (ein Student aus Italien), als
,,vollig sinnlos” (ein Student aus Jugoslawien), die Aussage ,.der Erzahler
spottet iiber seine Arbeit’’ (eine Studentin aus Frankreich) — all das beweist,
daB die Studenten den kritisch-intentionalen Aspekt des Textes aufdecken und
mit den ihnen zur Verfiigung stehenden sprachlichen Mitteln zum Ausdruck
bringen. Diese Aussagen kénnen hier in gewissem Sinne als ,,Ergebnistexte’’
angesehen werden. Dies trifft auch fiir eine weitere Aussage, die im folgenden
in extenso zitiert werden soll. Die Charakteristik des Verhiltnisses zwischen
dem Erzahler und der Eisverkduferin wurde von einer Studentin aus Jugosla-
wien folgenderweise vorgenommen: ,,Ich glaube, er kennt sie eigentlich nur
oberflichlich. Er (der Erzahler) weiB, sie ist eine Briinette, sie ist nett und
zart ... er meint so ... und ich glaube, dieses Madchen ist fiir ihn ein Bild von
Menschlichkeit/... der Menschlichkeit, der Unschuldigkeit und Zartlichkeit,
weil er ... er *macht eine Arbeit, die wirklich unmenschlich ist. Und das
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Médchen ist *Gegenteil *eigentlich. Und er liebt sie, aber er kennt sie... so
intim... *er kennt sie nicht; er hat mit ihr, ich glaube, kein einziges Wort
gesprochen’’.

Die kritische Intention des Textes wird hier praktisch nur im Kontext
der emotionalen Beziehung gesehen. Die Funktion dieser Beziehung wird
lediglich als ,,Gegenteil” angedeutet, ohne daB auf das Problem der ,;anderen
Seite”” (der ,,Arbeitgeber”, die in diesem Text in sehr komprimierter Form —
als Personalpronomen ,,sie”” — verbalisiert werden) niher eingegangen wird.
Im UnterrichtsprozeB miissen aber derartige subjektbetonte Aussagen als
Anlasse zu weiteren Stellungnahmen angesehen werden. Diese Funk-
tion wire weitgehend unterdriickt worden, hétte der Sprachiibungsleiter mit
Hilfsfragen die Aussage ,,steuern’” wollen. Der didaktische Wert einer solchen
Zuriickhaltung des Sprachiibungsleiters liegt vor allem in einer authentischen
Auslésung von Sprachreaktionen. Sozial- oder ideologiekritische Gesichts-
punkte, die er in solch einer Aussage vermifit, konnen dann namlich spontan
in weiteren, spateren Aussagen anderer Lerner vorkommen.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daB die Arbeit mit narrativen
Kurzprosatexten im DaF-Unterricht, von einzelnen Elementen des Kommuni-
kationsverfahrens ausgehend, sowohl einfachere sprachkommunikative Tatig-
keiten als auch komplexere und textiibergreifende Sprachreaktionen (auf eine
authentische Art und Weise, da der Lerner meist sehr suggestiv in einen
Kommunikationsvorgang einbezogen wird) stimulieren kann. Wichtig ist es
dabei, den Zusammenhang zwischen Strategien globalen und detailbezogenen
Verstehens inhaltlich und formal fiir die Sprachproduktion zu nutzen.

Die Bemiihungen um die Identifizierung des intentionalen Aspektes kann
bei den Lernern eine Reihe von Aussagen evozieren, die als ,,Ergebnistexte”’
angesehen werden koénnen und als authetische kommunikative Anlisse weitere
Sprachreaktionen verursachen. Ein wichtiges Problem ist in diesem Zusammen-
hang das inhalts- und formbezogene Korrekturverhalten des Sprachiibungs-
leiters. Eine selektive Zuriickhaltung wére in solchen Situationen zu empfehlen.
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