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UNIWERSYTET IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
Studia Germanica Posnaniensia XVII/XVIII 1991

KAZIMIERA MYCZKO

ZUR STELLUNG UND FUNKTION DES HORVERSTEHENS IM
SPRACHPRAKTISCHEN UNTERRICHT POLNISCHER
GERMANISTIKSTUDENTEN

Abstract. Myczko Kazimiera, Zur Stellung und Funktion des Horverstehens im sprach-
praktischen Unterricht polnischer Germanistikstudenten [On the position and function of
listening skills (oral comprehension) at German studies], Studia Germanica Posnaniensia,
Adam Mickiewicz University Press, Poznan, vol. X VII/XVIII: 1991, pp. 199—206, ISBN
83—232—0317—2, ISSN 0137 — 2467.

The position of listening (oral comprehension) at German studies and the functions which
it performs in the teaching process are determined by the level of foreign language mastery
of the students. This level makes it that developing of a complex ability of oral comprehen-
sion, thus oriented to the reception of the meaning contained in the text, is connected
in the course of teaching with developing of the other language skills and with the work
on the subsystems of the language and in particular on the lexical subsystem.

The general remarks contained in the first part of the article are in the course of further
considerations the basis for differentiation of the position and functions of listening skill
(oral comprehension) in specific years of studies.

Kazimiera Myczko, Institute of German, Adam Mickiewicz University, Poznan, Poland.

Die Aufnahme der auditiv dargebotenen Texte ist mit einer komplizierten
geistig-sprachlichen Tétigkeit, die vom Rezipienten geleistet werden mul,
verbunden. Im Rezeptionsprozef handelt es sich also um eine entgegenkommen-
de Aktivitat des Horenden. Die psychophysiologische Forschung des Héraktes
beweist, daB die Perzeptionsprozesse eng mit den Prozessen der Verarbeitung,
Bewertung und mit ihrer Beantwortung verbunden sind und dadurch nicht
nur vom Signal, sondern von der gesamten Vorerfahrung des Organismus
abhingen!. , Der Horakt selbst besteht aus dekodierenden, assimilativen,

1 G. Linder: Horen und Verstehen. Berlin 1977, S. 52.
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wertenden, und speichernden Operationen” 2. Diese Operationen werden auf
der Grundlage der Kenntnis zweier Regelkomplexe geleistet, nimlich der
Kenntnis von sprachlichen Regeln und von Regeln des Weltwissens3. Keines
von den bis auf den heutigen Tag entworfenen Modellen der sprachlichen
Rezeption vermag es, die sprachlichen und kognitiven Tatigkeiten, die wihrend
des Rezeptionsaktes geleistet werden miissen, vollig zu erkliren .

Die gegenwirtige Interpretation des Aufnahmeprozesses hat dennoch
weitreichende Konsequenzen fiir die Stellung und Funktion des Hérverstehens
im Fremdsprachenunterricht. Das Horverstehen als Zieltiatigkeit wird namlich
nicht nur als ein bloBes Erkennen der Lautsubstanz aufgefaBt. Es wird der
komplexe Charakter dieser Fiahigkeit erkannt, und demzufolge riickt der
Lernende als aktiver Hérer in den Vordergrund des didaktischen Geschehens.

Die Stellung des Horverstehens und seine Funktionen werden im Ger-
manistikstudium durch das sprachliche Niveau der Lernenden als Ausgangs-
groBe determiniert. Das sprachliche Niveau der Lernenden bewirkt, daB man
sich grundsatzlich auf die Entwicklung der komplexen Hértatigkeit konzentriert.
Die Entwicklung des Horverstehens auf der Fortgeschrittenenstufe ist eng
mit der Entwicklung anderer Grundtétigkeiten verbunden und von der Arbeit
am lexikalischen Subsystem nicht zu lsen. Diese die Stellung des Horver-
stehens bestimmende These fullt auf folgenden Voraussetzungen:

1. Die Zieltatigkeit des verstehenden Hérens weillt einen impressiven
Charakter auf. Ob der gegebene Text richtig aufgenommen wurde, ist lediglich
durch die Reaktion des Horenden zu bezeugen. Der Hérende mul} sich also
sprachlich entsprechend verhalten, um den Lektor zu iiberzeugen, da8 die im
Text realisierte und auf ihn einwirkende Intention richtig identifiziert wurde.

2. Die soliden Grundkenntnisse, iiber die ein Germanistikstudent im Gegen-
satz zu einem Lerner der Anfangsstufe verfiigt, bewirken, dafl man sich bei der
Auswertung von Hormaterialien auf eine fremdsprachliche Auswertung
bezieht. In den Vordergrund riickt die komplexe Entwicklung des Horver-
stehens, wobei die stellenweise vorkommenden Teiliibungen in der Regel einen
stiitzenden Charakter aufweisen.

3. Im Germanistikstudium wird nach einer moglichst effektiven Ent-

2 H. Hellmich: Das auditive Sprachverstehen als Lernhandlung und kommunikative
Handlung im fachsprachlichen Fremdsprachenunterricht. In: Deutsch als Fremdsprache
3 (1979), S. 149. ‘

3 M. Wettler: Sprache— Geddichinis— Verstehen. Berlin, New York 1980, S. 4.

¢ Vgl. z.B. die theoretischen Modelle von D. W. Massaro: Perceptual Image, Process-
eng Time and Perceptual Units in Speech Perception. In: D. W. Massaro (Hrsg.): Under-
standing Language. New York 1975, S. 18 ff.; A. A. Leont’ev: Psycholinguistische Ein-
heiten und die Erzeugung sprachlicher Auferungen. Berlin 1975, 8. 141 ff. bzw. Modelle der
Textverarbeitung, z.B. das Modell von Minsky zit. nach M. Wettler, a.a.0.,8. 174 ff.
oder das Modell von Kinsch und van Dijk in: W. Kinsch, T. van Dijk: Toward a Modell
of Text Comprehension and Production. In: Psychological Review 1978, S. 363 ff.
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wicklung aller Grundtatigkeiten bei den Lernenden gestrebt. Obwohl diese
Zielstellung bisher noch ziemlich vage formuliert ist (die zur Verfiigung
stehenden Lehrmaterialien sind weitgehend fortschrittlicher in dieser Hinsicht
als der vorhandene Lehrplan), ist jedoch zu betonen, daB jeder didaktische
Schritt diese Zielstellung beriicksichtigen sollte.

Diese drei genannten Voraussetzungen bilden eine Einheit, die die Stellung
und die Funktionen des Hoérverstehens determiniert.

Das glottodidaktische Modell wird bei der Zielstellung der kommunika-
tionsrelevanten Entwicklung des Hérverstehens vom Hérer aus ausgebaut. In
diese kommunikative Funktion wird der Lernende zum Anfang jedes didak-
tischen Prozesses versetzt. Der fremdsprachige Text wirkt auf den Lernenden
ein und fordert vom Lernenden eine Reihe entsprechender geistiger Aktivi-
taten, z.B. das Analysieren, Synthetisieren, Konkretisieren und Abstrahieren,
die ihren Hohepunkt bei der interpretierenden Textaufnahme erreichen. Die
Textinterpretation geht auf die Griinde der Textintention ein und ist als
Ergebnis des sinnerzeugenden Potentials der Lerner aufzufassen. In diesem
Zusammenhang scheint natiirlich die Deutung des Verstehens als bloBes Auf-
nehmen der Wort- und Textbedeutung verfehlt zu sein. Es ist aber zugleich
selbstverstandlich, daB durch eine ausschlieBliche Kozentration auf die Sinn-
ebene des Textes das Ziel des Fremdsprachenunterrichts nicht entsprechend
beriicksichtigt wird. Der Horverstehenstext fungiert als Grundlage der funk-
tionsgeméflen Identifikation dargebotener Sprachhandlungen und des damit
verbundenen Anwachsens des potentiellen und rezeptiven Sprachrepertoirs an
lexikalischen und stilistischen Einheiten. Er bildet zugleich den Ausgangs-
punkt fiir die Erweiterung der produktiven Disponibilitit an sprachlichen
Mitteln. Demzufolge sind die fiir die Entwicklung des verstehenden Horens
genutzten Texte nach ihrer Relevanz fiir den Fremdsprachenunterricht sowohl
auf der Bedeutungs- als auch auf der Sinnebene zu priifen. In dem Sinne schla-
gen wir vor, das Primat des Horens, das durch den Einsatz von elektronischen
Medien in manchen methodischen Auffassungen des Fremdsprachenunterrichts
seinen Niederschlag gefunden hat, zielabhéiingig abzustimmen. Die Verflechtung
der Ziele wahrend des Fremdsprachenunterrichts ist besonders im Fall des
Fortgeschrittenenunterrichts zu betonen. Eine reine Hérverstehensiibung gibt
es u.E. lediglich auf der Grundstufe, wo die nonverbalen Zeichen als Beweis fiir
das Verstehen dienen. Mit Vorbehalt ist dieses auch auf die in der Mutter-
sprache ausgewerteten Materialien zu beziehen. Auf der Fortgeschrittenen-
stufe sind die Studenten bei der Auswertung der Texte — abhingig natiirlich
vom Texttyp — fremdsprachlich aktiv. Eine Diskussion, die auf der Basis des
Hérverstehenstextes durchgefiihrt wird und die der Auswertung des Hortextes
auf der Sinnebene dienen soll, darf nicht nur als reine Hérverstehensiibung
gedeutet werden. Dieser didaktische Schritt muB den Prinzipien der Entwick-
lung produktiver miindlicher Sprachtatigkeit unterworfen werden.
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Die allgemein dargestellten Formulierungen, die die Spezifik der Hor-
verstehensentwicklung im Fortgeschrittenenunterricht verdeutlichen sollen,
sind jedoch beziiglich der einzelnen Studiengéinge naher zu bestimmen. Wenn
wir das Germanistikstudium in Grundstufe (1. Studienjahr), Mittelstufe (2.
und 3. Studienjahr) und Oberstufe (4. und 5. Studienjahr) einteilen, so wird es
klar, daB3 das Horverstehen auf den einzelnen Stufen unterschiedliche Funktio-
nen ausiiben wird.

Die Ziele, die beziiglich des Horverstehens auf der Grundstufe des Fort-
geschrittenenunterrichts zu realisieren sind, folgen u.a. aus der Infrastruktur
des Fremdsprachenunterrichts in der polnischen Oberschule. Es ist zu verzeich-
nen, daf} iiber die Halfte der Studenten des 1. Studienjahres in der Ober-
schule keinen Kontakt mit Hormaterialien hatte. Demzufolge ist dieses Defizit
am Anfang des Studiums auszugleichen. Es gilt, die Zieltatigkeit des Hor-
verstehens im ersten Studienjahr betont auszuarbeiten, zumal schon die
Studenten des ersten Studienjahres mit Vorlesungen in der Zielsprache
konfrontiert werdens. Die Studenten miissen also fiir ein konzentriertes Zu-
héren und zugleich auf eine erhéhte Aufnahmebereitschaft vorbereitet werden.
Waéhrend des ersten Studienjahres ist demzufolge eine konzentrierte Zuwendung
den Teiliibungen zur Entwicklung des Horverstehens zu verzeichnen, die teil-
weise im Sprachlabor durchgefiihrt werden sollte. Die Sprachlaborarbeit, die
die Grundlagen der auditiven Aufmerksamkeit® der Studenten entwickeln
soll, ist hauptsichlich auf die Entwicklung des phonematischen Hérens aus-
gerichtet”. Das Hortraining im Labor verbessert die phonetische Basis des
Lernenden, vergroBert allmahlich den am Anfang noch geringen Umfang des
Kurzzeitgedachtnisses und schafft somit die Voraussetzung fiir die Entwicklung
der komplexen Hortatigkeit, wobei das Sprechen auch geférdert wird. Wahrend
des ersten Studienjahres sollten den Studenten auch bestimmte inhaltliche und
sprachliche Strategien beziiglich der Textverarbeitung vermittelt werden. Die
reduktiven Verarbeitungsprozesse, an die die Studenten herangefiihrt werden
sollten, sind u.a. von grofBler Bedeutung fiir das gesamte Studium (bei der
Verarbeitung der in der Zielsprache durchgefiihrten Vorlesungen bzw. spater
fiir eine sinngemafe Verarbeitung der beim Schreiben der Magisterarbeit zur
Verfiigung stehenden Texte), zumal es experimentell bewiesen wurde, ,,dal der
Lernende ohne entsprechende Vorbereitung in der Fremdsprache nicht in d er
Lage ist, Informationen zu verdichten in dem Mafle, wie er es in Mutter-

5 Vgl. dazu E. Zawadzka: Percepcja audialna w ksztalceniu nauczycieli jezykow
obcych. Warszawa 1987, S. 87— 96.

¢ G. Desselmann: Innere und dufere Bedingungen des auditiven Sprachverstehens
wm Fremdsprachenunterricht. In: Deutsch als Fremdsprache 1 (1983), S. 6.

7 H. Dieling: Das Verhdltnis Lautperzeption — Lautproduktion untersucht am Bei -
spiel der deutschen Vokale. In: Deutsch als Fremd sprache 3 (1985), S. 174.
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sprache tut’’®. Ein Transfer kognitiver Fahigkeiten aus der Muttersprache in
die Fremdsprache findet nicht optimal statt®. Angesichts der noch ziemlich
geringen Erfahrung bei der Aufnahme der auditiv dargebotenen fremd -
sprachigen Hortexte wird die evaluierende Haltung der Studenten nur auf
elementare Kommunikationsverfahren beschrinks.

Das Hérverstehen hat also eine wichtige Stellung im sprachpraktischen
Ubungssystem des ersten Studienjahres einzunehmen. Es soll die Grundlage
fiir die anspruchsvollen Aufgaben, die an die Studenten in der weiteren Sprach-
arbeit gestellt werden, schaffen.

Auf der Mittelstufe des Fortgeschrittenenunterrichts also wahrend des 2.
und 3. Studienjahres wird das Horverstehen zunehmend als eine komplexe
Zieltatigkeit geiibt. Die Voraussetzung dafiir bilden u.a. die elementaren Text-
verarbeitungsstrategien, an die die Lernenden wihrend des ersten Studien-
jahres herangeleitet wurden und pradiktive Fahigkeiten, die durch entspre-
chende Ubungen und zunehmende, sprachliche Erfahrung im entsprechenden
AusmaB ausgebildet worden sind 1. Die noch gelegentlich auftauchenden Teil-
iibungen weisen lediglich einen unterstiitzenden Charakter gegeniiber der
komplexen Tatigkeit auf. Auf der Mittelstufe werden somit die auf die In-
halts- und Formebene bezogenen Textverarbeitungsstrategien verstarkt
entwickelt. Die natiirliche Hérhaltung bewirkt, daB sich der Horer auf die
Inhaltsebene des dargebotenen Textes konzentriert. Neben dieser Haltung gilt
es, im Fortgeschrittenenunterricht verstarkt zunehmende BewuBtheit bei dem
Empfang der Ausdrucksebene des Hortextes zu fordern. Die Auswertung der
im Text vorhandenen rhetorisch-stilistischen Sprachmittel (deren Elemente
nach der funktionalen Konzeption bereits im Anfangerunterricht vorhanden
sein sollten) verlangt natiirlich, die Lernenden an die evaluierende Haltung
heranzufiihren. Nicht selten stiitzt man sich dabei auf ein gezieltes Abhiren
mit Notizenmachen. In der Phase der didaktischen Verarbeitung des Textes
sollten den Studenten auch ausgewéahlte Passagen (meistens Sitze) des Hortex-
tes in schriftlicher Form vorgelegt werden. Das in stiitzender Funktion ein-
bezogene Lesen der Hortextabschnitte ermoglicht, geistig-sprachliche Opera-
tionen einzuiiben und somit bildet es die Grundlage zur Interiorisierung dieser
Fahigkeiten, die fiir die angestrebte Zieltatigkeit unentbehrlich sind. Die form-
bezogenen Ubungen erméglichen es auch, die im Text vorhandenen intentional-
bedingten Formationsprinzipien der gegebenen Textsorte korrekt zu erkennen.

¢ Beispiele solcher Strategien findet man bei U. Engel, B. Hartl: Zur Zusammen-
Jfassung unter dem Hinflup von Strategien aus psychologischer Sicht. In: Deutsch als Fremd-
sprache 1 (1988), S. 35.
* Ebd.
10 Zur Rolle der Antizipation vgl. z.B.: G. Desselmann, &.a.0.; K. Eggerer-
-Méslein: Assimilations- und Antizipationsprozesse bei der Textrezeption. In: Deutsch als
Fremdsprache 1 (1983), S. 29—34.
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Bei der Umsetzung der stilistisch determinierten Ausdriicke in die Standard-
sprache wird die disponible Anwendung bestimmter sprachlicher Mittel geiibt.
Es soll dennoch daran gedacht werden, dal das eigentliche Ziel der sprach-
praktischen Ubungen die funktionsadiquate Aufnahme und der funktions-
adaquate Gebrauch der Sprachmittel ist und nicht die Textwissenschaft an
sich. Demzufolge miissen die angestrebten formal-stilistischen Ubungen usuell
profiliert werden.

Mit der Auswertung der Inhaltsebene des Hortextes auf der Mittelstufe wird
eine weitere Entwicklung der Textverarbeitung angestrebt. Diese Verarbeitung
bezieht sich hauptsachlich auf bestimmte komplexe kommunikative Aufgaben
z.B. auf das Beurteilen, das Explizieren, das Begriinden, das Beweisen, das
SchluBfolgern, das Vergleichen usw. Mit der Lésung dieser mit der Rezeption
verbundenen Aufgaben wird die Entwicklung der anderen Zieltatigkeiten, ins-
besondere die Entwicklung des Sprechens gefordert. Mit anderen Worten heif3t
es, daB die Entwicklung des komplexen Hérverstehens mit der Stimulierung
von Sprachhandlungen komplexer Art verbunden ist!!. Eine argumentierte
Auseinandersetzung mit einem Sachverhalt bzw. das Bewerten durch Angabe
eigener Einstellungen und Meinungen zu dem im Hértext dargelegten Sach-
verhalt verlangen vom Lernenden eine exakte Anwendung der sprachlichen
Mittel. Auf der Grundlage des Hértextes werden also vom Lernenden der
Mittelstufe kognitiv-sprachliche Operationen verlangt, die er in der Phase der
Verwertung versprachlichen soll.

Allzu oft gilt noch der Horverstehenstext in der Lehrpraxis als Grundlage
einfacher Verfahren, die in Konsequenz die Herausbildung bestimmter Hal-
tungen der Studenten gegeniiber anspruchsvolleren und zugleich angebrachten
Verfahren zur Folge haben. Zu den beliebtesten Formen der Arbeit mit einem
Hortext zahlten die Studenten nach einer Befragung, die am Ende des 3.
Studienjahres durchgefiihrt wurde, an erster Stelle das Notieren neuer lexika-
lischer Einheiten, an zweiter Stelle wurde die Textrekonstruktion genannt und
an dritter Stelle die Diskussion iiber die Problematik des Textes. Nach den
Griinden einer solchen Reihenfolge ist wohl in der allzu geringen Vertrautheit
der Studenten mit anderen differenzierten Verfahren zu suchen. MaBgebend fiir
derartige Abstufung scheint uns auch der Schwierigkeitsgrad der angefiihrten
Arbeitsformen zu sein. Sowohl das Notieren der neuen lexikalischen Einheiten
als auch die Textrekonstruktion beziehen sich auf die Bedeutungsebene des
Textes. Eine Diskussion iiber die Textproblematik ist mit der Auswertung der
Sinnebene verbunden und verlangt von den Studenten, abgesehen von den
kognitiven Leistungen, auch einen produktiven Gebrauch der Zielsprache,
worauf die Lernenden oft nicht richtig vorbereitet sind. Eine optimale Unter-
richtszeitnutzung verlangt es, diese Phase des produktiven Sprachgebrauchs

11 Vgl. G. Desselmann: Handlungsorientierte Aufgabenstellung im Fremd sprachen-
unterricht. In: Deutsch als Fremdsprache 4 (1986), S. 226.
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erforderlich vorzubereiten, um der sonst allzu hohen notwendig vorkommenden
starken sprachlich-inhaltlichen Lenkung des Lektors vorzubeugsn. Eine mog-
liche Losung ware es, solche Texte einzusetzen, deren Auswertung auf der
Sinnebene im Einklang mit den thematisch ausgerichteten Problemen, die fiir
das gegebene Studienjahr festgelegt werden, stehen wiirde.

Die Funktion des Horverstehens ist auch auf die Darbietung bestimmter
Sprachvarianten (der Dialekte, der Idio- und Soziolekte) zu beziehen, wobei
hervorzuheben ist, daB dieser Einsatz durchdacht sein muBl und nicht zufillig
erfolgen kann. So z.B. sind einige Proben der grundsétzlichen D'alektarten im
dritten Studienjahr einzusetzen, da die Studenten fiir die Aufnahme derartiger
Materialien eine wesentliche Stiitze seitens der Sprachwissenschaft bekommen.

Auf der Oberstufe des Fortgeschrittenenunterrichts sollte man schon mit
einem hohen Niveau der Aufnahmestrategien rechnen. Als Ziel ist also die Ver-
vollkommnung des Horverstehens zu formulieren. Rezeptive Handlungen
wihrend des Fremdsprachenunterrichts werden grundsitzlich die in der
natiirlichen Kommunikationssituation vorhandene Funktion iibernehmen,
namlich eine Funktion, deren ,,Zweck in der Realisierung iibsrgeordaeter
Zusammenhéange” besteht?!2,

Ahnlich wie auf der Mittelstufe bezieht sich die Arbeit am Hortext vor allem
auf das Erfassen des Zwecks eines Textes, der Textart, der dominierenden Stil-
ziige usw. Esist zu betonen, daBl den Lernenden im Ubungsgeschehen abverlangt
wird, die usuelle Potenz der dargebotenen Texte richtig einschatzen zu kénnen.

Bei der evaluierenden Beschaftigung mit dem Hértext sollte man im 4. und
5. Studienjahr mit groBenteils interiorisierten geistig-sprachlichen Vorgingen
der Textverarbeitung rechnen. Die sprachliche Leistung, die bei der Auswertung
des Hérverstehenstextes gefordert wird, zielt auf die Aktivierung bestimmter
sprachlich-stilistischer Mittel fiir eine funktionsadiquate Anwendung dieser
Sprachmittel. Bei der Arbeit am Hortext wird man sich ahnlich wie auf der
Mittelstufe auf die Lésung komplexer kommunikativer Aufgaben konzen-
trieren, also auf das Beweisen, das SchluBfolgern, das Argumentieren usw.,
wobei auf dieser Stufe ein hoher Grad an Selbstandigkeit verlangt wird.

Die Sinnwahrnehmung bezogen auf das dargebotene Sprachmaterial ist
hauptséichlich durch den Grad der Entwicklung von Interpretationsstrategien
bedingt. Die Verstehenstiefe ,,hingt keineswegs vom Umfang des Wissens oder
der Bildungsstufe eines Menschen ab. Sie korreliert nicht unbedingt mit der
logischen Analyse des Oberflichensystems der Bedeutungen, sondern hangt
mehr von der Einfiihligkeit des Menschen ab als von seinem formalen Intel-
lekt” 13, Somit kann behauptet werden, daBl sie zu den allgemeinen Fihig-

12 G. Michel (Hrsg.): Sprachliche Kommunikation. Leipzig 1986, S. 33.
13 Al. Lurija (Sprache und Bewuftsein. Berlin 1982, 8. 283; G. Michel, a.a.0., S. 53)
schreibt in diesem Zusammenhang von einer individuell unterschiedlichen ,,Tiefe des

Verstehens”.
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keiten gehort, die in den Fremdsprachenunterricht hineingebracht werden. Es
gibt Menschen, die die logische Struktur des duflere n Textes vollstindig und
klar erkennen und seine Bedeutung analysieren, aber sie verstehen den Sub-
text nicht 4. Es sollte also darauf geachtet werden, daBl im Mittelpunkt sprach-
praktischer Ubungen die funktionale Aneignung der Zielsprache steht, und
somit werden die Wertungs- und Interpretationsaufgaben, die auf die Aufnahme
des Hortextes bezogen sind, diesem Ziel untergeordnet 15,

Da die Proportionen auf der Oberstufe des Fortgeschrittenenunterrichts,
was die rezeptiven und die produktiven Fahigkeiten anbetrifft, ausgesprochen
zugunsten der letzteren bestimmt werden, bildet die Auswertung der Hor-
verstehenstexte hauptsachlich den Ausgangspunkt fiir die Vervollkommnung der
produktiven Zieltatigkeiten, insbesondere des kreativen Sprechens. Im Ubungs-
verfahren wird es u.a. angestrebt, auf der Basis der durch die Hortexte dar-
gestellten kommunikativen Handlungen, dhnliche Handlungen durchzufiihren.
Die sprachpraktische Arbeit konzentriert sich also auf die Funktionen der
Sprache, wobei nur gelegentlich Semantik erweitert wird .

Die entsprechende effektive Nutzung der Zeit im Frontalunterricht ver-
langt es, bei der Entwicklung des Hérverstehens mit dem Fortschreiten der
Horerfahrung das Selbststudium verstéirkt einzubeziehen. Es handelt sich dabei
insbhesondere um eine regelméaBige Benutzung der Phonothek mit dem Ziel, sich
unterschiedliche auditive Materialien anzuhoren. Eigene Beobachtungen
lassen schlieBen, daB diese Arbeitsform allzu gering in das Sprachstudium inte-
griert wird. Durch entsprechende Steuerung (z.B. die Zusammenstellung der
fiir das gegebene Studienjahr empfohlenen Tonaufnahmen und Bezugnahme
auf die abgehorten Materialien wihrend des Frontalunterrichts) konnte die
Effektivitat der Horverstehensentwicklung gesteigert werden.

Abschliefend ist zu betonen, dafl die Stellung der Zieltatigkeit des Hor-
verstehens im sprachpraktischen Unterricht im Gefiige der zu realisierenden
Ziele aufzufassen ist. Das Erkennen der groBen Bedeutung des Horverstehens
als einer Tatigkeit, die das sprachliche Kommunizieren bedingt, darf nicht zur
Uberbetonung dieser Fahigkeit im Fortgeschrittenenunterricht fithren. Bei
der Bestimmung der Stellung und Funktion des Horverstehens darf man nicht
von den organisatorischen Voraussetzungen absehen, die die richtigen Propor-
tionen innerhalb der Entwicklung von Zieltitigkeiten anstreben, die zugleich
auch von den didaktischen Prinzipien beriicksichtigt werden miissen und
schlieflich eine entsprechende Nutzung der Unterrichtszeit verlangen.

14 Al. Lurija, a.a.0., S. 283.
15 Umgekehrt ist es im Literaturunterricht.
18 G. Michel, a.a.0., S. 36.
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