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EINSATZ DER TEXTSORTE ,FILM’
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Uberlegungen zur Stellung von audiovisuellen Unterrichtsmitteln
in neueren Lehrwerken fiir DaF

Daran, dass der Arbeit mit Texten im Fremdsprachenunterricht (darunter auch
im DaF-Unterricht) eine zentrale Stellung zukommt, besteht kein Zweifel. Schlief3-
lich werden neue lexikalische Einheiten, grammatische Strukturen, landeskundli-
ches Wissen u.a.m. in Texten vermittelt und mit Hilfe von Texten erworben. Wenn
man den Unterrichtsalltag betrachtet und iiberlegt, welche Arten von Texten im
Unterricht ihren Einsatz finden, so stellt man schnell fest, dass es sich hier meistens
um Lese- bzw. Hortexte handelt, d.h. also um Texte, die entweder geschrieben oder
gesprochen vorliegen. In den géngigen Handbiichern fiir den Fremdsprachenunter-
richt ist beim Stichwort ‘Arbeit mit Texten’ auch gewohnlich eben von der Arbeit
mit Hor- und Lesetexten die Rede. Auch Fremdsprachenlehrwerke (auch fiir DaF)
enthalten in den meisten Fillen eine sehr umfangreiche Auswahl an Lese- bzw.
Hortexten und — wenn iiberhaupt dann eher — ein vergleichsweise beschrianktes
Angebot an anderen Texten, darunter auch an Texten der Sorte ,Film’. Letzteres ist
u.a. auch daran zu erkennen, dass zu den meisten der auf dem Markt erhiltlichen
Lehrwerkpaketen selten eine Videokassette bzw. DVD gehort (vgl. dazu z.B. Chu-
dak 2007a: 195ff.). Diese Beobachtung bestitigt u.a. Maijala (2007: 547), die an-
merkt, dass zurzeit die sog. neuen Medien, zu denen sie auch DVDs mit den darauf
gespeicherten Texten (Filmaufnahmen) z#hlt, immer noch — falls iiberhaupt vor-
handen — eine lediglich ergéinzende Funktion haben und dass in der Regel die Print-
komponente des Lehrwerks das Leitmedium des Unterrichts bleibt.

Nun stellt sich hier die Frage, ob Lese- und Hortexte immer die Grundlage der
Unterrichtsarbeit bilden miissen? Bote es sich vielleicht nicht an, in der Zeit der
doch so starken Medialisierung des Alltags, des immer gréBer werdenden Einflus-
ses von Medien auf die zwischenmenschliche Kommunikation auch noch andere
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Arten von Texten — vor allem eben die urspriinglich nicht fiir den Fremdsprachen-
unterricht bestimmten Fernseh- und Filmproduktionen — in den Unterricht von
Fremdsprachen einzubeziehen? Und schlieSlich: Welchen Nutzen wiirde man von
dem Einsatz derartiger Texte haben? Welche Folgen wiirde ihr Einsatz nach sich
zichen? Welche Arbeitsformen wiren im Umgang mit ihnen erforderlich, um eine
effiziente Arbeit zu erméglichen? Und schlieBlich fragt man sich auch noch, ob all
diese Fragen vielleicht nicht langst von der Didaktik beantwortet wurden.

Sucht man nach Antworten auf die oben aufgeworfenen Fragen, so findet man
schnell heraus, dass ,bereits seit Ende der 60er Jahre [...] Video als Lehr-/
Lernmittel im Unterricht Deutsch als Fremdsprache eingesetzt [wurde]“ (Heidecker
1994: 437) und dass ,,Video seit Anfang der 80er Jahre einen festen Platz in der
fachdidaktischen Diskussion um den DaF-Unterricht einnimmt* (Storch 1999: 281),
was vor allem auf die rasante Entwicklung der Fernseh- und Videotechnik in dieser
Zeitperiode zuriickzufiihren ist (vgl. Miiller/Raabe 1995: 318). Man erfiihrt auch,
dass seit der Zeit der ersten speziell fiir den Unterricht DaF priparierten Sprachlehr-
filme die Bedeutung und der Stellenwert von Filmen sich erheblich erweiterten, was
u.a. mit der Forderung nach Umsetzung eines kommunikativen, kognitiven und
interkulturellen Konzepts zusammenhingt. Dennoch entgeht dem aufmerksamen
Beobachter der Unterrichtspraxis nicht,

e dass, obwohl bereits viele Vorschlidge, Anregungen und Losungen fiir die
Praxis geliefert wurden (vgl. z.B. Schwerdtfeger 1989; Heidecker 1994;
Brandi, Helmling 1985; Brandi 1996; Sass 2007) und

e obwohl Fernseh- und Filmproduktionen zu den motivierendsten Textsorten
fiir den Fremdsprachenunterricht gezéhlt werden (vgl. z.B. Burger 2001:
202) und

e ihr Einsatz von Lernenden verschiedener Niveaustufen erwiinscht oder so-
gar gefordert wird (vgl. Chudak 2007b),

sie bislang nur selten im Unterrichtsalltag eingesetzt werden.

Zur theoretischen Begriindung des Filmeinsatzes
im Fremdsprachenunterricht

Von der Fremdsprachendidaktik wird die Stellung der audiovisuellen Medien —
so auch des Films' — recht klar definiert. Es wird behauptet, dass: ,,dem Medium
[Film] eine wichtige Funktion vor allem im Auslandsunterricht zukommt, da es auf

' Es wird angenommen, dass ,.ein Verstindnis von ,Medium’ nicht im Sinne eines rein ’tech-
nisch-materiell definierten Ubertragungskanals von Informationen’, sondern eines ,konventionell als
distinkt angesehene[n] Kommunikationsdispositiv[s]” [...] [es] erlaubt [...], sowohl z.B. die Literatur,
die nur ein semiotisches System verwendet, als auch den Film der mehrere semiotische Systeme ver-
wendet, die ihrerseits wiederum anderen Medien zuzuordnen sind, jeweils als ,(Einzel-)Medien’ zu
definieren (Rajewsky 2002: 7).
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anschauliche Art unterschiedliche Themen, kommunikative Situationen, Textsorten,
sprachliche Register usw. vermitteln und dadurch fremdsprachliche und fremdkul-
turelle Authentizitdt ins Klassenzimmer transportieren kann® (Storch 1999: 281).
Ein Film kann demnach:

o zur Forderung der rezeptiven Fertigkeiten unter authentischen Bedingungen
eingesetzt werden (Training des Horverstehens),

e zum Einiiben von Sprache dienen (Wortschatz- und Grammatiktraining),

e zahlreiche authentische AuBerungsanlisse schaffen (Training des Sprechens
und Schreibens),

e die Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich ziehen und dadurch eine moti-
vierende Funktion ausiiben,

e informieren (z.B.: landeskundliches Wissen vermitteln),

e Modelle fiir sozial und kommunikativ angemessene Verhaltensweisen in der
fremdkulturellen Umgebung bereitstellen (direkter Einblick in authentische
zielsprachliche Kommunikation).

Besonders wichtig im Kontext der doch so aktuellen Diskussion um die M6g-
lichkeiten der Forderung der sog. interkulturellen Kompetenz (vgl. dazu Chudak
2008) der Fremdsprachenlerner scheint das vorletzte und letzte der oben angefiihr-
ten Argumente filir den Einsatz von Filmen im Fremdsprachenunterricht zu sein. Die
Vermittlung landeskundlichen Wissens ist schlieflich eines der Hauptziele des
Fremdsprachenunterrichts und die Beherrschung dieses Wissens eine der Grund-
voraussetzungen der Sprach- und Handlungskompetenz. Auch Biechele (2007: 201)
weist explizit darauf hin, dass — neben vielen anderen teilweise bereits oben ge-
nannten Potenzialen — ein grofes Potenzial von Filmen darin zu sehen ist, dass sie
die Sensibilisierung fiir Merkmale einer fremden Kultur erméglichen. Filme schei-
nen geradezu ideal fiir die Realisierung dieser Aufgabe geeignet zu sein, da ,,iiber
Filme viele Inhalte vermittelt werden: soziale Probleme einer multikulturellen
Gesellschaft, zwischenmenschliche Beziehungs- und Verhaltensmuster, Ge-
schlechterrollen, der Stellenwert der Familie und Peer group, Identititsmuster, Lie-
be, Gliick und Ungliick, Lebensziele, Traumklischees, usw.“ (Kaupp 2003: 23).
Filmische Materialien haben im Vergleich zu anderen Medien vor allem den Vor-
teil, dass sie im gewissen Sinne eine neue Dimension im Unterricht eréffnen, indem
sie die Welt des Zielsprachenlandes in den Unterrichtsraum iibertragen und den
Lernern einen Einblick in diese fiir sie neue, vielleicht auch fremde Wirklichkeit
gewihren. Sie iibernehmen ,,eine Vermittlungsfunktion, denn iiber sie haben die
Lerner authentischen Zugang zur Zielsprache und zu deren Kulturraum®, was be-
sonders deswegen wichtig erscheint, da ,,in nicht deutschsprachigen Landern dies
meist sogar der einzige Zugang ist, der ihnen neben dem Unterricht offen steht”
(Huneke/Steinig 2002: 180). Dabei haben sie gegeniiber traditionellen Medien (egal
ob Print oder Audio) den Vorteil, dass sie ,,durch bewegte Bilder und die gleichzei-
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tige Einbindung akustischer und gesprochener Informationen den Eindruck einer
sehr viel unmittelbareren Konfrontation mit dem dargestellten Inhalt schaffen* (Fuf3
2001: 191). So erleichtern oder ermdglichen sie gar erst den Lernern die richtige
Interpretation sprachlicher Reaktionen von Muttersprachlern und eine angemessene
Reaktion auf sprachliche Stimuli. Dabei wird die verbale Kommunikation durch
Elemente der nonverbalen Kommunikation ergénzt (vgl. Biechele 2007: 201ff.), die
— wie u.a. EBer (2007: 320ff.) bestétigt — nicht nur ein duBerst wichtiger Baustein
der Kommunikation, sondern vor allem auch ein wichtiger Baustein interkultureller
Begegnung sei und somit im Fremdsprachenunterricht thematisiert werden miisse.
Heidecker (1994: 439) weist auch explizit darauf hin, dass der wichtige Beitrag, den
Gestik und Korpersprache in Kommunikationssituationen fiir das Verstdndnis bei-
steuern, nur in Filmen addquat dargestellt werden kann.

Die Nutzung derartiger Materialien wirkt sich — wie bereits erwéhnt — positiv
auf die Motivation der Lerner aus, so dass von vornherein mit einem erhéhten Inte-
resse der Lernenden gerechnet werden kann (vgl. Heidecker 1994: 439; Burger
2001: 202). Dies ergibt sich vor allem daraus, dass audiovisuelle Medien im Leben
eines Durchschnittsmenschen eine immer gréfere Rolle spielen und somit auch fiir
die Lerner so attraktiv sind, dass alleine die Tatsache, dass sie im Unterricht einge-
setzt werden, eine Steigerung der Konzentration nach sich zieht. Ob diese Kon-
zentration und Motivation von dauerhafter Natur sind, bleibt allerdings dahinge-
stellt. Vergessen darf man auf keinen Fall, dass ein hdufiger Einsatz moderner Medien
im Unterricht nicht zwingend zur Stirkung der Lernmotivation der Lerner beitra-
gen miisse und nur an gut durchdachte Aufgabenstellungen gekoppelt sinnvoll sei.

Fiir den Einsatz von Filmen im Fremdsprachenunterricht spricht auBerdem die
Tatsache, dass die Koppelung visueller und akustischer Information die Aufnahme
dieser Information durch den Menschen, der ja bekanntlich ein ,,Augentier ist, iber
zwei Kanile (Augen und Ohren) das Behalten der behandelten Inhalte fordert (vgl.
dazu Heyd 1991: 186; Fu3 2001: 191 u.a.).

Aus technischer Sicht sind filmische Aufnahmen verhéltnisméBig leicht zu be-
dienen. Das macht wiederum eine vielseitige und variable methodische Arbeit mog-
lich. Sie konnen jederzeit angehalten werden, beliebig hdufig wiederholt werden
(Standbilder, einzelne Filmsequenzen kénnen so angesehen werden), mit und ohne
Ton, ggf. mit Untertiteln oder gar im ,,slow-motion”-Modus wiedergegeben werden
(vgl. Heidecker 1994: 439; Miiller, Raabe 1995: 318f. und Heyd 1997: 108ff.).

Negativ beeinflusst werden kann die Entscheidung zur Arbeit mit Filmen im
Unterricht vor allem durch die Tatsache, dass eine gute didaktische Aufbereitung
von Filmen fiir den Unterricht einen recht groen Arbeitsaufwand bedeutet. Gut
ausgewihlte und didaktisierte Filme kénnen wiederum auf lange Sicht gesehen die
Unterrichtsvorbereitung erleichtern. Optimal ist es — wie u.a. Kepser (2000: 628)
schreibt — ein gewisses Aufgabenrepertoire auszuarbeiten, das aus Modulen besteht,
die beliebig, je nach Unterrichtssituation oder Lernergruppe und Lernziel miteinan-
der kombiniert werden konnen.
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AuBerdem weist man hin und wieder darauf hin, dass bestimmte Filme aus all-
gemein wahrnehmungspsychologischen Griinden fiir den Fremdsprachenunterricht
unbrauchbar seien (vgl. Heidecker 1994: 440; Miiller, Raabe 1995: 318f.). Schuld
daran sind vor allem die modernen Erzihltechniken, die z.B. Zeit und Ort nicht-
linear abbilden oder bestimmte Informationen vorenthalten und die Wahrnehmung
manipulieren.

Eine zusitzliche Schwierigkeit bei der Arbeit mit Filmen im Unterricht ergibt
sich daraus, dass die Mehrheit von ihnen iiber den Zeitrahmen einer Unterrichts-
stunde hinausgeht. Selten findet man einen Film, der 45 Minuten dauert oder noch
kiirzer ist. Dies — in Verbindung mit den potentiell moglichen Verstéindnis-
schwierigkeiten (zu viele neue lexikalische Einheiten, ein (zu) schnelles Sprech-
tempo, undeutliche Artikulation usw.) — hat zur Folge, dass ,,Spielfilme [...] duerst
sperrige Unterrichtsgegenstinde sind“ (Burger 2001: 202). Es bietet sich daher an,
im Unterricht vor allem Kurzfilme, Reportagen, Ausschnitte aus Fernsehsendungen,
Werbespots zu verwenden. Eben diese filmischen Kurzformen sind schlieflich
nicht nur fiir Unterrichtszwecke besser geeignet, sondern auch von Lernenden er-
wiinscht (vgl. Chudak 2007b). Alleine fiir die Présentation eines durchschnittlichen
Spielfilms briuchte man ja ca. zwei Unterrichtsstunden, was derartiges Material
cher fiir den Einsatz im Rahmen eines fiir langere Zeit geplanten Unterrichtspro-
jekts oder aber auch auBerhalb des reguldren Unterrichts bei der Arbeit in einer
Interessengemeinschaft geeignet macht, denn da lauft man nicht Gefahr, dass man
den vorgesehenen Unterrichtsplan nicht einhélt und den in Lernprogrammen vorge-
schriebenen Stoff nicht erarbeitet.

Fazit: Etwas, was seitens der Lernenden eindeutig erwiinscht ist, was sowohl
ihren eigenen Aussagen nach als auch aus theoretischer Sicht zur Steigerung der
Lernmotivation und somit zu mehr Lernerfolg (d.h. zur Entwicklung diverser Kom-
petenzen der Lerner, wie z.B. der kommunikativen und interkulturellen Kompetenz
oder der Lern- und Medienkompetenz) beitragen kann, darf nicht in seinem Potenti-
al fast génzlich ungenutzt bleiben. Besonders auch deswegen, weil — wie auch Bur-
ger (2001: 202) betont — ein zeitgemédBer Fremdsprachenunterricht weder die Tatsa-
che, dass unsere Welt in immer stdrkerem Mafle von elektronischen Medien geprigt
wird, einfach ignorieren, noch sich darauf beschrinken darf, ausschlieBlich mit
fremdsprachigen Printmedien zu arbeiten, sondern gleichermaflen audiovisuelle
Texte beriicksichtigen muss. Und so muss vor allem eine Antwort auf die folgenden
Fragen gefunden werden:

e Was gilt es bei der Arbeit mit der Textsorte ,Film’ zu beriicksichtigen?

e Was unterscheidet diese Arbeit von der Arbeit mit Hor- und/oder Lesetexten?

e Braucht man vielleicht besondere Kompetenzen fiir die Arbeit mit Filmen?

e Wie wihlt man aus der Menge der einem zur Verfiigung stehenden Filme
die richtigen aus?

e Wo kann man Hilfen fiir die Arbeit mit Filmen im Unterricht finden? Findet
man sie vielleicht doch noch in den bereits oben erwihnten Lehrwerken?
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Zur Bedeutung der ,Medienkompetenz’
im Umgang mit Filmen im Fremdsprachenunterricht

Kaupp (2003: 23), die ebenfalls fiir den Einsatz von Filmen im Unterricht ar-
gumentiert, stellt Folgendes fest: ,,Es besteht ein grofer Nachholbedarf fiir junge
Menschen im Bereich des Mediums Film. Filme sind schon fiir Kinder ein faszinie-
rendes Mittel zur Unterhaltung und Lernorganisation.* Sie fiigt jedoch hinzu: ,,Es
besteht [...] ein enormes Defizit hinsichtlich des Wissens, mit dem man Filme beur-
teilen kann. Was unterscheidet einen guten von einem schlechten Film? Welche
formale Sprache verwendet der Film? [...] Welche Inhalte werden iiber die Bilder-
sprache transportiert?* SchlieBlich ,,[sind] Filme [...] keine gedruckten Lehrwerk-
texte“ (sie benutzen ja ihre eigene Sprache?) und ,,[...] dem komplexen filmischen
Hor-Seh-Ereignis muss daher [...] mit entsprechenden, filmspezifischen Arbeits-
formen und Aufgabenstellungen entsprochen werden* (Miiller, Raabe 1995: 319).
Zwar haben viele Arbeitsformen und Aufgabenstellungen, die von der traditionellen
Textarbeit kommen, nach wie vor ihre Berechtigung. Es gilt aber sie der Komplexi-
tat der Filmsprache anzupassen.

Im Kontext der hier von Kaupp aufgeworfenen Fragen gilt es auf die Notwen-
digkeit der Schulung des Hor-Seh-Verstehens, der sog. ,fiinften Fertigkeit’ im
Fremdsprachenunterricht hinzuzuweisen und zu iiberlegen, wie dieser doch so
komplexe Prozess des Verstehens von Texten der Sorte ,Film’ ablduft und (auch im
Fremdsprachenunterricht) geférdert werden kann. Besonders zu betonen ist dabei
das Zusammenspiel von Wahrnehmung, Kognition und Emotionen (vgl. Schwerdt-
feger 1989: 27ff.), insbesondere aber die Lebenserfahrungen der Lernenden und
ihre kulturelle Vorgeprigtheit. Man muss dabei auch die Unterschiede zwischen
den Medien ,Buch’ und ,Film’ und der Sprache des jeweiligen Mediums beriick-
sichtigen (vgl. dazu z.B. Schwerdtfeger 1989: 14f., 2003: 299ff.). Im Falle des
Films wire das vor allem das Zusammenspiel von gesprochener Sprache und non-
verbalen Zeichen. Selbstverstdndlich bedarf es auch des Einsatzes entsprechender
Ubungen — filmspezifischer Ubungen, d.h. Ubungen, die die Lerner dazu zwingen
wiirden, auch auf die spezifischen Merkmale der Textsorte ,Film’ zu achten und sie
entsprechend auszuwerten (vgl. dazu Schwerdtfeger 1989: 41ff.; Heyd 1997:
108ff.).* Letzteres wiirde ja schlieBlich auch dem Einsatz von Filmen als Grundlage

? Vgl. Schwerdtfeger (1989: 15) zu einem Vergleich der Merkmale gesprochener bzw. geschrie-
bener Sprache und der Sprache des Films;

3 Um passivem Konsumieren der Filminhalte durch die Lerner vorzubeugen, ist es besonders
wichtig, dass ihre Prisentation von entsprechenden Aufgabenstellungen begleitet wird. Dies ist auch
aus dem Grund wichtig, da die ,,gesteigerte Motivation [...] der Lernenden freilich sehr leicht in Frustra-
tion umschlagen [kann], wenn der Einsatz des Spielfilms [...] von der Lehrkraft nicht sorgfiltig genug
vorbereitet wurde, denn ohne eine sehr kleinschrittige Planung des Unterrichts kommt es oft zu erhebli-
chen Verstindnisproblemen (Burger 2001: 202). Solche Ubungen und/oderAufgaben lassen sich —
dhnlich wie das der Fall bei Aufgaben bei der Arbeit mit Audioaufnahmen ist — in drei Gruppen auftei-
len: (1.) Aufgaben vor der Filmprisentation, (2.) Aufgaben wihrend der Filmprisentation, (3.) Aufga-
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verstehenden Horens vorbeugen (vgl. Heidecker 1994: 439), welches nicht als das
eigentliche Ziel der Arbeit mit Filmen im Fremdsprachenunterricht betrachtet wer-
den darf, da filmische Materialien — wie bereits oben erwihnt — durchaus mehr
Potenziale aufweisen.

Nicht zu vergessen ist in diesem Kontext auch die Medienkompetenz des Leh-
rers (vgl. Pfeiffer 2001: 198f.; Zawadzka 2004: 143—146; Ester 2007: 16ff.) und der
Lerner (vgl. Biechele 2004; Chudak 2008), unter der man in der (Medien-) Pddago-
gik (vgl. Baacke 1997) die Féhigkeit, Medien und ihre Inhalte den eigenen Zielen
und Bediirfnissen entsprechend effektiv zu nutzen versteht.* Das umfasst Folgendes:

e Medien (Biicher, Zeitschriften, Internet, Horfunk, Fernsehen etc.) kennen
und nutzen konnen,

e sich in der Medienwelt, d.h. unter den vielen verschiedenen Medienangebo-
ten orientieren kénnen,

e an medial vermittelten Kommunikationen teilnehmen kénnen,

e eine kritische Distanz zu Medien halten,

o selbst kreativ in der Medienwelt téitig werden.

Man spricht auch tiber die ,Medienkompetenz’ als die Fahigkeit, (1) mit Medien-
inhalten umzugehen, (2) die Sprache des Mediums zu verstehen und (3) das Medium
als tibergeordnete kulturelle und kommunikative Umwelt zu erkennen. Man weist
ebenfalls auf die folgenden Dimensionen der Medienkompetenz hin: (1) technische
Kompetenz, (2) semantische Kompetenz, (3) pragmatische Kompetenz.’

Im Kontext der Fremdsprachenlehrerausbildung wird die Medienkompetenz
meistens als eine Teilkompetenz der didaktischen Kompetenz aufgefasst (vgl. Kri-
mer, Walter 1994: 131; Pfeiffer 2001: 198; Zawadzka 2004: 110f.; Ester 2007:
41ff.) Sie bedeutet dann, dass der Lehrer die verschiedenen Funktionen der unter-
schiedlichen Medien erkennt (z.B. Abwechslung im Unterricht, Erh6hung der Auf-
merksamkeit, Verhinderung der Langeweile) und ihren Einsatz sorgfiltig planen
und zielgruppengemidfl einsetzen kann. Die ,mediale Kompetenz’ bedeutet die
Kenntnis der vielfiltigen Funktionen der audiovisuellen Medien sowie — was in
letzter Zeit besonders stark hervorgehoben wird — der sog. ,neuen Medien’ (hier vor
allem Computer und Internet) sowie die Fahigkeit, diese Medien zu bedienen und
im didaktischen Prozess addquat einzusetzen. Wahrend iiber den Einsatz der Com-
putertechnik im Fremdsprachenunterricht viel gesagt wurde und wird, scheint die

ben nach der Filmprésentation. Zu einer ausfiihrlichen Darstellung der méglichen Prisentationsverfah-
ren, Ubungen und/oder Aufgaben vgl. z.B. Schwerdtfeger (1989: 57-179) Brandi (1996: 18ff.) und
Burger (2001: 203).

* In diesem Zusammenhang gilt es auch den Begriff ,audiovisuelle Rezeptionskompetenz’ zu er-
withnen. Diese Kompetenz ist — wie bei Heidecker (1994: 439) zu lesen ist — durch kritische Auseinan-
dersetzung mit verschiedenen Videomaterialien zu erreichen und erméglicht einen emanzipierten Um-
gang mit audio-visuellen Medien.

z Vgl. Biechele (2004) und Ester (2007) zu einer umfassenden Ubersicht verschiedener Definitio-
nen des Begriffs ,Medienkompetenz’.
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,Medienkompetenz’ im Bereich der audiovisuellen Medien nicht ausreichend be-
riicksichtigt zu werden. Erst die neueren Arbeiten zum Film beschreiben — wie Bie-
chele (2004: 160f.) resiimiert — z.B. filmspezifische Wissensbereiche (Weltwissen,
narratives Wissen, filmspezifisches Wissen) fiir Interaktion und Konstruktion neuen
Wissens bei Orientierung auf medienspezifisches strategisches Handeln, weisen auf
das Medium ,Fernsehen’ als eine Kulturtechnik hin und fordern spezielle Schulun-
gen fiir den Umgang damit sowie die Einfiihrung des Hor-Seh-Verstehens als fiinf-
ter Fertigkeit.® Zu fordern wire allerdings auch, dass man die Entwicklung dieser
Kompetenz zum integralen Bestandteil der Lehrerausbildung macht, da sie — ob-
wohl sie fiir ,,die Schliisselqualifikation der Gegenwart™ (Biechele 2004: 152)
gehalten wird — keine Selbstversténdlichkeit ist und die Medienkompetenz des Leh-
rers als Voraussetzung fiir die Entwicklung der Medienkompetenz der Lerner gilt.

Was die Medienkompetenz der (Fremdsprachen-) Lerner wiederum angeht, so
spricht man von ihr u.a. im Zusammenhang mit der Lernkompetenz und hélt sie fiir
die Voraussetzung fiir einen erfolgreichen (auch selbstindigen) Umgang mit Me-
dien, d.h. also auch mit Medientexten, darunter mit Filmen (vgl. Chudak 2008). Es
ist in diesem Kontext vor allem darauf hinzuweisen, dass — wie die Untersuchungen
von Biechele (2004: 156-159) ergaben — ,,die subjektiven Wertungen der Studie-
renden in Bezug auf das Konstrukt Medienkompetenz [...] sehr vage, liickenhaft
und nicht systematisch sind“. Lernende erkennen und entwickeln vor allem die
technische und pragmatische Komponente der Medienkompetenz. Die wenigsten
von ihnen erkennen die Bedeutung der semantischen Kompetenz, d.h. der Fahigkeit
die durch das Medium vermittelten Inhalte verstehen zu kénnen. Wie Biechele
konstatiert, entspricht dieser Zustand der Situation, die in der Fachliteratur beklagt
wird: Medienausbildung = bloBe Technikunterweisung bzw. -bedienung.

Zur Auswahl von Filmen
fiir den Fremdsprachenunterricht

Die Wahl der Lehr- und Lernmaterialien ist zweifelsohne eine der wichtigsten
Entscheidungen, die von jeder Lehrperson getroffen werden miissen. Die Spann-
breite der in Filmen behandelten Themen macht es moglich, zu beinahe jedem Un-
terrichtsthema einen passenden Film zu finden. Sie reicht von aktuellen gesell-
schaftlichen Problemen (hier z.B. Das Experiment, 2001; Muxmcduschenstill, 2004;
Die Fetten Jahre sind vorbei, 2004) iiber Sitten und Bréuche (Die Feuerzangen-
bowle, 1944; Herbstmilch, 1988), Religionen (Luther, 2003; Vaya Con Dios, 2002),
Vorurteile (Schwarzfahrer, 1992), Familienleben (Alles auf Zucker, 2004; Jenseits
der Stille, 1996), Leben in einer GroBstadt (Lola rennt, 1998) Filmgeschichte (Der
blaue Engel, 1930; Die Feuerzangenbowle, 1944) bis zu der neueren Geschichte

¢ Vgl. dazu z.B. Schwerdtfeger (1989), Brandi (1996) oder Heyd (1997: 106-118).
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Deutschlands (Sonnenallee, 1999; Der Untergang, 2004; Sophie Scholl — Die letz-
ten Tage, 2005; NAPOLA, 2005; Good Bye, Lenin!, 2003; Herbstmilch, 1988),
Sport (Das Wunder von Bern, 2004) u.v.m. Noch mehr Themen werden in (Fern-
seh-) Reportagen abgedeckt, die allerdings nicht auf Anhieb zu finden sind, iiber
lingere Zeit nicht selten nach dem Zufallsprinzip gefunden und gesammelt werden
und auf ihren Einsatz warten miissen. Nicht zu vergessen sind auch solche Formen
wie z.B. Musikvideos, die bei Musiksendern (z.B. VIVA oder MTV) ausgestrahlt
werden aber auch im WWW zum Download bereitstehen, oder Werbespots, die in
groBer Auswahl Stunde fiir Stunde iiber den Bildschirm flimmern.

Unabhingig davon, ob man Schulunterricht oder einen Abendkurs vorbereitet,
muss man, wenn man dieses oder jenes Unterrichtsmaterial wihlt, zahlreiche As-
pekte beriicksichtigen, wie z.B.: das Sprachniveau der Lernenden, ihre Bediirfnisse
und Interessen. Unabhéngig aber davon, ob die Lehrperson iiber die oben genannten
Aspekte im Bilde ist, ist die endgiiltige Wahl von Unterrichtsmaterialien keine
leichte Entscheidung. Der Grund dafiir ist vor allem das grofle und immer gréBer
werdende Angebot an Lehr- und Lernmaterialien (darunter Lehrwerken und diverse
Zusatzmaterialien wie Ubungshefte, Lernworterbiicher, Grammatikhefte, Spiele,
Audio- und Videoaufnahmen usw.). Die Wahl eines Kursbuches — wenn auch
schwierig und von vielen Aspekten abhingig — scheint im gewissen Sinne die leich-
tere als die der erwihnten Zusatzmaterialien zu sein. Dies hidngt beispielsweise
damit zusammen, dass von Bildungsministerien Gutachten und Listen von Lehr-
werken fiir verschiedene Schultypen und Schiiler verschiedenen Alters erstellt wer-
den, in Fachzeitschriften fiir Lehrer Rezensionen von Lehr- und Lernmaterialien
verdffentlicht werden, in der Fachliteratur Kriterienlisten (auch fiir die Beurteilung
von Lehrwerken aus unterrichtspraktischer Perspektive) zu finden sind und letzt-
endlich auch noch Prisentationen neuer Produkte von Verlagen veranstaltet werden.
Zusatzmaterialien dagegen scheinen zwar relativ leicht zu bewerten zu sein, da sie
gewohnlich zwei konkrete Funktionen zu erfiillen haben: Sie sollen motivieren und
die Mingel des Kursbuchs kompensieren, und so zur Steigerung der Attraktivitit
des Unterrichts beitragen. Spricht man aber vom Zusatzmaterial, denkt man meis-
tens an Ubungs- oder Lesebiicher sowie Worterhefte, kurzum an Printmedien. Vi-
deos werden von den Verlagen so gut wie nie angeboten. Relativ selten wird hierbei
dariiber nachgedacht, wie man filmische Materialien, deren Anzahl — bedenkt man
all die Fernsehprogramme, die man via Satellit empfangen kann oder Filme, die auf
DVDs erschienen und die anders als z.B. Fernsehfremdsprachenkurse oder Ver-
lagsprodukte nicht didaktisiert sind — beinahe unbegrenzt ist, fiir den Unterricht
wiihlen und im Unterricht gewinnbringend einsetzen kann.

Nach Brandi (1996: 15) sollte man bei der Entscheidung iiber die Wahl von
Filmmaterialien fiir den Unterricht vor allem dariiber nachdenken, ob und in wel-
cher Hinsicht sie interessant sind sowie ob ein bestimmter (landeskundlicher,
sprachlicher, kontrastiver oder filmtechnischer) Aspekt als ein Gesprichsanlass
dienen kann.



122 Sebastian Chudak

Wesentlich mehr Kriterien nennt Fuf3 (2001: 193), der vor allem aber auch dar-
auf hinweist, dass man bei der Wahl von Filmen oder ggf. Fernsehprogrammen be-
denken muss, dass ,,bei einem muttersprachlichen Publikum allgemeine Kenntnisse
vorausgesetzt werden, die ein Lerner der Zielsprache erst erwerben muss.* Ein Film
kann die Lernenden also nicht nur sprachlich, sondern auch inhaltlich tiberfordern.
Mochte man aber die doch nicht minder wichtige Authentizitit wahren (vgl. dazu
Heyd 1991: 193), muss man vielleicht auch dieses Risiko eingehen und den filmi-
schen Stoff entsprechend didaktisch aufbereiten.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass fiir landeskundliche Unter-
richtsmaterialien, zu denen auch zweifelsohne Filme gehéren, vor allem zwei Krite-
rien wichtig sind:

1) ihre Anpassung an das Sprachniveau und Bediirfnisse der Lerner,

2) ihre Attraktivitdt aus der Sicht der Lerner,
die sich unter dem Stichwort Adressatenorientierung zusammenfassen lassen.

Gefragt muss auch danach werden, was der Einsatz des gewihlten Materials
eigentlich leistet, d.h. ob es sich dabei um eine wirkliche Erginzung des Lehrwerk-
angebots handelt. Es darf auch nicht vergessen werden, dass das Filmmaterial die
Lerner sprachlich zwar nicht iiber- aber auch nicht unterfordern darf. Es soll aufer-
dem auch noch so offen sein, dass sich daraus viele Moglichkeiten zur Weiterarbeit
ergeben (vor allem zum Training der sprachlichen Fertigkeiten) (vgl. Heidecker
1994: 441; Komorowska 2002: 44). i

Im Kontext der bereits oben erwéhnten Diskussion um die Moglichkeiten der
Forderung der interkulturellen Kompetenz der Fremdsprachenlerner muss der Bei-
trag besonders hervorgehoben werden, den Filme zur aktiven Auseinandersetzung
mit der Kultur des Landes der Zielsprache und des Herkunftslandes der Lerner ggf.
leisten. Grundsitzlich gilt es hier dhnliche Kriterien zu erfiillen, die in diesem spe-
ziellen Bereich an Fremdsprachenlehrwerke gestellt werden (vgl. dazu Chudak
2008).

Filme und Fremdsprachenehrwerke
(am Beispiel neuerer Lehrwerke fiir DaF)

Wenig Abhilfe schaffen bei der Auswahl von Filmen fiir den Fremdsprachen-
unterricht leider Lehrwerke, in denen Verweise auf mit den Lehrwerkinhalten kor-
respondierende filmische Materialien duflerst rar sind. Auch die Anzahl von in
Lehrwerke integrierten audiovisuellen Materialien ist umgekehrt proportional zu
der Anzahl der Audioaufnahmen, mit denen Lehrwerke heutzutage reichlich aus-
gestattet werden. Die Autoren von Lehrmaterialien sind meistens nicht einmal dar-
um bemiiht Tipps und Hinweise fiir Lehrer in Lehrwerke aufzunehmen, die ihnen
die Suche nach und die didaktische Aufbereitung von Filmmaterial fiir den Unter-
richt erleichtern wiirden.
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Ausnahmen gibt es allerdings schon. Eine davon ist das im Max Hueber Verlag
erschienene Lehrwerk em (1997-2000). Bereits in seinem ersten Teil (em Briicken-
kurs) findet man fiinf sog. ,,Videotipps*“ (Hinweise auf Hor- und Sehangebote), die
— was im Kontext der doch so aktuellen Forderung nach Forderung von Lernerauto-
nomie im Fremdsprachenunterricht besonders positiv bewertet werden muss (vgl.
Chudak 2007a) — nicht, wie man es vielleicht erwarten konnte, im Lehrerhandbuch,
sondern im Arbeitsbuch ihren Platz gefunden haben. Folgende Filme werden hier
erwihnt: Papa ante portas (Reg. Loriot, S. 11), Herbstmilch (Reg. Joseph Vilsmai-
er, 1989, S. 27), Rossini — oder die morderische Frage, wer mit wem schlief (Reg.
Helmut Dietl, 1996, S. 64), Jenseits der Stille (Reg. Caroline Link, 1996, S. 76),
Out of Rosenheim (Reg. Percy Adinos, 1987, S. 91). Auch von dem Inhalt der iibri-
gen Lehrwerkteile wird man nicht enttduscht. Und so empfiehlt man im em Haupt-
kurs fiinf weitere Titel: Himmel iiber Berlin (Reg. Wim Wenders, S. 32), Kaspar
Hauser (Reg. Peter Sehr, 1993, S. 49), Yasemin (Reg. Hark Bohm, 1987/88, S. 65),
Die unendliche Geschichte (S. Wolfgang Petersen, S. 92), Schtonk (Reg. Helmut
Dietl, S. 105); und im em Abschlusskurs vier Titel: Abgeschminkt (Reg. Katja von
Garnier, 1992, S. 26), Schwarzfahrer (Reg. Pepe Danquart, 1992, S. 48), M — Eine
Stadt sucht einen Morder (Reg. Fritz Lang, 1931, S. 54), Kleine Haie (Reg. Sénke
Wortmann, 1992, S. 76). Besonders positiv zu betonen ist hier die thematische Ein-
bettung von den in den ,,Videotipps“ genannten Filmen in die jeweiligen Kapitel
des Lehrwerks. Leider ist die didaktische Aufbereitung des filmischen Materials
suboptimal. Es handelt sich hier meistens nur um Informationen zum Regisseur
oder Filminhalt, mit denen das Leseverstehen trainiert werden kann, sowie um
grammatikalisch-lexikalische Ubungen oder Aufgaben, mit Hilfe derer die im Un-
terricht behandelte Grammatik und Lexik gefestigt wird (vgl. em Briickenkurs, Leh-
rerhandbuch, S. 11). Es dominieren:

e Liickentexte, z.B.: ,,Lesen Sie die Inhaltsangabe und erginzen Sie folgende
Worter: ...“ (em Briickenkurs, Arbeitsbuch, S. 11), ,Lesen Sie die folgende
Inhaltsangabe und ergénzen Sie die passenden Modalverben in Prisens.
(em Briickenkurs, Arbeitsbuch, S. 27), ,,Setzen Sie die passenden Struktur-
worter ein.* (em Hauptkurs, Arbeitsbuch, S. 32), ,,Finden Sie Beispiele fiir
folgende Grammatikthemen: Verben mit Pripositionen + Dat., ..“ (em
Hauptkurs, Arbeitsbuch, S. 49), ,,Lesen Sie die Zusammenfassung zum fol-
genden Film und setzen Sie die Verben in der linken Spalte an die richtigen
Stellen im Text ein.“ (em Hauptkurs, Arbeitsbuch, S. 92), , Ergénzen Sie die
Nomen in der folgenden Inhaltsangabe.* (em Abschlusskurs, Arbeitsbuch,
S. 76) und

e Multiple-Choice-Aufgaben, z.B.: ,Lesen Sie die Inhaltsangabe zum Film
und 16sen Sie dann die folgende Aufgabe. Kreuzen Sie an.* (em Briicken-
kurs, Arbeitsbuch, S. 61/ vgl. auch em Hauptkurs, Arbeitsbuch, S. 65).
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Selten findet man hier andere Aufgabenformen, z.B.: ,,Bringen Sie die folgen-
den Textabschnitte in eine sinnvolle Reihenfolge. Nummerieren Sie dazu die Ab-
schnitte.” (em Briickenkurs, Arbeitsbuch, S. 76/ vgl. auch em Abschlusskurs, Ar-
beitsbuch, S. 54); ,,Bringen Sie die Textteile in die richtige Reihenfolge.* (em Brii-
ckenkurs, Arbeitsbuch, S. 91); ,,.Lesen Sie die Zusammenfassung des Films Schtonk
und notieren Sie die beiden Hauptinformationen. Was war der sensationelle Fund?
Was war der groBe Schwindel dabei?“ (em Hauptkurs, Arbeitsbuch, S. 105);
»Schreiben Sie die folgende Zusammenfassung des Filmanfangs um, indem Sie die
Sédtze mit den Wortern, die am Rand stehen, verbinden. [...] Schreiben Sie, wie der
Film weitergehen konnte.* (em Abschlusskurs, Arbeitsbuch, S. 26); ,,Sehen Sie sich
das Foto an. Was ist hier wohl passiert? [...] Wie geht die Geschichte weiter? Stel-
len Sie Vermutungen an. [...] Lesen Sie nun eine kurze Inhaltsangabe des Films und
priifen Sie, ob Thre Vermutungen richtig waren.“ (em Abschlusskurs, Arbeitsbuch,
S. 48). Auch diese Aufgaben fordern aber nicht die Medienkompetenz der Lerner.

Das vorhandene Bildmaterial, ist wegen seiner Art und Qualitét fiir vorentlas-
tende Klassengespriche o.A. eher ungeeignet. Aufgaben, die auf die Schulung der
Medienkompetenz, geschweige denn der ,interkulturellen Kompetenz® zielen wiir-
den, findet man hier nicht. Die relativ offene Konzeption gestattet zwar viel Freiheit
im Umgang mit den genannten Filmen, die ggf. auch im Alleingang von den Ler-
nenden in einer , Lernwerkstatt” oder einem ,,Selbstlernzentrum® (vgl. hierfiir z.B.
Ewel 1993) angeschaut und bearbeitet werden konnen. Dem Lehrer bleibt aber die
Aufgabe, entsprechende Videoaufnahmen samt Ubungsmaterial zusammenzustel-
len, nicht erspart, wobei auch hier Lernende aktiv werden und einen Teil der Arbeit
tibernehmen konnen, indem sie z.B. bei der Gestaltung von Arbeitsblittern mitwir-
ken oder Filme aussuchen, die fiir sie von Interesse sind.

Erwédhnenswert ist in diesem Zusammenhang auch die Tatsache, dass man in
em dem Thema Film ein ganzes Kapitel widmet (em Briickenkurs, 6. Film, S. 69—
80). Lernende bekommen so nicht nur die Mdoglichkeit themenrelevanten Wort-
schatz zu lernen (u.a. das Drehbuch, der Drehbuchautor, der Kostiimdesigner, der
Maskenbildner, der Regisseur, der Schauspieler, der Stummfilm, der Zeichentrick-
film, die Probeaufnahme), Informationen iiber das Leben und Schaffen von Marlene
Dietrich zu erhalten oder den Inhalt des Filmklassikers Der blaue Engel (Reg. Jo-
seph von Sternberg, 1930) kennenzulernen, sondern vor allem — mit Hilfe diverser
Ubungen und Aufgaben — Strategien fiir den Umgang mit audiovisuellen Lernmate-
rialien zu entwickeln, z.B.:

e Zusammenstellung themenrelevanten Wortschatzes (z.B. in Form eines As-
soziationsigels oder einer Mind-Map),

e Antizipieren des Filminhalts anhand von Postern bzw. Fotografien,

e Umgang mit Lexika (z.B. einem Filmlexikon), Rezensionen, Biographien
von Schauspielern,

e MeinungsduBerung (Interpretation, Rezension oder ggf. Diskussion des Ge-
sehenen).
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Fehlgeschlagen ist dagegen der Versuch der Autoren von Stufen International
1-3. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche und Erwachsene. Lehr- und Ar-
beitsbuch (Anne Vorderwiilbecke, Klaus Vorderwiilbecke, Ernst Klett Verlag,
Stuttgart, 1995-1997), Filme in den Kurs zu integrieren. Nicht nur dass man hier
lediglich EINEN Filmtipp findet (s. Stufen International 1, Kap. 8. Mobil zum Ziel,
S. 108-123), schlimmer noch ist die Tatsache, dass die Autoren hier einen Film
empfehlen (Der Schwarzfahrer, Reg. P. Danquart, 1992), der dem Sprachniveau der
mit dem ersten Teil von Stufen International arbeitenden Lerner leider iiberhaupt
nicht angepasst ist. Zwar wird der Film nur als Zusatzmaterial genannt, dennoch
aber wird man den Eindruck nicht los, dass es eine eher weniger iiberlegte Ent-
scheidung war, ihn an dieser Stelle des Lehrwerks zu erwéihnen. Nur der Titel des
Films passt zum Inhalt des vorangehenden Kapitels. Der Schwarzfahrer, dessen
eigentliches Thema Intoleranz und Auslédnderfeindlichkeit sind, wiirde zweifelfrei
besser zu einem anderen Kapitel passen, in dem das Thema ,,Vorurteile” (Stufen
International 3, S. 74-87) zur Sprache gebracht wird. Von Lernenden, die iiber
bessere Sprachkenntnisse verfiigen, wiirde er dann sicherlich nicht nur besser ver-
standen, sondern vor allem auch geschdtzt werden. Nach einem entsprechenden
Hinweis sucht man hier aber vergeblich. Auch die Arbeitshinweise sind hier duflerst
knapp und beschrinken sich auf die folgende Anweisung:

Spielen Sie diesen Film zuerst zweimal ohne Ton ab. Stoppen Sie den Film mehrmals beim
zweiten Durchlauf, und sammeln Sie an der Tafel Redemittel: Was sagen die Personen még-
licherweise? Sehen Sie sich dann den Film mehrmals mit Ton an. Sammeln Sie anschlie-
Bend Reaktionen der Gruppe auf den Film. Diskutieren Sie {iber Situation und mégliche Re-
aktion in den Heimatldandern (Stufen International 1, S. 123).

In den neuesten Lehrwerken fiir DaF lassen sich wiederum nicht nur Hinweise
auf Filme, sondern auch DVDs mit filmischen Inhalten finden. Diese DVDs sind —
genau wie Arbeitsbiicher, Lehrerhandbiicher u.A. — integrale Bestandteile der je-
weiligen Lehrwerkpakete. Die auf den DVDs enthaltenen Filme fiigen sich orga-
nisch in die jeweiligen Lehrwerkkonzepte ein und sind der Lehrstoffprogression
angepasst. Die Lehrwerke enthalten auch entsprechende Didaktisierungsvorschlige.

So z.B. liegt dem Lehrwerk Aspekte. Mittelstufe Deutsch. Lehrbuch 1, Niveau
B+ (Langenscheidt, 2007) eine DVD mit insgesamt zehn Reportagen bei (es han-
delt sich laut Verlagsprospekt eigentlich um Ausschnitte aus Fernsehreportagen
bzw. Dokumentationen des ZDF). Dazu findet man im Lehrbuch jeweils eine Dop-
pelseite zum Filmmaterial, die u.a. Standfotos der Ausschnitte aus dem authenti-
schen Filmmaterial zeigt und weiterfithrende Aufgaben (diese findet man auch im
Arbeitsbuch) enthdlt und so das Training des Hor-Seh-Verstehens erméglicht. Das
Themenspektrum ist hier recht breit: Frauen in fiihrenden Positionen — Die Chefin
(S. 22f.), Wohnen — Hotel Mama — von Nesthockern und Heimschldfern (S. 38f.),
Gesundheit — Alexander-Technik (S. 54f.), Freizeit und Unterhaltung — Fufball,
Fans und Leidenschaften (S. 70f.), Lernen und Behalten — Projekt Eule (S. 86f.),
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Berufsbilder — Servicewiiste Deutschland (S. 102f.), Zwischenmenschliche Bezie-
hungen — Beim Geld hort die Liebe auf (S. 118f.), Einkdufe — Kaufen, kaufen, kau-
fen (S. 134f)), Urlaub — Erfurt (S. 150f.), Natur/Umwelt — Wildtiere in Berlin (S.
166f.). Auch das Ubungsangebot iiberrascht positiv durch seine Vielfalt. Die Lerner
werden hier aufgefordert nicht nur die entsprechenden Wortfelder zu erarbeiten,
Assoziationen zum Thema des jeweiligen Films zu sammeln, ihr Vorwissen zu
aktivieren, den Filminhalt vorauszusagen, Vermutungen zu duflern, den Filminhalt
zusammenzufassen, Fragen zum Filminhalt (ggf. auch zu den einzelnen Filmse-
quenzen, globales und detailliertes Erfassen des Inhalts) zu beantworten, Notizen
anzufertigen, sondern auch — wenn auch nur relativ selten — Mimik und Gestik zu
beschreiben, iiber ihre Eindriicke zu sprechen, Vergleiche mit ihrem Heimatland zu
ziehen. Dem Medium ,Film’ bzw. dem expliziten Training der Medienkompetenz
wird hier kaum Aufmerksamkeit gewidmet (lediglich eine Aufzihlung verschiede-
ner Arten von Filmen und einige Redemittel, S. 65).

Auch Grundstufenlehrwerke — z.B. Planet (Max Hueber Verlag, 2004) oder
Geni@)/ (Langenscheidt, 2006) — enthalten mittlerweile immer haufiger DVDs mit
Filmsequenzen. Es sind allerdings Filme, die speziell fiir Unterrichtszwecke erstellt
wurden und die zwar die Schulung des Hor-Seh-Verstehens und der oben erwihn-
ten Medienkompetenz durchaus erméglichen, die aber die Anforderungen, die an
das Filmmaterial welches zur Schulung der ,interkulturellen Kompetenz’ beitragen
soll, nur bedingt erfiillen.” Besonders positiv fillt hier das Lehrwerk ,,Geni@]” mit
dem dazugehorigen Videotrainer (B. Biechele, 2006) auf. Das Lehrwerk enthilt
zahlreiche Aufgaben und Ubungen zum Training des (Hor-)Seh-Verstehens, die
einerseits den Lernenden das Sehen und Erleben von Menschen im Gesprich, von
Dialogen in ihrem authentischen Kontext ermdglichen, andererseits aber auch Wis-
sen iiber Filme und Konnen im Umgang mit Filmsequenzen beriicksichtigen (s.
Lerntipp — Film, z.B. ,,Film = Bild + Ton. Was wird gezeigt und wie wird es ge-
zeigt. Achte immer auch auf die Kameraperspektive.*/ ,,Film verstehen = die Musik
beachten. Die Musik ergénzt oder ,erklart’ die Situation im Film.”) sowie auch
landeskundliche Einsichten erméglichen.

Abschliefende Bemerkungen

Der Einsatz filmischer Materialien im Fremdsprachenunterricht ist nicht nur
aus der Sicht der Didaktik sinnvoll, sondern auch von den Lernenden erwiinscht.
Dass — solange es sich um eine aktive Auseinandersetzung mit filmischer Realitdt
handelt — sich der Einsatz von Filmen im Fremdsprachenunterricht lohnt, ist unum-
stritten. Ein bloBes Filmeschauen bringt dagegen — mal abgesehen vom angeneh-
men Zeitvertreib — eher wenig Nutzen und sollte daher vermieden werden.

7 Vgl. Lundquist-Mog (2007: 34) zu den Méglichkeiten des Einsatzes von Filmen im Kontext in-
terkulturellen Lernens auf der Stufe A1/A2.
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Nicht zu vergessen ist, dass der (Lern-) Erfolg bei der Arbeit mit bewegten
Bildern im Unterricht sich erst dann einstellt, wenn dieser Arbeit entsprechende
Vorbereitungen vorausgehen (d.h. u.a. wenn an der Entwicklung bestimmter Kom-
petenzen gearbeitet wird) und wenn sie entsprechende Aufgabenstellungen beglei-
ten. Was die Letzteren angeht, so ist es wichtig, dass sie an die den Lernenden be-
reits bekannten Rezeptionsgewohnheiten (z.B. beim Fernsehen) ankniipfen und sie
so weiterentwickeln, dass die Lernenden zu medienkompetenten Film-Rezipienten
werden, die auch im Alleingang (im Sinne des lifelong learning) ihr Hor-Seh-
Verstehen zu entwickeln imstande sein werden.

Da praktisch alle Filme landeskundliches Wissen vermitteln und zum interkul-
turellen Vergleich anregen, gilt es sie auch aus diesen Griinden im Fremdsprachen-
unterricht einzusetzen. Besonders hervorzuheben ist hier ihre Leistung in diesen
Bereichen, die von Printmedien nicht abgedeckt werden (z.B. nonverbale Kommu-
nikation).

Und so ist in diesem Sinne auch zu fordern, dass in Zukunft in Fremdsprachen-
lehrwerke Texte der Sorte ,Film’ verstirkt aufgenommen werden. Wiinschenswert
sind dabei aber vor allem auch entsprechende Aufgabenstellungen, die eine effi-
ziente, d.h. einerseits die Schulung des Hor-Seh-Verstehens ermoglichende und
andererseits aber auch die Medienkompetenz und die interkulturelle Kompetenz
férdernde Arbeit mit diesen Texten erlauben.
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