SENSUS

Uniwersytet HiISTORIAE
im. Adama Mickiewicza ISSN 2082-0860
w Poznaniu VoL. LXII (2026/1), 5. 79-87
UAM DOI : 10.14746/5h.2026.62.1.005

Europa. Nasza historia — historia trans-
narodowa

Europe. Our History—Transnationality History

DOMINIK P1cK
dominik.pick@amu.edu.pl

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0000-0002-4552-2449

ABSTRACT: The article attempts to present an answer to the question of what transnationality
in history education is, referring to the current situation in education in Poland and Germany,
as well as to the experience of developing the textbook Europe. Our History. Transnationality
in textbooks is understood as the creation of a multiperspective narrative that presents histo-
rical processes and events from the viewpoints of at least two different nations. A characteri-
stic feature of this narrative is that it does not negate national narratives, but rather revises
and enriches them by adding another perspective.
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STRESZCZENIE: Artykul prébuje przedstawi¢ odpowiedz na pytanie czym jest transnarodowos¢
w edukagji historycznej odwotujac sie do aktualnej sytuacji w edukacji w Polsce i Niemczech
oraz do doswiadczenia z tworzenia podrecznika Europa. Nasza historia. Transnarodowosé
w podrecznikach postrzegana jest jako tworzenie wieloperspektywicznej narracji ukazujacej
procesy i wydarzenia historyczne z perspektywy co najmniej dwéch réznych narodéw. Cecha
charakterystyczng tej narracji jest to, ze nie neguje ona narodowych narragji, ale je koryguje
iwzbogaca dzieki dodaniu innej perspektywy.

SLOWA KLUCZE: transnarodowo$¢, podreczniki szkolne, edukacja historyczna, Europa. Nasza
historia, narracja historyczna, tworzenie podrecznikéw.

Podrecznik Europa. Nasza historia powstal jako pierwszy na $wiecie trans-
narodowy podrecznik do nauki historii na poziomie szkoly podstawowej.!
Transnarodowe podejscie w tworzeniu podrecznika zostalo z perspektywy

! Pierwszym projektem transnarodowego podrecznika byl podrecznik francusko-nie-
miecki Histoire/Geschichte dla klas przedmaturalnych.
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dydaktykéw historii ocenione bardzo dobrze jako interesujacy model dla no-
woczesnych podrecznikéw do historii. Z perspektywy politykéw ocena wy-
padla bardziej zr6znicowanie. Transnarodowos$é wywolata zaréwno zachwyt,
jak i zdecydowang krytyke — zaleznie od pogladéw politycznych oséb wy-
powiadajacych sie na jego temat. Mimo tych réznych ocen, mozna uznac,
ze projekt podrecznikowy spelnil swéj cel. Nie tylko wyznaczyl nowe drogi
w konstruowaniu podrecznikéw, ale takze wywolal wazna debate publiczng
nt. narodowego i transnarodowego nauczania historii. Debate wazna w per-
spektywie tworzenia podrecznika europejskiego, ktérego pierwsze préby
trudno uzna¢ za udane.”

W niniejszym artykule chcialbym, wychodzac z do$wiadczen zwigza-
nych z tworzeniem podrecznika Europa. Nasza historia, zastanowi¢ sie nad
tym czym jest transnarodowo$¢ w edukacji. Podrecznik ten uznawany jest
powszechnie za transnarodowy. Nie do konica niestety wiemy, czym jest
transnarodowo$¢ w edukacji. Nieprzypadkowo historycy pracujgcy nad pod-
recznikiem w kazdej niemal fazie projektu wracali do tego wtasnie pytania:
od sformutowanych na poczatku zalecen dla projektu?, po debate nad kornco-
wym rozdzialem nt. historii Europy. Mimo to nie udalo sie znalez¢ zadowala-
jacej do korica odpowiedzi. Sami twércy* podczas pracy nad nim méwili raczej
o podejéciu transnarodowym niz tworzeniu transnarodowego podrecznika.®

O ile bowiem debata nad transnarodowoscig w badaniach historycznych
toczy sie juz od konca XX wieku, o tyle niemal catkowicie brakuje dyskusji
teoretycznej nad tym, czym jest transnarodowo$¢ w nauczaniu historii®.
Powodem jest zapewne fakt, ze z perspektywy historykéw uniwersyteckich
temat transnarodowo$ci nie jest juz niczym nowym. Badajac historie trans-
narodowg, mamy do dyspozycji dos¢ tekstéw teoretycznych na ten temat’.

2Por. np. Historia Europy, red. E. Delouche, WSiP, Warszawa 1995.

3 Podrecznik do historii. Zalecenia, red. nauk. Wspélna Polsko-Niemiecka Komisja Podrecz-
nikowa Historykow i Geograféw, Warszawa 2013.

* Celowo nie uzywam terminu ‘autorzy’, poniewaz tekst autorski podlegal tak daleko
idgcym zmianom w procesie redakcyjnym, ze musimy méwic o autorze zbiorowym skladaja-
cym sie z autoréw pierwszych tekstéw, ich korekty ze strony drugiego autor, nastepnie zmian
w procesie ttumaczenia, redakcji merytorycznej, uwag ekspertéw zewnetrznych itp.

®Por. M. Wiatr, D. Pick, Transnationale Ansdtze. Eine bilaterale Sicht auf das deutsch-pol-
nische Geschichtesbuchprojekt »Europa — Unsere Geschichte / Europa. Nasza historia«, ,Bildung
und Erziehung“ 2022, nr 2, s. 164-186

6 Ponizszy artykul rozwija zagadnienia przedstawione w: D. Pick, Transnarodowosé w edu-
kacji historycznej a ksztattowanie tozsamosci obywateli. O réwnowadze miedzy wiedzq a kompeten-
¢jami, ,Edukacja-Kultura-Spoteczenstwo”, rocznik IV, 2023, s. 47-73.

"Por. np. A. Iriye, The Transnational Turn, “Diplomatic History” czerwiec 2007, t. 31, nr
3, s. 373-376; J. Osterhammel, Transnationale Gesellschaftgeschichte: Erweiterung oder Alter-
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Wszystkie te prace dotycza jednak badan historycznych, a nie nauczania.
Sa one wiec tylko czesciowo pomocne w refleksji nad transnarodowoscia
w edukacji. Nauczanie historii nie jest przeciez tym samym, co jej badanie.
Uwzgledniania réznych narodowych perspektyw w procesie edukacyjnym nie
zachodzi tak samo w procesie badawczym. Doswiadczony badacz moze sta-
rac sie spojrze¢ na badany temat z réznych perspektyw narodowych. Znacz-
nie trudniej jest postawi¢ takie wymagania nauczycielowi, a tym bardziej
uczniowi. Sytuacje utrudnia dodatkowo fakt, ze transnarodowo$¢ w edukacji
jest fenomenem stosunkowo miodym.

Prébe definicji transnarodowosci w edukacji warto zaczaé od stwierdze-
nia, ze cele badan historycznych oraz edukacji historycznej sg rézne. Nie jest
to jednak stwierdzenie banalne, poniewaz tylko w ten sposéb mozemy zgo-
dzi¢ sie, ze definicja transnarodowoéci w edukacji nie moze by¢ taka sama jak
w badaniach historycznych. O ile w badaniach chodzi o mozliwie obiektywne
izblizone do prawdy opisanie przesztosci, o tyle edukacja historyczna postu-
guje sie — w wiekszosci przypadkéw — wiedza, co do ktdrej nie ma kontro-
wersji. Doskonalym przyktadem jest toczony od ponad p6t wieku w ramach
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykéw i Geograféw dys-
kurs o historii, ktéry spowodowal, ze w procesie tworzenia podrecznika Eu-
ropa. Nasza historia praktycznie nie bylo sporéw o wydarzenia historyczne
z zakresu stosunkéw polsko-niemieckich oraz historii Polski i Niemiec.
W procesie nauczania dzieje sie tak dzieki redukeji dydaktycznej, ktéra nie
pozwala na zbytnie zaglebienie sie w szczegdly, o ktére spieraja sie badacze.
Badacze spieraja sie jednak nie tylko o fakty historyczne, ale takze o narracje,
ktore te fakty opisuja. W edukacji zas kontrowersje buduje w zasadzie tylko
narracja, w ktérg podreczniki owe fakty o przeszlosci uktadajg.

Jest to istotne, poniewaz zwraca uwage, ze edukacja historyczne nie
dazy do obiektywnosci, ale do realizacji celéw formutowanych przez pan-
stwa narodowe. Przykladem moze by¢ rola zakonu krzyzackiego w polskich
i niemieckich programach szkolnych. Sposéb przedstawiania Krzyzakéw
w Polsce wydaje sie oczywisty i niekontrowersyjny. Zakon krzyzacki najcze-
$ciej prezentowany jest w sposéb teleologiczny, jako wrog paristwa polskiego
dazacy do jego upadku: od sporu o ziemie dobrzyriska, poprzez Grunwald,
wojne trzynastoletnia, po szwedzki potop i rozbiory, a nastepnie II wojne
$wiatowa. W szkole niemieckiej natomiast zakon krzyzacki niemal sie nie

native?, ,Geschichte und Gesellschaft®, lipiec-wrzesien 2001, rocznik 27., z. 3, s. 464-479, M.
Middell, Transnationale Geschichte als transnationales Projekt. Zur Einfiithrung in die Diskussion,
,Historical Social Research / Historische Sozialforschung®, 2006, t. 31, nr 2 (116), s. 110-117,
M. G. Miiller, Historia transnarodowa, historia wzajemnych oddziatywan i (po)dzielone miejsca
pamieci. Tradycje i wyzwania metodologiczne, [w:] Historia wzajemnych oddzialywar, red. R.
Traba, B. Dziewanowski-Stefaniczyk, Oficyna Naukowa, Berlin, Warszawa 2014, s. 33-47.
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pojawia, a juz na pewno nie w kontekscie p6zniejszego konfliktu z Polska.
Obie narracje sa uprawnione, wtasnie ze wzgledu na konieczno$¢ redukgji
materiatu tak, by dopasowa¢ go do warunkéw szkolnych i wyobrazen panstw
narodowych, w ramach ktérych odbywa sie nauczanie historii. Powigzanie
ze soba tych sprzecznych narracji moze by¢ wtasnie widziane jako podejscie
transnarodowe w edukacji. W tym przypadku chodzitoby o stworzenie takiej
narracji, ktéra umozliwi zrozumienie obu punktéw widzenia.

Drugim waznym elementem jest konstatacja, ze jesli zaprezentujemy
uczniom z dwdch krajéw identyczny materiaty w r6znych wersjach jezyko-
wych, to efekt bedzie odmienny. Oznacza to, ze nawet stworzenie jednej
wspoélnej narracji, niekoniecznie musi by¢ przez uzytkownikéw odczytane
zgodnie z intencjg autoréw — a wiec podejscie transnarodowe moze zostac
niezauwazone. Wynika to z faktu, ze w celu odczytania prezentowanych im
tredci nauczyciele i uczniowie postuguja sie swoim, najczesciej narodowym,
kodem kulturowym. Jest on obecny w calym procesie dydaktycznym, czesto
w sposéb nieuswiadomiony. Znajdziemy go w podrecznikach, podstawach
programowych i materiatach dla nauczycieli. Prowadzi to do sytuacji, w kté-
rej ten sam tekst bedzie w réznych kregach kulturowych odczytywany zgota
odmiennie®. Jest tu znaczaca réznica miedzy badaczami a dydaktykami. O ile
bowiem spory wéréd badaczy polskich i niemieckich od dawna juz nie prze-
biegaja wedlug linii narodowej®, o tyle nauczanie historii w szkotach narodo-
wych pozostaje narodowe.

Tak samo jest z podrecznikiem Europa. Nasza historia, ktéry wydany
w Polsce i w Niemczech z identyczna trescia jest mimo wszystko nieco ina-
czej odczytywany w obu krajach. By to zilustrowaé, postuzmy sie historia
Slaska. Osadnictwo na prawie niemieckim w sredniowieczu jest niejako au-
tomatycznie odczytywane przez polskich uczniéw i nauczycieli jako utrata
ziem $§lgskich przez Polske. Tak wlasnie byta przez wiele lat przedstawiana
w podrecznikach, nie ma wiec powodu, dla ktérego nowa narracja podreczni-
kowa mialaby to od razu zmieni¢. Natomiast z perspektywy niemieckiej jest
to proces pokazujacy wyzszos¢ cywilizacyjng, ktéra umozliwita pozyskanie
Slaska. W skrajnych przypadkach taka narracja moze prowadzi¢ nawet do
umocnienia narracji narodowych — niecheci wobec sasiada, ze wzgledu na

8 Wskazuja na to wyniki pracy réznych klas ze szkét polskich i niemieckich z tymi sa-
mymi rozdziatami podrecznika Europa. Nasza historia w projektach organizowanych w ramach
Grupy Roboczej Nauczycieli i Nauczycielek przy Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej
www.komisja-podrecznikowa.eu (dostep: 12.03.2026).

9 Najlepszym przykladem jest spér wokot ksigzki Grzegorza Rossoliniskiego-Liebe zob.
S. Lehnstaedt, A. Léw, Ein unertrigliches Freund-Feind-Denken, Frankfurter Allgemeine,
20.01.2026, wydanie internetowe.
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utrate ziem badZ patrzenie z géry na sasiada, ktéry okazal sie za staby, by
zachowa¢ wtasng kulture'®.

Po tych uwagach wstepnych wré¢my wiec do préby bardziej szczegélo-
wego zdefiniowania transnarodowosci w edukacji. Transnarodowo$¢ mo-
zemy postrzega¢ jako jedna z mozliwych narracji historycznych, ktéra nie
ogranicza sie tylko i wylacznie do jednego — narodowego — punktu widze-
nia. Bedzie to wiec narracja z definicji wieloperspektywiczna, odpowiadajaca
tym samym zalozeniom wspoétczesnej dydaktyki historii. Warto jednak przy
tym zauwazy¢, ze sam termin wieloperspektywicznosci jest nieco mylacy,
poniewaz w praktyce podrecznikowej ogranicza sie on do ukazania z reguly
tylko dwéch réznych perspektyw.

Tym samym transnarodowo$¢ bedzie specyficznym przypadkiem wie-
loperspektywicznosdci, ktéry ukazuje procesy i wydarzenia historyczne
z perspektywy najczesciej dwoch narodéw™. I cho¢ mozliwe jest ukazanie
wydarzen historycznych z wiekszej liczby perspektyw, to ma to swoje gra-
nice. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze perspektywy te moga by¢ zaréwno
przeciwstawne, a wiec mozliwe do wykorzystania na lekcji w duchu zasady
kontrowersyjnosci, jak tez moga by¢ one komplementarne lub wrecz zgodne
ze soba. Z perspektywy badacza nie bedzie to mialo wielkiego znaczenia,
jeden i drugi przypadek jest ciekawy. Ale w edukacji historycznej oba te
przypadki maja odmienny wplyw na uczniéw. Sprzeczne narracje w zaltoze-
niu maja bowiem pozwoli¢ zrozumie¢, ze na historie mozna patrzeé z réz-
nej perspektywy. Mozemy jednak podejrzewad, ze beda one takze dzialaly
na ksztaltowanie tozsamosci uczniéw poprzez stworzenie dychotomii my
— inni. Z kolei podobne perspektywy maja potencjal budowania lepszego
zrozumienia dla innych narodéw i wytworzenia sie ponadnarodowej wiezi
w duchu integracji europejskiej. Problem w tym, ze tego typu perspektywy sa
znacznie rzadsze niz te kontrowersyjne.

W projekcie Europa. Nasza historia z zatozenia miata zostaé stworzona
narracja zawierajgca w sobie dwie narracje narodowe. Poniewaz jednak ilos¢
miejsca w podreczniku ogranicza iloé¢ informacji, ktére moga sie w nim za-

105Wiecej na ten temat: D. Pick, Slgsk. Sposoby prezentacji i interpretacji na lekcji historii,
[w:] Wyzwania i uwarunkowania wspélpracy transgranicznej Dolnego Slgska, red. E.Czapniewski,
I.M. Ladysz, R. Nowakowski, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw
2022, s. 239 nn.

1S3 od tego wyjatki, szczegdlnie na poziomie klas maturalnych w Niemczech, gdzie oma-
wiane tematy s3 znacznie bardziej poglebiane, co dopuszcza uwzglednienie wiekszej ilosci
perspektyw. Przykladem moze by¢ aktualna zmiana programu nauczania historii w Bawarii,
w ktérej czytamy: ,Na przykladzie stosunkéw Niemiec do swoich sasiadéw Francji i Polski
uczniowie i uczennice zajmuja sie znaczeniem przezwyciezenia narodowych sporéw dla inte-
gracji europejskiej.” Por. https://www.lehrplanplus.bayern.de/fachlehrplan/gymnasium/13/
geschichte/erhoeht (dostep: 15.03.2026).
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wiera¢, niemozliwe bylo proste dodanie do siebie obu narracji. Nalezalo wiec
wypracowac nowg opowies¢, ktéra taczy w sobie zasadniczy przekaz polskiej
i niemieckiej narracji historycznej na potrzeby szkolne. W wigkszosci przy-
padkéw nie bylo to problemem. Duza cze$¢ narracji wymagata wylacznie
zmian w warstwie jezykowej, przeformulowania uzywanych standardowo
w narodowych podrecznikéw wypowiedzi czy uwzgledniania bardziej zr6z-
nicowanego materiatu zrédlowego. Niekiedy w tym celu wystarczal sam pro-
ces tlumaczenia, poniewaz teksty, ktére w jednym jezyku przyjmowane sg za
standardowe wyrazenia podrecznikowe, okazywaly sie po ich przetlumacze-
niu na inny jezyk wysoce problematyczne. Dobrym przykladem jest narracja
dotyczaca zmiany granic. W podreczniku transnarodowym trudno uzywac
okreélen typu odzyska¢ albo utraci¢ pewne tereny. Oznaczalo to koniecznos¢
wypracowania bardziej neutralnego jezyka przekazu w formie np. uzyskad,
zdoby¢. Jezyk jest tu szczegdlnie istotny, jesli bowiem ma racje Wittgenstein,
ze granice mojego jezyka s3 granicami mojego $wiata, to podreczniki trans-
narodowe pozwalaja zajrzeé poza te wlasnie granice.

Problematyczne okazaly sie te elementy narracji, ktére znaczaco réznia
sie od siebie. Poprzez ich zestawienie bardzo widoczne stawaly sie manka-
menty narodowych narracji. Powstajgca narracja nie miata jednak za zadanie
zastapi¢ narracji narodowych, ale je skorygowa¢ w taki sposéb, by nie two-
rzyly one blednego przekazu'’. Zmiany te nie wprowadzaly nowych tresci,
ale przedstawialy istniejace w sposéb akceptowalny dla obu stron.

Nalezy podkresli¢, ze dzieki temu podrecznik nie narzuca — jednej —
narodowej narracji uczniom z drugiego narodu. Nie moze tego czyni¢, po-
niewaz kod kulturowy, ktérym postuguja sie uczniowie i nauczyciele do
odczytania i interpretacji podrecznika, automatycznie narzuca im narodowsg
interpretacje. Jednak faktycznie owa narracja jest zmodyfikowana i uwzgled-
nia perspektywe innego narodu, pozwalajac na lepsze zrozumienie sgsiada.
Zrozumienie w idealnym przypadku oznaczac bedzie, ze uczen i — co waz-
niejsze nauczyciel — postugujac sie wlasna narracja narodowa, zauwazy, ze
istnieja inne, réwnie uprawnione punkty widzenia, ktérymi postuguja sie
ludzie w innych krajach. Chcialoby sie wierzy¢, ze przygotuje to uczniéw do
zycia w wielonarodowej Europie.

Jak staralem sie wykaza¢, transnarodowo$¢ w podrecznikach szkolnych
jest mozliwa. Europa. Nasza historia jako projekt polsko-niemiecki jest bez
watpienia podrecznikiem transnarodowym przez ukazanie réznych narodo-
wych perspektyw i wypracowanie nowego jezyka do opisu przesztych wyda-

*2 Doskonalym przykladem jest rozdzial nt. ruchu oporu z tomu 8 podrecznika, ktéry
byt kilkukrotnie przerabiany. Ostatecznie powstal tekst, ktéry obejmuje wszystkie wazne dla
obu stron elementy narracji na ten temat oraz zachowuje odpowiednie proporcje np. miedzy
Polskim Panstwem Podziemnym a ruchem oporu w Niemczech.



EUROPA. NASZA HISTORIA — HISTORIA TRANSNARODOWA

rzen. Nalezy jednak zada¢ takze pytanie, czy transnarodowos¢ jest w szkole
w ogéle potrzebna? Czy nie wystarczy nam jedna narodowa narracja? Wydaje
sie, ze istnieje co najmniej kilka powodéw, dla ktérych takie podejscie do
nauczania historii jest potrzebne. Pierwszym z nich jest che¢ przekazywania
rzetelnej wiedzy historycznej, a nie mitologizacja historii (ta che¢ istnieje
bardziej z perspektywy dydaktykéw, politycy patrza na to zagadnienie zgota
odmiennie). W kazdym, nawet najbardziej zdecentralizowanym, jak w Niem-
czech, systemie edukacyjnym istnieje pewien kanon historii narodowej®,
ktéry uksztattowany zostal z perspektywy narodowej, czesto celowo przed-
stawiajac sasiadéw w sposéb wrogi lub niechetny. Jak zwrécit na to uwage
Marcin Kula:

Niezaleznie od tego, jaki kanon historii narodowej obowigzuje w danym

momencie, jest on najczesciej bardzo dyskusyjny. Polacy sa dumni z Rzecz-

pospolitej Obojga Narodéw, ale przeciez polskich dzieci nie uczy sie historii

Litwy i Litwinéw. Uczymy jedynie historii Polakéw, ktérzy w jakim$ mo-

mencie przygarneli Litwinéw.'

Transnarodowo$¢ pozwala nam ten narodowy kanon uzupelni¢ i poprawi¢
w spos6b nieantagonizujacy wobec sasiadéw. Postawi¢ pytania dotyczace
wzajemnych relacji miedzy Polakami i Litwinami. Nie nakazuje ona jednak
wyrzucenia wlasnej narodowej narracji. Nie oznacza to, ze tworzac przykla-
dowy polsko-litewski podrecznik, polscy uczniowie musieliby uczy¢ sie, ze
unia lubelska przyniosta same zte skutki. Pozwolilby im jednak zrozumie¢, ze
z punktu widzenia tworzacego sie w XIX wieku nowoczesnego narodu pan-
stwa litewskiego unia lubelska byla oceniana negatywnie poprzez wpisanie
jej w schemat my — obcy. Jednoczesnie uczniowie w obu krajach mogliby sie
dowiedzie¢, ze w obu z nich Adam Mickiewicz uwazany jest za poete naro-
dowego.

Tym samym transnarodowo$¢ umozliwia zrozumienie, ze historia Eu-
ropy jest odmienna w réznych krajach europejskich. Co wiecej owa historia
europejska musi by¢ odmienna z kazdej narodowej perspektywy tak dltugo
jak dlugo istnieja narody. Niektdre z tych perspektywy beda bardziej do
siebie zblizone niz inne, ale wszystkie beda sie do pewnego stopnia réznic.
Przemawiatoby to wiec za koncepcja Europy narodéw, w ktérej kazdy naréd
ksztaltuje wlasne narracje historyczne, a tym samym wlasng tozsamog¢, ale
w bliskiej wymianie z sasiadami. Odpowiada to bowiem codziennemu do-
$wiadczeniu gospodarczemu, spotecznemu i politycznemu. Zwiazki miedzy
Polska i Niemcami nie opieraja sie dzisiaj wylacznie na historii, ale obrazuje

13Zob. Pick, Transnarodowosé w edukacji...

M. Kula, Historia narodowa w ponadnarodowej perspektywie, ,Przeglad Powszechny”,
2009, nr 9.
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je przede wszystkim intensywna wymiana gospodarcza, liczba mieszanych
malzenstw, realizowanych projektéw ponadgranicznych, czy staly codzienny
przeplyw milionéw ludzi przez granice. Dobrze, by w zrozumieniu tych re-
aliéw, bedacych stanem normalnym miedzy narodami, pomagaty takze pod-
reczniki szkolne.
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