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CZY NAUCZYCIEL JEZYKA ANGIELSKIEGO
I JEGO KOMPETENCJE
JEZYKOWO-KOMUNIKACYJNE
W SRODOWISKU SZKOLNYM SA
WCIAZ ISTOTNE WE WSPOELCZESNYM
ZGLOBALIZOWANYM SWIECIE?

JUDYTA FILAR-PIECZKOWSKA

Nauczyciel ma wptyw na wiecznosé.
Nie jest bowiem w stanie okreslic,
gdzie konczy sig jego oddziatywanie.

(H.B. Adams)

1. Globalizacja — zjawisko spoteczno-kulturowo-jezykowe

Swiat w XXI wieku dzigki rozwojowi technologii, przeptywowi informacji i ko-
munikacji bez barier, dynamicznemu rozwojowi transportu stal si¢ jak nigdy dotad
otwarta przestrzenia bez granic. Przestrzef ta stanowi ekosystem zywiotowej wy-
miany m.in. gospodarczej, kulturowej, jezykowej, religijnej, na poziomie indywidu-
alnym, spolecznosci oraz na poziomie globalnym. Ta dynamika wielokierunkowego
przenikania idei, wzorcow, stylow spowodowata wrazenie jakim jest ,.kurczenie si¢
$wiata”. Cztowiek bez zadnych probleméw moze dowiedzie¢ si¢ o aktualnosciach
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z drugiego kranca $wiata, kupi¢ produkt zaprojektowany w USA, wyprodukowany
w Kambodzy, a dystrybuowany z Holandii, czy komunikowa¢ si¢ on-line z osobg
zza oceanu lub na biegunie.

Jednym ze zjawisk, ktére powstaly na skutek procesu ,kurczenia si¢ $wiata”,
a takze ktore jednoczes$nie ten proces intensyfikujg jest globalizacja. Przy czym
samo zjawisko globalizacji poprzez oddzialywanie na wiele dziedzin Zycia i nauki
doczekato si¢ wielu definicji. Wsrdd tych definicji, ktére podkreslaja ukierunkowa-
nie procesu na uniwersalizacje i wymiar spoleczny, wymieni¢ mozna twierdzenie
Tobera (2000: 14), iz globalizacja to tendencja do ,,upowszechniania si¢ w spote-
czenstwie $wiatowym jednolitych norm i wartosci i/lub identycznych rozwigzan
instytucjonalnych”. Co ciekawe, wraz z pojeciem globalizacji pojawia si¢ czesto
pojecie spoteczenstwa globalnego lub spoleczenstwa sSwiatowego. Na przyktad
Albrow wskazuje, iz globalizacja ,,odnosi si¢ do tych wszystkich probleméw,
w wyniku ktérych narody §wiata zostajg wiagczone w jedno §wiatowe spoteczenstwo,
spoteczenstwo globalne (Kempny, 1998: 241). W konsekwencji nalezy wigec mie¢ na
uwadze wspotzalezno$¢ spotecznych oddzialywan. Wszelkie dziatania lokalne moga
mie¢ skutek globalny i odwrotnie — to co ma miejsce na arenie §wiatowej moze wy-
wiera¢ wptyw na skale mikro (okreslonej spotecznosci lub/i jednostki). Cytujac
Giddensa ,,globalizacja to intensyfikacja stosunkéw spotecznych o $wiatowym za-
siegu, ktdre taczy rézne lokalnosci w taki sposdb, ze lokalne wydarzenia ksztatto-
wane sg przez zdarzenia zachodzace w odlegtosci wielu tysigcy mil i same na nie
oddziatuja” (Kempny, 1998: 242).

W kontekscie edukacji globalizacja przyniosta i w dalszym ciagu przynosi wiele
korzysci, ale i wiele niepokojacych konsekwencji. Dzigki niej uczniowie i nauczy-
ciele posiadaja nieograniczony dostgp do informacji, zrédet, aktualnosci, zasobéw
o edukacyjnych tresciach, a takze otwartg przestrzen komunikacji z catym $wiatem
i mozliwo$¢ wymiany idei, wzorcéw jezykowych i kulturowych. Umozliwia réw-
niez analize¢ probleméw dotyczacych sfery kulturowej, politycznej, spotecznej
1 ekonomicznej w skali og6lnoswiatowej np. takich zagadnien jak globalne ocieple-
nie, dostgp do nielegalnych tre$ci w Internecie, nietolerancja, ksenofobia, zanie-
czyszczenie Srodowiska, itp. (zob. Cybal-Michalska i Gmerek, 2015: 12).

Natomiast zatrwazajacym efektem globalizacji w wymiarze spoleczno-kulturo-
wo-jezykowym wydaje si¢ ,,tendencja ujednolicania”, co w kontekscie edukacyjnym
moze prowadzi¢ do ,,modelowania ujednoliconych mas” w §rodowisku szkolnym
w celu przygotowania przysztego optymalnego pracownika zglobalizowanej gos-
podarki.

Dodatkowo we wszystkich sferach zycia tj. politycznej, gospodarczej, spotecz-
nej 1 jezykowej panuje zasada — ,,duzy moze wiegcej”. Uprzywilejowana pozycja
bogatszych ekonomicznie panstw i spotecznosci powoduje dominacje ich wartosci,
wzorcow 1 tendencji spotecznych, a takze dominacj¢ ich jezyka rodzimego na arenie
mig¢dzynarodowe;j.
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1.1. Globalizacja jezykowa

W jaki sposéb dochodzi do ekspansji jednego jezyka przy jednoczesnym osta-
bieniu innego wyjasni¢ moze zjawisko kontaktéw jezykowych oraz towarzyszace
mu procesy, efekty i zagrozenia (zob. Puppel i Puppel, 2005).

W ,przestrzeni jezykOw naturalnych” lub inaczej ,,puli zasobéw jezykowych”,
lub jeszcze inaczej ujmujac, ,.globalnej arenie jezykéw naturalnych” (Puppel, 2009:
97; tlumaczenie wlasne — J.F-P.) panuje cigglta dynamika wielokierunkowych kon-
taktéw jezykowych rozumianych jako sytuacje, w ktérych komunikatorzy jednego
jezyka naturalnego uzywaja innego jezyka naturalnego. Jednoczesnie jezyki te wza-
jemnie na siebie oddzialuja, a nawet konkurujg ze sobg. Wynik takich ,,star¢” uza-
lezniony jest od kondycji uczestnikéw, ktéra w kontek$cie jezykoéw naturalnych
odnosi si¢ do tezyzny jezyka (ang. ‘natural language robustness’). Konkurencja ta
moze mie¢ przebieg zaréwno pozytywny, jak i negatywny. Przebieg procesu konku-
rencji jezykowej ma wymiar negatywny, jezeli w wyniku kontaktu jezykowego
dochodzi do systematycznej dominacji jednego jezyka o wigkszej tezyznie (jezyk
inwazyjny) np. jezyka angielskiego nad innym o mniejszej t¢zyznie (jezyk gospoda-
rza). Dtugotrwaty proces lingwopresji zewn¢trznej (ang. ‘external linguopressure’)
moze doprowadzi¢ nawet do wyginiecia jezyka gospodarza w procesie zwanym
‘samobdjstwem jezyka' (ang. ‘language siucide’) lub ‘morderstwem jezyka’(ang.
‘language murder’) (ibid.). Odwrotny proces — pozytywny przebieg konkurencji
jezykowej — owocuje wzmocnieniem j¢zyka naturalnego, ktory staje si¢ jezykiem
dominujacym. Niebezpieczng strong tych zjawisk jest wyeliminowanie na zawsze
jezykoéw naturalnych charakteryzujacych sie stabsza tezyzng na rzecz jednego jezyka
globalnego. Ekolingwisci podajg zatrwazajace dane o przyszlosci jezykéw natural-
nych, z ktérych wynika, ze tylko potowa dzi$ istniejacych przetrwa w nastepnym
stuleciu (ibid.).

2. Nauczyciel jezyka angielskiego i jego kompetencja
jezykowo-komunikacyjna w kontekscie globalizacji jezykowej

Kontekst nauczania jezykéw nierodzimych' w szkotach, a w szczegélnosci naj-
bardziej popularnego jezyka angielskiego, stanowi przyktad kontaktu jezykowego
wymagajacego szczegdlnej uwagi i troski, poniewaz proces edukacji szkolnej ksztat-
tuje $wiadomo$¢ calego mtodego pokolenia na nastepnych kilkadziesiat lat. Sposob,
w jaki drugi jezyk jest przedstawiany i egzekwowany w poréwnaniu do jezyka ro-
dzimego na zajgciach lekcyjnych, na dlugo (moze na cale zycie) pozostaje w pamig-

! Jezyk nierodzimy w terminologii ekolingwistycznej odnosi si¢ do jezyka innego niz jezyk
ojczysty czyli rodzimy (termin proponowany przez S. Puppla).
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ci uczniéw, co z kolei niesie za sobg powazne konsekwencje w sposobie postrzega-
nia tychze jezykéw, a nastepnie ich pozycji wérdd wszystkich jezykéw naturalnych
(Filar-Pieczkowska, 2014).

Biorac pod uwage model kompetencji jezykowo-komunikacyjnej opracowany
w oparciu o model wg Morreale’a, Spitzberga i Barge’a (2007) przedstawiony w pra-
cy doktorskiej autorki niniejszego artykutu oraz badania przeprowadzone w ramach
tejze pracy, wydaje si¢ stusznym przyjrze¢ si¢ roli nauczyciela i jego zasobom jezy-
kowo-komunikacyjnych w ekosystemie szkolnym podczas nauczania jezyka angiel-
skiego jako jezyka nierodzimego.

Osoba komunikujaca sie Osoba komunikujaca sie

spostrzeganie
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Rys. 1. Cztero-elementowy model kompetencji jezykowo — komunikacyjnej opracowany w oparciu o
model wg Morreale’a, Spitzberga i Barge’a (2007)

Prezentowany powyzej model kompetencji jezykowo-komunikacyjnej przyjmuje
zalozenie, ze komunikacja ma charakter transakcyjny, co przejawia si¢ wymiennoscia
ol odbiorcy i nadawcy, a kazdy przekaz otrzymuje sprz¢zenie zwrotne. Model ten, po-
dobnie jak model Gerbnera, wylania element transformacji obiektywnej rzeczywisto$ci
poprzez proces percepcji. Dzigki niej uczestnicy komunikacji selekcjonuja i interpretu-
ja bodzce i sygnaty komunikacyjne wedtug subiektywnych wartosci, potrzeb i celow.

Kazdy uczestnik interakcji jest wyposazony w zasoby wiedzy, umiejetno$ci oraz
motywacje. Poziom zasobdw wptywa na jako§¢ umiejetnosci, ktoére ujawniaja sie
w réznych spotkaniach komunikacyjnych.
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Zasoby wiedzy i umiejetnosci obejmuja wiedze¢ i umiejetnosci metakomunika-
cyjne, mechanizmy kognitywne oraz wiedz¢ i umiejetnosci stricte jezykowo-komu-
nikacyjne sformutowane w oparciu o definicje kompetencji komunikacyjnej w uje-
ciu ekolingwistycznym Stanistawa Puppla (2004: 6 — ttumaczenie wtasne — J.F-P.),
tj. jako suma kompetencji jezykowo-komunikacyjnej (ang. ‘linguistic communica-
tive competence’ — ‘LCCom’), kompetencji komunikacyjnej niejezykowej (ang.
‘non-linguistic communicative competence’ — ‘nLCCom’) oraz takich czynnikéw
jak sktonnosci komunikacyjne danych spotecznosci komunikacyjnych, do ktérych
nalezy dany komunikator (‘Con 1’), idiosynkratyczne cechy komunikatora (‘Con 2’),
takie jak: wiek, wyksztalcenie, stan zdrowia, charakterystyczne cechy glosu, stan
emocjonalny, stan intelektualny, etc., biezacy kontekst uzycia §rodkéw jezykowych
1 niejezykowych.

W tym rozumieniu kompetencja komunikacyjna sktada si¢ z kompetencji jezy-
kowo-komunikacyjnej i niejezykowej jezyka rodzimego, kompetencji jezykowo-ko-
munikacyjnej i niejezykowej jezyka obcego oraz dodatkowych czynnikéw wymie-
nionych powyzej.

Nauczyciel, jako jeden z komunikatorow w ekosystemie szkolnym, aktywnie
wykorzystuje swoja kompetencj¢ jezykowo-komunikacyjng w procesie nauczania.
Czas ekspozycji ucznia na t¢ komunikacje w polskiej wspoétczesnej szkole jest na
tyle duzy ($rednio okoto 35 godzin tygodniowo), ze nalezy oceni¢ nauczyciela jako
jednego z gléwnych zrodet i wzorcéw jezykowo-komunikacyjnych mtodego komu-
nikatora. Wedlug badan przeprowadzonych w ramach pracy doktorskiej autorki
(Filar-Pieczkowska, 2014) na grupie 192 uczniéw w prywatnej szkoty jezykowej
wynika, ze okoto 76% ucznidw zwraca uwage¢ na sposdb wypowiedzi swojego na-
uczyciela jezyka angielskiego i podobny odsetek, bo az 75%, dostrzega nauczyciel-
skie réznicowanie $Srodkéw jezykowych. Natomiast mniejszy odsetek ucznidw
(53%) potwierdzito, ze zwraca uwage na uzycie zasobdéw niewerbalnych nauczycie-
la, co mozna przypisa¢ badz mniejszej uwazno$ci na takie sygnaty badz obserwacji
w spos6b nieswiadomy.

W $wietle wyzej podanych wynikow badan nalezy zada¢ pytanie: Czy nauczy-
ciel jezyka angielskiego moze pelni¢ aktywng role w procesie umocnienia tezyzny
jezyka rodzimego?

Przyjmujac za Pupplem (2007, 2011), ze transkomunikacja rozwija umiejetnosci
jezykowo-komunikacyjne oraz doskonali kompetencj¢ kulturowo-jezykowo-komu-
nikacyjng zaréwno jezyka rodzimego, jak i jezyka drugiego mozna wskazaé te for-
mg¢ kontaktu jezykowego jako optymalng do wykorzystania na zajeciach nauki jezy-
ka angielskiego. Nauka dwoch jezykéw (rodzimego i nierodzimego — w tym
przypadku angielskiego i polskiego) na zasadzie TRANS — zaklada traktowanie
i uzywanie ich jako réwnych sobie, o $wiadomos$ciowym statusie jezykow adstrato-
wych, co wspiera ich symultaniczny rozwdj (ibid.). Z perspektywy celdw peda-
gogicznych transkomunikacja nie zaweza procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka
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obcego do morfologii, fonologii i sktadni, lecz przede wszystkim postrzegana jest
w szerszym znaczeniu jako sposéb doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych,
gdzie jezyk nierodzimy jest traktowany jako dodatkowe narz¢dzie komunikacyjne.

Nauczyciel jako inicjator komunikacji na lekcjach jezyka obcego moze prowa-
dzi¢ dwutorowy proces nauczania oparty na stopniowym dodawaniu elementow
kompetencji jezykowo-komunikacyjno-kulturowej j¢zyka nierodzimego (w tym przy-
padku angielskiego) do stabilnej podstawy kompetencji jezykowo-komunikacyjno-
-kulturowej jezyka rodzimego (w tym przypadku polskiego). W oparciu o ten model
dziatania uczniowie — komunikatorzy utrwalaja sobie wzorzec kontaktéw jezykowo-
-kulturowych dwoch systeméw jezykowo-komunikacyjno-kulturowych o réwno-
rz¢dnej wartosci 1 statusie.

Zatem celem edukacyjnym dziatan nauczycieli powinno by¢ uksztattowanie
ucznia jako silnego komunikatora z zakorzeniong $wiadomoscig bogactwa swojego
rodzimego jezyka i kultury, jednocze$nie poszerzajacego swoj repertuar kulturowo-
-jezykowo-komunikacyjny jezyka nierodzimego jako dodatkowe narze¢dzie komuni-
kacyjne (Puppel i Puppel, 2005). Bioragc pod uwage silny transakcyjny charakter
komunikacji nauczyciel — uczen, obowigzkiem nauczyciela (jako inicjatora i mode-
ratora tego procesu) jest dbato§¢ o wzbogacanie swoich zasobéw jezykowych i po-
zajezykowych oraz zarzadzanie nimi w sposéb odpowiedni, skuteczny i ekologicz-
ny, poniewaz w wyniku wymiennosci tychze zasob6éw i stylu zarzadzania jest on
odpowiedzialny za profilowanie ucznia jako komunikatora. W konteks$cie nauczania
jezyka obcego w nurcie transkomunikacyjnym, zasoby jezykowe i pozajezykowe
dotycza obu jezykdw — jezyka rodzimego i jezyka nierodzimego wraz z tadunkiem
kulturowym, ktory jest ich integralng czescia (Filar-Pieczkowska, 2015).

3. Podsumowanie

Wspdtczesny cztowiek funkcjonujacy w zglobalizowanym $wiecie, w ktérym
,»2esp0t procesdw (...) tworzy jeden wspdlny $§wiat” (Kempny, 1998: 241) powinien
by¢ §wiadomym komunikatorem. Codziennie jesteSmy bombardowani informacja-
mi, aktualno$ciami, trendami, pogladami z réznych stron §wiata, z ré6znych kultur
i w réznych jezykach. I tylko §wiadomy komunikator wyposazony w wiedzg, umie-
jetnosci, motywacje i zarzadzajacy w sposéb optymalny do kontekstu begdzie umiat
selektywnie odebra¢ naptywajace komunikaty i stworzy¢ komunikat zwrotny.

Na podstawie wstgpnych badan mozna wysnu¢ hipoteze, ze ekosystem szkolny
stanowi sprzyjajace Srodowisko do ksztattowania kompetencji jezykowo-komuni-
kacyjnej ucznia, a rola nauczyciela w tym procesie ma charakter ,,aktywatora” lub
,.promotora”. Swiadomy komunikator-nauczyciel, zarzadzajac odpowiednio swoimi
zasobami wiedzy, umiej¢tnosci i motywacji, modeluje kompetencje jezykowo-ko-
munikacyjnag ucznia/ucznidéw. Przy czym kompetencja jezykowo-komunikacyjna
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w kontekscie lekcji jezyka obcego obejmuje zarzadzanie zasobami wiedzy, umiejet-
no$ci i motywacja w ramach zasobéw werbalnych i niewerbalnych jezyka rodzime-
go i jezyka nierodzimego. Co wigcej, nauczyciel jezyka angielskiego promujacy
edukacje jezykowa ukierunkowang na transkomunikacj¢ ksztaltuje wéréd uczniow
postawy z rozwini¢ta §wiadomoscig kulturowo-jezykowo-komunikacyjng, w wyniku
czego jezyk rodzimy zyskuje tgzyzne, a to z kolei zabezpiecza zywotno$¢ jak naj-
wickszej liczby jezykow naturalnych na globalnej arenie jezykow naturalnych.

Globalizacja jako proces intensyfikacji stosunkéw spotecznych o globalnym za-
siegu powoduje poczucie ,kurczenia si¢ $wiata” przy jednoczesnym ,,poszerzeniu
swiadomosci $wiata jako catosci” (Kempny, 1998: 224). Ksztattujac t¢ $wiadomosé
wséréd wspoélczesnych mtodych komunikatordw mozna unikng¢ albo zminimalizo-
wacé negatywny wptyw globalizacji, a wykorzysta¢ jej pozytywne wartosci. Niewy-
kluczone, ze nauczyciel jezyka angielskiego wraz ze swoimi kompetencjami jezy-
kowo-komunikacyjnymi moze w tym procesie odegra¢ aktywna i do$¢ znaczaca
rolg, co upowaznia do postrzegania jego pracy i kompetencji jako wcigz istotnych
we wspotczesnym zglobalizowanym §wiecie.
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