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TECHNOLOGIA I/A EDUKACJA

MIROStAW WOBALIS

Jestédmy rzuceni narodek morza bez map i kompasoéw, boje zeton
albo ich nie widd — mamy tylko dwie miiwosci: cieszy si¢ z zapieraj-
cych dech wizji nowych odketyprzed nami albo de¢ ze strachu przed
zatongciem. Natomiast szukanie azylu w bezpiecznym pgese pozba-
wione realnych podstaw; moa pé§¢ o zaktadze to, co dzisiaj wyglda
na spokojp przysta, szybko zostanie unowodczeone...”

Zygmunt BaumanGlobalizacjd

Dzieje relacji, wspotistnienia, symbiozy technologedukacji stgaja pra-
pocatkéw ludzkaci. Trudno w tym miejscu jednoznacznie wyrok@éwezy
pierwotnym dzeniem cztowieka byto ,poznawa uczy” (siebie, drugiego),
czy mae ,postugiwé sig” czyms w jakims celu (na przyktad nagdziem). Jest
jednak oczywisteze uzrodel jednego i drugiego 4g nadrzdna cecha naszego
gatunku czyli ludzka, niczym nie sfgowana ciekaw&g oraz potrzeba komuni-
kowania st¢. Ale czy tylko naszego gatunku? Ta sama cechacpwyig przecie
u naczelnych, a badania nad prowadzone god lat. Szympansy ugzie od
siebie, przekazuj sobie wiedz o narzdziach, nsladup umiegtnosci. Tych
samych przymiotéw mma szuka rowniez u dalszych ,kuzynow” cztowieka:
scierwnik biaty, ptak z rodziny jastghiowatych, by pozyskapaozywienie rozbi-
ja kamieniami strusie jaja i muszle ostryg i urtieps¢ te przekazuje mtodym
osobnikom. Jak wid&, natura oparta jest na komunikowaniu i uczeniy Si
»W niej jako przestrzeni” oraz postugiwaniw shia jako narzdziem”.

W ponizszym tekcie scharakteryzowane zosiguokrotce relacje poreilzy
edukacy/naulg a technologj od czaséw najdawniejszych do wspotczesnej nam
‘Pangei komunikacyjnej’. Omowione zostaich gtéwne wzajemne dodatnie

! Bauman z. 2000Globalizacja.Warszawa: Pisstwowy Instytut Wydawniczy. 101.
2Zob. Burni, D., B. Hoare, J. DiCostanzo i P. Benst@&®9.Ptaki EncyklopediaWarsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN. 41.
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relacje, a nagpnie wskae sk zaburzenia komunikacyjne wptywgap na te
relacje ujemnie. Za przyktad syt beda trzy wybrane badania dotygze me-
didw interaktywnych z ostatnich kilku lat.

U prapocatkéw odkry i wynalazkéw zwizanych z technikami przynate
nymi zaréwno procesom komunikowanig,sjak i procesom dydaktycznym
naleza gesty, mowa i proste znaki graficzne. Pierwotnecesy komunikacji
edukacyjnej wizg si¢ (zarébwno u ludzi, jak i wspomnianych jagtsowatych)

z dostrzeeniem jakiegé faktu, zjawiska czy prawidtowci i zapamétaniu ich.
W tym przypadku nakziziem obserwacji rzeczywisiti s3 nasze zmysly, Za
mOzg staje sinarzdziem przetaenia tych jednostkowych ,odkéy na powta-
rzalne procesy. Pierwotne negizia komunikowania — pierwotne techniki in-
formacyjne umaliwiaty opisanie tych zjawiskegzykiem gestu, mowy lub znaku
graficznego. Co istotne owe najprostsze i najlale czlowiekowi technologie
obrazowania, opisu i, z biegiem czasu, zapisu mémji pozostaty niezmienione
przez tysice lat stajc sk podstaw naszej kultury i cywilizaciji.

Do grupy pierwotnych technik utatwigiych przekazywanie mowy zali-
czymy wszystkiesrodki utatwiapce zapangtywanie: aliteragj, rym, rytm. Te
proste techniki do dzisiaj z powodzeniem wykorzy&ige § w nhauczaniugzy-
kow, gramatyki, ortografii, stownictwa. Historiaawoju narzdzi komunikowa-
nia sk jest walk cztowieka o ztamanie naturalnych ograniczzzasu i prze-
strzeni. Mowa istnieje ,tu i teraz”, raz wybrzmiatelanie nigdy nie powrQci
w tej samej formie, a jego ulotny czagcia trwa tyle, ile czas wybrzmienia
stow. Zapamjtane zdaniayc¢ beda w paméici 0sob i uczniow, ktére je ustysza-
ly, a zarejestrowane frazy zagruja tylko tam, dold dojdy nogi pamgtajacego
cztowieka. Czas i przestnzdstnienia komunikatu nierozerwalnie zmane g
z cialem, przestrzeqii czasem. | w kadym przypadku z ograniczonym ich
wymiarem. Najwgksza rewolucja (chiobiorac pod uwag czas i zagg trwania
— ewolucja) w technice, a pdiej w technologiach komunikowania (a tym sa-
mym technologii ksztatcenia) odbylae skraz z pojawieniem sipisma. Mowa
zapisana w glinie, kamieniu czy na skorze statang$miertelna. Oderwata si
od czasu, w ktorym powstata i swojej naturalnegptzzeni pochodzenia. Poja-
wity sie wynalazki i nargzdzia, dz¢ki ktérym stowa, znaki, liczby mima byto
trwale przechowywd przenosi oraz chrori. Powstaly biblioteki, w ktorych
stowa s¢ gromadzi, szkoty, w ktérych stowa gidy zorganizowanej edukacji.
Stworzono wreszcie archiwa gromade najwaniejsze dla danej grupy ludno-
sci dokumenty pimienne.

Mieszkaicom ,Galaktyki Gutenbergd’ksiazka i wydrukowany tekst zdaje
sie narzdziem oczywistym i przynalmym cywilizacji cztowieka od zawsze.

3 McLuhan, M. 1962Gutenberg galaxy: the making of typographic migoronto: University
of Toronto Press. (Wydanie polskie: McLuhan, M. POBalaktyka GutenbergaV: McLuhan, E.
i F. Zignore (red.)McLuhan.Wybor tekstéwPozna: Zysk i S-ka).
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A jednak jest to tak mtoda technologia w wymiarzeokicji komunikacji, jak
technologia druku 3D w ewolucji samego druku. Pidicey sobie ,tylko” oko-
to 7-8 tysécy lat. ,Nowoczesne” pismo fenickie o zmodyfikowamyalfabecie
liczy sobie zaledwie 3000 fatKodeks jako zbiér kart gtzonych na jednym
z brzegow (zszytych, sklejonych) znany jest oddeol wieku n.e. Technologia
druku w wersji europejskiej znana jest od 550, IBta poréwnania przgjo, ze
mowa wyksztatcita §i35-50 tysjcy lat tem(.

Druk miat ogromny wplyw na masowe pojawienie ksigzek i, w zwizku
z tym, fatwych w produkgcji i dystrybucji pogrznikow. Druk przetamat osta-
tecznie elitarng® tekstu, stajc sk narzdziem dosgpnym powszechnie oraz,
w sposbb zasadniczy i nieodwracalny, gsizapc zaség dotarcia oraz trwaké
istnienia komunikatow. O ile mioa byto nieodwracalnie zniszazygkopisy,
a nawet spati najwieksz z bibliotek — aleksandryjski Bruchejon — to usieie
1000 identycznych kopii zadrukowanego maszynowsttekkazato si niewy-
konalne, o czym bobaie przekonali si dyktatorzy w XX wieku. Ksizka stala
sie dobrem powszechnym i niezniszczalnyms paedza dosipna coraz szer-
szym kegom odbiorcéw. Dziki wynalazkowi druku i coraz doskonalszej tech-
nologii poligraficznej (w tym rozwijajcych sé réwnolegle form dystrybucji
i sprzeday tekstu) dokonuj sic rewolucje religijne, obyczajowe, spoteczne oraz
edukacyjne. Druk zmniejszyt radykalnie analfabetyampostpujacy egalita-
ryzm ksztatcenia i samoksztatcenia miat kluczowaczenie dla rewolucji nau-
kowej, ktéra wybucha wiek po pojawieniwe silruku i trwa nieprzerwanie do
dnia dzisiejszego. Pod wplywem lektury ,Cietpimtodego Wertera” nignier-
telnego Goethego mitodzi ludzie masowo odbiesgbiezycie, co prowokuje
myslicieli XVIII i XIX wieku do stawiania pyta o rok ksigzki i jej destrukcyjny
wptyw na psychik mtodych. W kolejnym wieku ksiki stary si¢ jeszcze bar-
dziej niebezpieczne i rewolucyjne, ,zatruaa]j umysty nie tylko dzieci i mto-
dziezy, ale i calych spotecastw. XIX wiek przynosi kolejne, oczywiste wita
cuchu zdarzg technologie i nakdlzia komunikacji oparte na wykorzystaniu
sygnatu elektrycznego, ktére bardzo szybko ewalusjapc si kamieniami
milowymi nowoczesnej cywilizacji technologicznej X¥ieku. Technologie
telegrafu, telefonii, radia oraz telewizji ostateiezi bezpowrotnie tamiograni-
czenia czasu, przestrzeni i dystansu w komunikowagi oraz nauczaniu. Od

4 vandendorpe, Ch. 199Bu papyrus a I'hypertextéMontreal: Editions du Boréal. (Wydanie
polskie: Vandendorpe, Ch. 2008d papirusu do hipertekstu. Esej o przemianachtuekiektury.
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego).

5 Eskarpit, R. 1965.a révolution du livre Paris: Presses Universitaires de France. (Wydanie
polskie: Eskarpit, R. 1969/199Rewolucja ksizki. Warszawa: PWN).

6 Jest to sprawa wei dyskusyjna i stanowta zywy obszar bada m.in. zdaniem prof. Shi-
geru Miyagawy z Massachusetts Institute of Techgwldo wyksztatcenia mowy, na skutek przy-
padkowej mutacji genetycznej, doszto okoto 80-50 ligt temu.
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pojawienia s} telegrafu w 1837 roku do zaprezentowania pierwszaycpeni
osobistych i powszechnie deghych komputeréw z dagiem do globalnej sieci
natychmiastowej komunikacji mija zaledwie 150’.1&Ezyz nie mamy prawa
czW sig nieco zagubieni w tym wigigu technologicznych zmian spravgeych,
ze technologie tworzenia, przesytania i zapisu imcji potrafy zmient sig
kilkukrotnie w cigu jednego pokolenia?

Naturalnym beneficjentem rewolucji technologiczmekomunikowaniu si
jest edukacja. Kaly proces nauczania jest bowiéoisle i nierozerwalnie zvgk
zany z procesem komunikowanig.g9rozwdéj mediow i technologii informacyj-
nych przywotuje daycia pedagogik medialry zwary takze technologj ksztal-
cenia, szukajca odpowiedzi na pytania w trzech gtéwnych obszarbata:

o dobér najbardziej odpowiednich nedzi dydaktycznych (medidw, technik,
technologii) do konkretnego typu i obszaru nauadohociaby do nauczania
przedmiotéw przyrodniczych lub artystycznych, doucmania w klasie lub
w domu itd.), o sens, kierunek i jalédksztalcenia poprzez nazia i technolo-
gie informacyjne w kontekie ich dynamicznej ewolucji oraz o badanie efek-
tywnosci dydaktycznej nakdlzi i pomocy medialnej w edych typach i obsza-
rach ksztatcenfa

Znana nam i opisywana w literaturze przedmiotuohigt nowoczesnego
ksztatcenia wykorzystggego media gsga Jana Amosa Komskiego, ktéry
sformutowat zasag poghdowdsci w nauczaniu i zaprezentowat jej praktygzn
realizacg w podgczniku Orbis Pictus z roku 1658. Jak jednak wyndt&gciat-
by z moich wczéniejszych uwag, prekursoréw pagdbwasci, obrazowania,
egzemplifikowania naley oczywicie szuka znacznie wczaiej. Sam Kome-
ski w ,Pampaedii” za prekursora padbwaici w dydaktyce uwzat Platona,
piszc, ze Platon radzit, by dzieci zabierano na wojity przyghdaty st
bitwom, a to w podwojnym celu: aby na ich oczaatowjie nezniej o nie wal-
czyli, aby dzieci uczyly sinaladowa: mestwo ojcow®. Jednym z najwiniej-
szych etapow w ewolucji dydaktycznego stosowaniaquy byt rozwoj poli-
grafii (i pojawienie s} np. drukowanej fotografii). Jednak dodatki zksizapce
mozliwosci nauczyciela czy podcznika szkolnego (w postaci tzw. obudowy
dydaktycznej) to réwnietak ,oczywiste” przedmioty, jak kredki, farbki,gdte-
lina czy w kaicu najzwyklejsza tablica. O ile te pomocezsane od dawna, to
wiek XX przyniost wielly gruge nowych, ziagonych (technicznychjrodkow
dydaktycznych, magych $cisty zwigzek z mediami, ich przekaikami oraz
technolog informacyjra.

" Za symboliczn dat pojawienia sj ,komputera dla wszystkich” uznajwiatowa premiet
(i swiatowg promocg) osobistego komputera Apple Macintosh w roku 1984.

8 Bednarek, J. 20084ultimedia w ksztalceniwarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

9 Komeniski, J.A. 1973PampaediaWroctaw: Ossolineum. 169.
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Zamykapc wprowadzenie historyczne wrm w tym miejscu przedstadvi
nastpujaca tez: kazdy proces komunikacyjny, zarbwno ten w wymiarze-mi
dzyludzkim i intrapersonalnym, jak i wszystkie zawslania komunikacyjne
odbywajce sé w przestrzeni spolecznej gednoczénie procesami umieszczo-
nymi w wymiarze dydaktycznym. Kda technika komunikacji, lokalna czy
globalna, od gestu poczyinajna transmisji glosu online kozac jest jednocze-
$nie technily podporadkowary uczeniu s lub nauczaniu. Kala technologia
komunikacyjna jest jednocagie technologj ksztalcenia.Zwiazek obu jest
nierozerwalny. Kazde nasze zachowanie, reakcja, gest, stowo lub t@go
artykulacja jest lekg} Za Chomskym mima uzné, ze poznajemy i doznajemy
rzeczywistdé na tyle, na ile znamygyk (kod), ktory ¢ rzeczywistéé opisuje?®,
za za Wittgensteinenve opisujemy granicéwiata, ktory poznajemy i dozna-
jemy jako granicegzyka, ktérym si postugujemy*. Biorac pod uwag powyz-
sze mana stwierdat, ze nauczanie/uczeniegsjw tym ,czytanieswiata”) uza-
leznione jest od wszystkich degnych cziowiekowi (ale i ptakowi z gatunku
jastrzbiowatych) nargdzi komunikacji od zmystéw poczyrsgj na cyberprze-
strzeni kaiczac. Przejcie od komunikacji bezgoedniej do komunikacji z wy-
korzystaniem nakdizi jest pierwsz ludzky rewolucp komunikacyjm i eduka-
cyjna zarazem, ktorej odpryski w postaci komputeréwtéinetéw daj o sobie
zn& do dzk. | bedziemy komunikacyjnymi kuzynandcierwnika biatego rozbi-
jajacego kamieniem muszle i jaja do czasu drugiej raeipl gdy cztowiek
w procesie komunikacji przestanie postugive® jakimikolwiek narzdziami.

Jednym z najwaniejszych zadai funkcji dowolnego systemu edukacji jest
wyposaenie ucznia (rbwnie samego siebie w procesie samoksztatcenia) oraz
nauczyciela w taki systenegykowy (obejmujcy takze techniki, technologie
i narzdzia) i takie kompetencje komunikacyjne, aby obamioty procesu
ksztatcenia odbieraty i rozumiaty rzeczywistonv sposob spojny z dostrae
niem istniegcych relacji, uwarunkowsg granic i norm. | tu wignie ujawnia s
pierwszy, najbardziej ogélny, nwa by rzec, filozoficzny problem, dotygz/
relacji pomedzy technologj i edukacy. Ich nieprzekraczalna niekoherent-
nos¢. Biorac pod uwag najprostsz z definicji koherencji autorstwa Francisa
Herberta Bradleya moéwimy,e prawdziwe jest to, co jest wegtrenie spdjne
(przystagce do siebie, pasige do siebie). Natomiast zyzek technologii i edu-
kacji jest, co postaramesivykaza& za chwik, z zalgenia niespojny, a relacja,

10 Chomsky, N. 1968Language and mindNew York: Hartcourt Brace Jovanovich. Padaj
za: Skrzypczak, J. 1995. ,Niektore dylematy edukaeykowej w dobie komunikacji audiowizu-
alnej”. W: Strykowski, W. i A. Zajc. (red.).Nowoczesna technika w kulturze — naucéwiacie
Tarnéw: Tarnowska Oficyna Wydawnicza WOK.

1 wittgenstein, L. 2000Dociekania filozoficzneWarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
Podag za: Wendland, M. 201Konstruktywizm komunikacyjniozna: Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Filozofii UAM. 26.
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ktora powyzej opisywatem jako relagjwzajemnie powszanych edukaciji i tech-
nologii naley jednak rozpatrywaw ujeciu rozgcznym; jako edukacja versus
technologia.

Edukacja byta, jest idulzie w stalej nieprzystawalici pomidzy tym, co
byto (w kulturze, w nauce, w sztuce) a tym, co fesdj i dzisiaj. O ile technolo-
gie informacyjne g w stalym i naturalnym procesie zmiany i rozwojungvet
musz by¢ zgodnie ze znanym prawem Mooré’ajo edukacja jest i duzie
w naturalnym stanie ogtienia wobec nowoczesé®, objawiajacym sie jej
permanentnym kryzysem Swiat z zasady ¢zi, edukacja z zaienia przeka-
zuje ucacym Sk jego zatrzymany w danym momencie obta€o ciekawe, 6w
kryzys spojnéci i nieprzystosowanie (w tym nieprzystosowaniéhtesogiczne)
jest tak stare, jak sama edukacja. Najstarsze zmabgtki pémiennicze (ta-
bliczka z Tartarii oraz tabliczka z Dispilio) majokoto 7000 laf'. Za za najstar-
szeswiadectwo kryzysu wychowania i edukacji 7n@ uzné napisy znajdujce
sie na jednej z odkrytych w mieie Ur glinianych tabliczek, licgej ok. 5000
lat. Zawiera ona takoto inskrypcg, zapisapg pismem Kklinowym: ,Jeszcze ni-
gdy w historii mtodzie nie byta takzle chowana, @wiat nie stoczyt si tak
nisko™®. Warto w tym miejscu zacytowagtos Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak
z Pracowni Innowacji Dydaktycznych UAM w Poznanie,immanents cechy
edukacji jest stale oscylowanie ¢dzy synchrony i diachroni: ,Edukacja jest
(...) z jednej strony czynnikiem odtwarzania kuftuv kolejnych pokoleniach,
z drugiej z4 powinna by tez elementem zmiany®. Oznacza to ggte napécie
miedzy tym, co state i niezmienne, tym, ca jw kulturze zastygto, a tym, co
stanowi zmiag. Jest to staly dylemat gazy tym, co sj juz zestarzato i wyma-
gaja usurgcia, a tym, co wignie stato sj istotnym i statym elementeiwiata.

12 Co jest réwnig prozaicznymzrédiem klopotéw finansowych kdego dyrektora zagdza-
jacego instytucj edukacyja: jak efektywnie wydé olbrzymie pieridze na modernizagjinfra-
struktury technologicznej dzimapc $wiadomaé¢, ze jutro infrastruktura tadolzie co najmniej
przestarzata.

13 Najtatwiej mazemy ten proces priledzic na przyktadzie polonistycznych dyskusiji nad ka-
nonem lektur zalecanych uczniom szkét powszechnych.

147ob. Zieliaski, Z. 2010.Archeologia medi6warszawa: Oficyna Naukowa. (Wydanie
niemieckie: Zielaski, Z. 2002 Archaologie der MedierHamburg: Rowohlt).

15 Berg, W. ,Ta grzeszna wolrsd”. Gazeta Wyborczdl lipca 2003. W ten natomiast sposéb
o ,kryzysie” pisat przed kilkunastoma laty wspotseg filozof: ,Obysmy sobie tego totalnego
kryzysu nie wynarzekali: nie powozi nang s tak dobrze, by stanas byto na taki luksus nega-
tywizacji i duny z kryzysu, ktéry przeciei tak codziennie dementuje rzeczywigid obecr
w niej obfitas¢ nienaruszonych tradyciji. Tak i przede wszystkim jako nowoéng my, ludzie,
nadal pozostajemy bardziej naszymi tradycjarina@iszymi modernizacjami”. Marquard, O. 1994.
Apologia przypadkowi. Warszawa: Oficyna Naukowa. 108.

16 Kwiatkowska-Ratajczak, M. 2003. ,Mickiewicz i EdRemy”. W: Sokotowski, M. (red.).
Media i edukacja w globalizggym s¢ swiecie Olsztyn: Oficyna Wydawnicza Kastalia. 85.
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W takim ugciu edukacja, prébgg¢ ,goni¢” swiat, zmuszona jest do reformowa-
nia sg. Wspoétczénie, w zwazku z ekspangjtechnologii we wszystkich dzie-
dzinachzycia, mamy do czynienia z przemianami w takiej iskaltak wielkiej
dynamice,ze znacznie wiej ceni s¢ dzis zmiare i zmiennd¢ od stabilnéci,

a kulturotworcza rola edukacji jest bardziej utrioad.

Edukacja (a zwlaszcza scentralizowana szkota) jesizie w statej opozy-
cji do technologii informacyjnych, co wyiaie dalo s3 zauway¢ w echach
dyskusji z lat 90-tych XX wieku, dotygeych negatywnych zjawisk zgdanych
z wptywem mediow i multimediéw na dzieci i mtodziéPetne troski gtosy me-
todykow, pedagogow, psychologéw, medioznawcow, raésvio medialnych
uzalenieniach (tym razem nie zapisane na glinianychidakdch tylko wydru-
kowane), wzrécie agresji, apatii komunikacyjnejsvoéd dzieci i mtodziey zmu-
szaly do stawiania pytieo to, jak wswiecie technologicznych gaetow, multi-
mediow i wirtualnych dozranalery definiowa gtowne cele formacyjne szkoty
i, w jaki sposdb naly mysle¢ o technologii, by w znacznie szerszym stopniu
wykorzystywa jej zalety, unikajc zagraen. Pytania te, formutowane w latach
dziewkcdziesatych, nadal s aktualne, zasama dyskusja o szkodliwym wpty-
wie medidéw cyfrowych na psychikdzieci i mtodziey wrécita w kolejnej od-
stonie po publikacji wynikow tez dotygeych przemian zachogeych w mozgu
na skutek silnych baddéw komunikacyjnych autorstwa Marka Prenskyego
z 2001 rokd’ i potwierdzonych w 2007 roku przez badania Gagy'&malla
i Gigi Vorgana Uniwersytetu Kalifornijskiego w Lésngeles®,

Przechodgc do czsci analitycznej chciatbym siskupt na problemie efek-
tywnosci (skutecznéci) dydaktycznej wybranych namzi w trzech ranych
badaniach dotygrych trzech rénych wariantéw ksztatcenia i trzech strategii
wprowadzenia nowoczesnych technologii informacylnywe obszar naucza-
nia/uczenia gi Pierwsze z badajest catkiem nowe, pochodzi bowiem z roku
2014 i dotyczy zjawiska edukacyjnegoséiguz dzis powszechnego — nauczania
jezyka obcego (tutapryka angielskiego) przez ngdzie wideo online. Autorka
badania dr Marta Koszko z Katedry Ekokomunikacji défgtu Neofilologii
UAM w Poznaniu skupia sina analizie poziomow przekazu komunikatu wer-
balnego i niewerbalnego w trakcie nauczania orpimgrzez nargzie Skypé’.

Badaczka wykazatae przekaz edukacyjny tego typu jest idmy komuni-
kacyjnie od przekazu tradycyjnego i ugtdga najwaniejsze ranice w uktadzie

17 prensky, M. 2001. ,Digital natives, digital immégrts”.On the Horizor8(5). 1-6.

18Small, G. i G. Vorgan. 2008Brain: surviving the technological alteration di¢ modern
mind New York: William Morrow.

9 Koszko, M. (w druku). ,Charakterystyka wirtualnegmdowiska komunikacyjnego na
podstawie analizy zachowaverbalnych i niewerbalnych nauczycieli i uczniévkentelkicie glot-
todydaktyki”. | Konferencja ekolingwistyczna pt. @iywy ekolingwistyczne — w strgrekoglot-
todydaktyki (MOTEK)". Pozna: UAM, 2014.
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tabelarycznym. W badaniu nie postawiono pytanidetgwnas¢ dydaktyczi
analizowanej formy ksztatcenia w stosunku do metedhnik nauczaniagzyka
»na zywo” (nie byto to zreszt jak twierdzi dr Koszko, przedmiotem jej zainte-
resowania). Nie mma wzadnym wypadku wykluczy ze efektywné¢ tej for-
my jest wysoka (0 czym zregAwiadczy sam faktze metoda ta znajduje wielu
chetnych), warto jednak zastanawsic nad r@nicami midzy umiegtnosciami
ucznia zaang@mwanego w lekej w sprofilowanej przestrzeni dydaktycznej (np.
w klasie), a kompetencjami komunikacyjnymi uczniajgoego kontakt z dwu-
wymiarowym ekranem monitora komputerowego. Pytakiére w tym przy-
padku wydaje si zasadne, brzmi: czy technika komunikacji, z zaksa ogra-
niczona i ubesza w przekazie, e by komplementarnym nagdziem
dydaktycznym umiiwiajacym osaganie rownorgdnych efektow dydaktycz-
nych takich, jakie uzyskuje eipoprzez metody ,tradycyjne”? Jest to pytanie
otwarte, tak samo, jak kwestia miejsca tego typucmania w catym procesie
ksztatceniagzykowego.

Zaprezentowane badanie koncentrowatonsl obserwacji ksztalcenia pod-
stawowych umiejtnosci komunikacyjnych, jakie nabywagsw trakcie naucza-
nia jezyka obcego. Drugie badanie skupig sia odczytywaniu/rozumieniu
tekstow na znacznie virgzym, bo symbolicznym poziomie. Eksperyment badaw-
czy przeprowadzit autor niniejszego tekstu w roR0& w poznaskich liceach,
obserwujc interpretagj filmowego, symbolicznego tekstu kultury w dwoch-wa
riantach: w przestrzeni szkoty oraz w domowej przesi wirtualnej. W obu
wariantach uczniowie klas licealnych, w trakcieczggzyka polskiego nad obo-
wigzkowa lektura ,Roku 1984” George’a Orwella, analizowali dodatkowapro-
ponowany kontekst kulturowy, ktérym byt film ,Olingd Leni Riefenstahl.
W pierwszym wariancie ,szkolnym” uczniowie czytikture w domu, a nasp-
nie oghdali film Riefenstahl w klasie wraz z nauczycielekipry wprowadzat
dodatkowe komentarze, konteksty, wyjinia. W drugim wariancie uczniowie
po przeczytaniu lektury otrzymali ptytDVD, zawieragca specjalnie zakompo-
nowany lekcjg multimedialrg z filmem oraz bogatymi i tmorodnymi medialnie
komentarzami, kontekstami or&miczeniami interaktywnymi.

Zadaniem kaczacym prae kazdej z grup byto napisanie pracy zatytutowa-
nej ,Od idei do ideologii — scharakteryzuj mechamiprzeksztalcania przez
rezimy totalitarne idei w ideologina podstawie znanych sobie tekstéw kultury”.
Nauczyciele zobowizani zostali do zwrécenia szczegdlnej uwagi na ezapr
zentowan w filmie kwestt relacji medzy kultug antyczm (wraz z jej ideami)

a lll Rzesz (wraz z jej ideologj). Wihasciwe poprowadzenie zg miato uma-
liwi ¢ uczniom zrozumienie zastosowanego przez Riefelnptapagandowego
mechanizmu, a tym samym utatwiapisanie pracy domowe;j.

Zatozono, ze sugestywn&t i atrakcyjné¢ Olimpii powinna znacgo wply-
na¢ na pojawienie sikontekstéw nazistowskich oraz zaowocévaohy obja-
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$nienia mechanizmu propagandowego za panaiiecnej w filmie relacji kultu-
ra antyczna — lll Rzesza. €&totliwos¢ pojawiania si okreslonych nawazan do
Olimpii oraz generalnie nawian do problematyki nazistowskiej miata stanéwi
wazny aspekt iléciowy eksperymentu, méydy o stopniu efektywniei me-
didw (w strategii szkolnej) i multimediow (w strgie domowej). Aspekt ilo-
sciowy nie byt jedynym kryterium oceny prac piseminycdéwnie istotna byta
analiza ich jakéci. W tym przypadku trudno wyzbysi¢ subiektywizmu, dlate-
go w badaniu skupiono esiwytgcznie na najbardziej wyrazistych elementach,
ktoére miatyby informowé o sposobie odebrania tematu oraz o formie pravi
nia go z filmem Leni Riefenstahl, a tym samym okgfenosci nasnika medial-
nego. s szczegodlp uwag zwrdcono na formy funkcjonowania ,Olimpii” jako
kontekstu wyjéniajacego mechanizm przeksztatcania idei w idealo@irace
uczniow podzielono na trzy poziomy przywotania lakstu: poziom zerowy,
bezpdredni i pogébiony. Dla uzyskania doktadniejszych wynikow przedao
po trzy grupy uczniéw w kalym wariancie.

Tabela 1.Procent odwota do nazizmu ora®limpii w pracach uczniéw grup ,szkolnych” (wyni-
ki ilosciowe)

Grupa Al Bl C1

Procent prac zawiergjych nawgzania do nazi-
zmu w stosunku do ogétu prac

85% 79% 89%

Tabela 2.Procent odwota do nazizmu lutDlimpii w pracach uczniéw grup ,domowych” (wyniki
ilosciowe)

Grupa A2 B2 Cc2

Procent prac zawiergjych nawjzania do nazizmy
lub Olimpii w stosunku do ogétu prac

68% 17% 15%

Poréwnujc jakas¢ prac grup ,szkolnych” do ,domowych” neaidg stwier-
dzi¢, ze wyzwanie komunikacyjne wprowadzone przez wanmetlialny zapre-
zentowany przez program komputerowy okazetzsiecydowanie zbyt trudny,
a tym samym nieczytelny dla samodzielnie praoygh z nim uczniéw. Techno-
logia informacyjna doskonale sprawdza &i realizowanej od tyscleci pogh-
dowdasci w naukach przyrodniczycKgistych czy historii, jednak w przypadku
ksztatcenia kompetencji komunikacyjnych daje zaobserwowa nastpujaca
prawidtowa¢: wraz ze wzrostem komplikacji komunikacyjnych, interpreta-
cyjnych oraz stopniem skomplikowania przekazu efekiwnosé¢ dydaktyczna
technologii informacyjnych spada, z& efektywnoé¢ dodatkowo se zmniej-
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sza, j&li narzedzie z zatlaenia oferuje przekaz ograniczony w przekazie lub
stosowany jest jako jedyne nargdzie dydaktyczné®.

Multimedia, w zakresie pegii obrazowaniaswietnie wpisuj sic w obszar
nauk przyrodniczych, ale czy i w tym przypadku migstepujg utrudnienia?
Trzecie prezentowane badanie (a raczej wyniki badis) sa najstarsze z catej
grupy i pochodz z lat dziewgédzieshtych XX wieku. Przeprowadzita je grupa
badaczy z Zaktadu Dydaktyki Chemii UAM w Poznaniprbfesorami Hanp
Gulinska i Andrzejem Burewiczem na czele. Zespét pod kikiem wymienio-
nych wyzej badaczy opracowat (a ¢ wydat) kilkadziesit r6znego rodzaju
pomocy multimedialnych, przeprowadzit setkis(jenie tysiace) godzin bada
efektywndci narzdzi na wszystkich poziomach edukacji. Paswy dydaktycy
chemii potwierdzili jednoznacznie wysplefektywna¢ technik obrazowania
z wykorzystaniem technologii multimedialnych w nzagiu chemii. W oparciu
0 swoje badania wymieniony zespot stworzyt pierwszgdyny, jak doid,
w historii multimedialny podicznik szkolny wydany przez renomowane wy-
dawnictwo i wprowadzony do szkét pod tytutem ,Muoigdialny Podgcznik
Chemii dla Gimnazjunt®. Podsumowaniem wieloletnich badaad multime-
dialncscia w nauczaniu chemii jest publikacja Hanny Gskiej zatytutowana
,Strategie multimedialnego ksztatcenia chemiczn&go”

Mimo jednoznacznie pozytywnych efektow dydaktycinyraz doskonatej
recepcji programéw multimedialnych uivey czytelnik, wérod wynikow bada,
znajdzie kilka relacji zbimych z opublikowanymi 10 lat padiej uwagami
Smalla i Vorgana. Cytgjza Hang Gulinsky: ,Zauwazono (w czasie bada
pewne zakidcenia w procesie komunikowania na dradeeialnej” i dalej:
.Praca z wykorzystaniem programéw multimedialnycbzenprowadzi do ré&:-
nego rodzaju niepgdanych zachowaosob uczcych se (...). Nalezg do nich
nadpobudliwé¢ psychoruchowa (ujawniga sé ztg koncentragj uwagi, osta-
bieniem proceséw analizy i syntezy, ostahiadolnccia planowania i wzmo-
zong emocjonalnécia) oraz ré@nego rodzaju zahamowania (objawcg s
utrudnionym odbiorem informaciji, wolniejszym sposab myélenia i porozu-
miewania s. Pojawiag si¢ wsrod nich zachowania charakterystyczne dla pracy
z komputerem, a v6d nich, zwlaszcza w przypadku indywidualnego eta-

20 \Wobalis, M. 2011Multimedia w nauczaniu polonistycznyRozna: Wydawnictwo ,Po-
znaiskie Studia Polonistyczne”. 120-140.

2L Gulinska, H. i A. Burewicz. 200@Chemia z elementami ekologii.¢€z 1. Podstawy chemii.
Multimedialny podgcznik dla gimnazjumWarszawa: WSIP. Guliska, H. i A. Burewicz. 2001.
Chemia z elementami ekologii.¢€z 2. Typy zwizkdéw nieorganicznych Multimedialny pedz-
nik dla gimnazjumWarszawa: WSIiP. Guiska, H. i A. Burewicz. 2002Chemia z elementami
ekologii. Czs¢ 3. Wegiel i jego zwgzki Multimedialny podrcznik dla gimnazjumWarszawa: WSIP.

22 Gulinska, H. 1997 Strategia multimedialnego ksztalcenia chemiczn&gazna: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM.
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nia z komputera, niesubordynacja, polggajna trudnym do opanowanigzd-

niem do przegldania wszystkiego, co w danym momencie znajdgj@aidysku
komputera, a w przypadkach skrajnych, kopiowaniektdrych zbioréw bez
wiedzy prowadgcego®. W innym miejscu, w trakcie opisu efektywie za-

pamgtywania materialu nauczania, badaczka zwraca gwagciekawe zjawi-
sko polegajce na zapamtaniu przez ogé uczniow wyhcznie faktu pra-
cy/zabawy z komputerem, a niestenauczania przekazanych przez geeze.

Idac tym tropem w 2002 roku pigey te stowa przeprowadzit wiasne obser-
wacje multimedialnego po¢ltznika chemii do gimnazjum w grupie dzieci ze
szkoty w Swargdzu. Uczniowie pracowali z lekgcjmultimedialry zawierajca
trojwymiarowe, przestrzenne animacje gakiow i reakcji chemicznych. Dzieci
ogladaty obracajce s¢ atomy wgla, model kwasu siarkowego, kilkuminutpw
reakcg tancuchowa rozszczepienia uranu. Animacje 3D zostaly przygaite
w ten sposobze po zat@eniu specjalnych okularow (dmizonych do podicz-
nika) uczé& moégt oghdac wybrane animacje kilka centymetrow przed ekranem
monitora komputerowego. Do k&@ej animacji opracowana zostata odpowiednia
sciezka lektorska omawiaga rozgrywajce s¢ przed ekranem zjawiska che-
miczne.

Dzisiaj w dobie kin i telewizoréw 3D obrazy teggtywrazenia nie rohi,
jednak w 2002 roku obserwacja reakcji dzieci ngmytniarowe animacje byta
niezwykle interesuaca. Uczniowie byli niezwykle poruszeni i pobudzema-
gowali bardzozywo i komentowali animacje. Niektorzy probowali cjtet
obracagce sé czsteczki. Z wywiaddw przeprowadzonyclz oo zagciach wy-
nika, ze dzieci doskonale pagtaty wyglad (budowe, kolory) i ruch castek, nie
potrafity jednak ich odpowiednio naz&uaW wiekszaci przypadkow umkat
takze komentarz dagtzony do animacji, ktéry albo zostat zagtuszonyeprz
ozywione reakcje i rozmowy, albo w ogdle nie zostalegz ucznidw zarejestro-
wany. Poproszono nauczycielkoy nie robita powtérki i nie gaviecata dodat-
kowego czasu na ponowne utrwalenie materiatu. W iagach przeprowadzo-
nych po dhiszym czasie dzieci w wkszaci pametaly juz tylko to, ze na lekcji
chemii zatayty smieszne, kolorowe okulary i édkrecito sie bardzo efektownie
przed ekranem komputera.

Podsumowanie
Technologie multimedialne umignie wykorzystywane w dydaktyce po-

zwalap na osiganie doskonalych efektéw. Rozwiajbawi, ucz, pomagaj
zapamgtywa¢ trudne informacje, unitiwiaja przeprowadzanie skomplikowa-

2 Tamze, 292-293.
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nych eksperymentéw lub élwiadczer w domowym fotelu. Celem tego artykutu
nie bytlo oczywscie podwaanie niepodwzalnych i wielokrotnie udowodnio-
nych eksperymentow. Wysokiej efektywsgd technologii informacyjnych
w edukacji przyrodniczej pwiecona jest wymieniana vigj ,Strategia multi-
medialnego ksztalcenia chemicznego”, w nauczanimamistycznym mamy
,Ekranowego czytelnika” Anieli Kazek-Szczepanikow®j ksiazke opisupca
ciekawe, rozwijajce i tworcze dziatania dydaktyczne z komiksem mém.
Pdswiccone g temu take ,Multimedia w nauczaniu polonistycznych” pidra
autora tego artykutu. Technologia i edukacja zaveztg obok siebie i nic tego
nie zmieni. § na siebie skazane. Warto jednak énkepameci zaprezentowane
wyzej zastrzeenia, zwlaszcza jednak zadba to, by w karuzeli zmieniggych
si¢ gadretow jedynym pozostggym w pamgci ucznia efektem dziatania nowo-
czesnych technologii nie staloesivspomnienie wyjcznie tego,ze ,coS Si
gdzies w czyns fajnie Kecito”.

Bibliografia

Bednarek, J. 20084ultimedia w ksztatcenilwWarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Briggs, A. i P. Burke. 2010Spoteczna historia mediovwVarszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Debray, R. 2010Wprowadzenie do mediologivVarszawa: Oficyna Naukowa.

Dijk, J.V. 2010.Spoteczne aspekty nowych medidvarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Eskarpit, R. 1991Rewolucja ksizki. Warszawa: PWN.

Gulinska, H. 1997 Strategia multimedialnego ksztatcenia chemicznémzna: Wydawnictwo
Naukowe UAM.

Kulczycki, E. i M. Wendland. (red.). 201Komunikologia. Teoria i praktyka komunikadfo-
znai: Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM.

McLuhan, E. i F. Zignore. (red.). 2008cLuhan. Wybér tekstawPozna: Zysk i S-ka.

Spitzer, M. 2013Cyfrowa demencjeStupsk: Dobra Literatura.

Vandendorpe, Ch. 2008d papirusu do hipertekstu. Esej o przemianachtteksektury War-
szawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Wendland, M. 2011Konstruktywizm komunikacyjni?ozna: Wydawnictwo Naukowe Instytutu
Filozofii UAM.

Wobalis, M. 2010. ,E-rzeczywisfé czy e-nierzeczywistd”. Polonistykall. 12—-18.

Wobalis, M. 2011 Multimedia w nauczaniu polonistycznyRozna: Wydawnictwo ,Poznaskie
Studia Polonistyczne”. 120-140.

Zielinski, Z. 2010 Archeologia mediowwWarszawa: Oficyna Naukowa.

24 Ksigzek-Szczepanikowa, A. 199Ekranowy czytelnik — wyzwanie dla polonis$gczecin:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczeskiego.



