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NAUKA JEZYKA OBCEGO JAKO SKEADNIK REWALIDACJI MOWY

KATARZYNA KARPINSKA-SZAJ

Integracja uczniow z roéznymi dysfunkcjami (w tym takze z zaburzeniami w
rozwoju mowy) w szkotach ogdlnodostgpnych i w tzw. klasach integracyjnych,
choé jest zjawiskiem ostatnio bardzo czgstym, pozostawia wiele do zyczenia
zwlaszcza w kwestii wypracowania koncepcji ksztalcenia jezykowego w
powszechnym systemie edukacji. Istnieja wprawdzie dos¢ szczegdtowe przepisy
dotyczace przeprowadzania egzaminow i kontroli osiagni¢¢ szkolnych na
poszczegdlnych etapach ksztalcenial, jednak odczuwalny jest brak spojnej i
precyzyjnej koncepcji nauczania jezykow obcych (a takze jezyka polskiego)
ucznioéw z deficytem rozwoju mowy przyjetych do szkét masowych.

Zaznaczmy, ze nie chodzi tutaj o ogdlng koncepcj¢ nauczania jezykowego
0sob niepetnosprawnych (znaczna czg$¢ dysfunkcji, np. niepetnosprawnosé
ruchowa, nie wymaga specjalnego opracowania projektu ksztatcenia jezykowego),
lecz o ujgcie dostosowane do potrzeb uczniow z deficytem rozwoju mowy.
Inicjatywa ta nie powinna si¢ ogranicza¢ tylko do adjustacji technik nauczania, lecz
przede wszystkim winna wpisa¢ si¢ W Wwizj¢ rozwoju poznawczego ucznia z
zaburzeniami jezykowymi.

Czy nauka jezyka obcego moze wspomoc rozwoj poznawczy (a wiaze si¢ z
nim rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych) uczniéw z zaburzeniami w
rozwoju mowy? Zanim mozliwa bedzie odpowiedz twierdzaca na to pytanie, nalezy
zastanowi¢ si¢ nad specyfika trudnosci w nauce jezyka pierwszego i rozpatrzyé
mozliwosci ich rewalidacji poprzez nauke jezyka obcego.

1 Zobacz rozporzadzenia MENIS (Dz. U. nr 61, poz. 625 oraz Dz.U. nr 17/2000).
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1. Uczen z zaburzeniami mowy: charakterystyka trudnosci w przyswajaniu jezyka
pierwszego?

W przypadku cigzkich deficytow rozwoju mowy sprowadzajacych si¢ nie tylko do
niedoboréw kompetencji jezykowej i komunikacyjnej na poziomie rozumienia i
produkcji, ale przede wszystkim do znacznych opdéznien (i zaburzen) w
ksztaltowaniu si¢ reprezentatywnej funkcji jezyka, trudno jest mowi¢ o jezyku
polskim jako o naturalnie tworzonym jezyku ojczystym. Zdarza sig, ze zaburzenia
te znacznie ograniczaja, a wreez uniemozliwiaja harmonijny rozwdj mowy (w tym
mowy wewnetrznej) na poziomie tresci i formy3. Specjalisci uzywaja nawet terminu
jezyk matki, gdyz rzeczywiscie matka jako najblizsza terapeutka dziecka
niestyszacego przekazuje na drodze uczenia si¢ czastk¢ swojego modelu
jezykowego (zob. Cieszynska, 2000).

Krashenowskie rozroznienie miedzy nabywaniem (procesem z niskim
udziatem $wiadomosci charakterystycznym dla przyswajania jezyka ojczystego) a
uczeniem si¢ (proces $wiadomy odnoszacy si¢ bardziej do jezyka obcego) jest wiec
w sytuacji deficytow mowy bardzo zrelatywizowane. Proporcje migdzy
nabywaniem a uczeniem si¢ jezyka przechylaja si¢ zdecydowanie w strong
$wiadomego, celowo sterowanego procesu.

Istota trudnosci w nabywaniu jgzyka pierwszego bynajmniej nie ogranicza si¢
do bledow czysto powierzchniowych, dotyczacych formy i tresci wypowiedzi
ucznia z dysfunkcjag mowy. Oczywiscie, takie niedobory sa najbardziej widoczne i
powszechnie uznane za typowe. Swiadcza one jednak o problemach z opanowaniem
podsysteméw jezyka (np. bltedy w wymowie dzieci niestyszacych), ktore to
problemy nie s jedynymi, a tym bardziej najwazniejszymi w nabywaniu/uczeniu
si¢ jezyka przez osoby z zaburzeniami kompetencji jezykowe;.

Ogolnie, trudnosci w rozwoju mowy moga dotyczy¢ trzech zakresow:

— wspomniane juz problemy z wyksztalcaniem si¢ podsystemow jezyka (czgsto
obserwuje si¢ trudnosci z rozpoznawalnoscia i segmentacja dzwigkow mowy,
rozumieniem dluzszych ciagéw wyrazowych i bardziej skomplikowanych
tekstow, trudnosci z organizacja syntaktyczna wypowiedzi i ich zrozumiata
prezentacja, braki w stownictwie, wypowiedzi agramatyczne),

2w przypadku dzieci z cigzkimi upo$ledzeniami w rozwoju mowy moze si¢ zdarzy¢, ze w rehabilitanci
odwotuja si¢ do roznych srodkéw stuzacych komunikacji i tak naprawdg nie wiadomo, ktory z uzywanych
systemow jest pierwszym jezykiem dla dziecka (np. jezyk polski mowiony i/lub pisany, jezyk migowy,
jezyk polski mowiony z uzyciem fonogestow, podejécie totalne). Uzywajac terminu jezyk pierwszy mam
na mysli jezyk uzywany przez otoczenie dziecka, ktorego opanowanie stanowi cel terapii jezykowe;j.
Nalezy zaznaczy¢, ze mimo racjonalnej krytyki jezykoznawcow (biblio), tradycja ksztatcenia w polskiej
surdopedagogice sa metody oralne zmierzajace do werbalnego postugiwania si¢ jezykiem narodowym.
Pomijam tu wigc przypadki dzieci ghichych uzywajacych Polskiego Jezyka Migowego, gdzie,
przynamniej w poczatkowej fazie rozwoju, funkcja reprezentatywna oraz funkcja komunikacyjna jezyka
(oczywiscie w $rodowisku niestyszanych uzywajacych jezyka migowego) rozwijaja si¢ bez zaktocen.
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— trudnosci z wchodzeniem w interakcje, z brakiem kontroli nad przebiegiem
komunikacji ~ okre§lane  jako  nieharmonijny rozwdj kompetencji
pragmatycznej (obserwowane sg reakcje werbalne nieadekwatne do sytuacji,
liczne strategie unikowe i maskujace, odmowa udzialu w komunikacji),

— deficyty w rozwoju poj¢é, konceptualizacji i kategoryzowaniu rzeczywistosci
pozajezykowej okreslane jako niedobory kompetencji kognitywnej (czgste sa
btedy polegajace na rozszerzeniu lub zawgzeniu znaczenia danego pojgcia,
powiazania logiczne zbudowane na cechach uznanych przez rodzimych
uzytkownikow jezyka za drugorzedne, problemy z kategoryzowaniem
stosunkow przestrzennych i chronologii wydarzen?).

Przyczyny przedstawionych powyzej trudnosci moga by¢ wielorakie. Do
najczestszych i najbardziej oczywistych przypadkéw deficytow w akwizycji jezyka
pierwszego zalicza si¢ gtuchotg i niedostuch, ktore zwlaszcza majac miejsce w fazie
prelingwalnej, sa przyczyna luk i zaburzen w ksztaltowaniu si¢ kompetencji
jezykowej 1 komunikacyjnej. Niedostatek stuchu jest ewidentng przyczyna
ktopotéow z rozwojem jezyka, ale na takowe mogg tez uskarzac si¢ inni uczniowie:
dzieci nadpobudliwe (moga nie skupia¢ uwagi na caloéci elementéw wypowiedzi,
majg problemy z zapamigtaniem diuzszych wypowiedzi i organizacja wtasnych),
dzieci z trudnosciami w tworzeniu audytywnych wzorcow mowy i z nikla pamigcia
stuchowa, osoby niedojrzate emocjonalnie i psychicznie (stabo wchodza w
interakcje z kolegami, maja tendencj¢ do zycia we wlasnym $wiecie) i wreszcie
uczniowie dotknigci dysfazja rozumiang szeroko jako zakldcenia rozwoju mowy
(zwlaszcza na poziomie ekspresji) o niewiadomym pochodzeniu.

Jak juz wspomniatam, niedobory kompetencji jezykowej przejawiajace si¢ w
biedach strukturalnych sa najcze¢sciej opisywane przez terapeutow i nauczycieli
pracujacych z dzieémi z deficytem mowy. Czgsty jest zwlaszcza opis
poszczegdlnych przypadkow dzieci i mtodziezy poddanej rehabilitacji mowy (tzw.
studium przypadku). Rowniez formy terapii nieprawidtowosci systemowych sa dos¢
powszechnie stosowane i znalazly potwierdzenie swej skutecznosci w opisywanych
w literaturze fachowej przypadkach uczniéow poddanych rehabilitacji mowy (zob.
np. Cieszynska, 2000; Kurkowski, 1996).

Rozwazania nad przyczynami i terapia zakldcen kompetencji pragmatycznej
podjeto zwlaszcza w latach 90 ubieglego stulecia, a wiec w okresie nat¢zenia badan
w dziedzinie jezykoznawstwa pragmatycznego (badania nad dyskursem pisanym i
mowionym, analiza konwersacyjna; zob. implikacje rezultatow badan
jezykoznawstwa pragmatycznego dla rewalidacji 0sob z zaburzeniami komunikacji

4 Chodzi tu o bledy typowe dla rozwoju poznawczego i jezykowego matego dziecka pelnosprawnego (np.
rozszerzenie znaczenia danego pojecia na inne), ktore w przypadku deficytow mowy, charakteryzuja tez
dzieci starsze, ale takze o zaburzenia w konceptualizacji rzeczywistosci pozajezykowej (blgdne
powiazania migdzy znaczeniem a cechg dystynktywna pojecia: pociqg biegnie, czytaé trawe, Sciana jest
blisko biurka, itp.). Opisy takich niedoboréw kompetencji jezykowej przytaczane sa zwlaszcza przez
specjalistow pracujacych z dzie¢mi niestyszacymi (np. Kurkowski, 1996).
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w Hupet, 1996). Pod dyskusj¢ poddaje si¢ trzy tezy odnosnie zwiazku migdzy
nicharmonijnym rozwojem kompetencji pragmatycznej a deficytami w rozwoju
kompetencji czysto jezykowe;j:

— deficyty kompetencji pragmatycznej zwigzane sg bezposrednio z obnizonym
poziomem kompetencji jezykowej,

— kompetencja pragmatyczna rozwija si¢ niezaleznie od kompetencji
Jjezykowej,

— rozwdj kompetencji pragmatycznej warunkuje poziom kompetencji
jezykowe;j.

Kazda z powyzszych tez, cho¢ pozostajacych w opozycji do siebie, znajduje
swe czgsciowe potwierdzenie w badaniach klinicznych. Z punktu widzenia
dostosowania terapii mowy do potrzeb dziecka, wylonienie najbardziej stusznej
tezy pozostaje nieistotne. Wazne jest natomiast uznanie argumentow
przemawiajacych zaréwno za $cista zaleznoscia migdzy kompetencja jezykowa i
kompetencja pragmatyczna, jak i potwierdzajacych, przynajmniej cze¢sciowa
niezalezno$¢ migdzy obiema kompetencjami. Otdz nie koniecznie niedobory w
kompetencji pragmatycznej musza by¢ zwigzane z brakami w kompetencji
jezykowej dziecka. Nierzadko zahamowania psychiczne jak i wypracowanie
strategii unikowych decyduja o przebiegu komunikacji (por. krytyke pierwszej tezy
w Hupet, 1996).

Krytyka drugiej tezy zasadza si¢ na uznaniu wzglgdnej niezaleznosci obu
kompetencji (np. z jednej strony twierdzi sig, ze sprawno$¢ komunikacyjna oséb z
deficytem mowy jest mniejsza niz u osob zdrowych na tym samym etapie rozwoju
kompetencji jezykowej, a z drugiej strony obserwacje kliniczne wykazuja, ze osoby
z deficytem kompetencji jezykowej — np. niektorzy afatycy, nie koniecznie maja
mniejsze kompetencje komunikacyjne). Akcentuje si¢ jednak zalezno$¢ obu
kompetencji w rozwoju mowy, a dotyczy ona zwlaszcza psychologicznych
uwarunkowan uzycia jezyka.

Trzecia teza jest najbardziej prowokacyjna i choé nie znalazla do tej pory
empirycznego potwierdzenia (metodologicznie nie budzacego zastrzezen), z
obserwacji terapeutow wynika, ze wczesna faza rozwoju interakcji oraz sposoby
komunikowania si¢ z matym dzieckiem stymulujg prawidtowy rozwoj kompetencji
jezykowej w podzniejszych etapach rozwoju (zob. np. Bates et MacWhinney w
Hupet, 1996).

Podobna dyskusja toczy si¢ na temat zalezno$ci migdzy rozwojem kompetencji
kognitywnej i rozwojem kompetencji je¢zykowej. Przytaczane sa argumenty
potwierdzajace wtdrng rol¢ jezyka wobec rozwoju kognitywnego (stanowisko to
wywodzi si¢ gtéwnie z koncepcji rozwoju poznawczego dziecka wg Jeana Piageta).
Determinizm kognitywny zostal poddany krytyce przez zwolennikow taczacych mysl z
jezykiem (stanowisko zainicjowane przez Lwa S. Wygotskiego, a na gruncie
jezykoznawczym, przez Derka Bickertona) i wreszcie, przez badaczy sklaniajacych si¢
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do uznania czgsciowej niezaleznosci rozwoju kognitywnego od jezykowego (np. Ray
Jackendoff) (zobacz ich opis w Kurcz, 2000). Notowany ostatnio zwrot zainteresowan w
stron¢ poszukiwan i charakterystyki uniwersaliow jezykowych zdaje si¢ rzuca¢ nowe
$wiatlo na istot¢ tej polemiki. Dane sugerujace istnienie kognitywnych predyspozycji
ksztaltujacych organizacj¢ semantyczna wypowiedzi zdaja si¢ potwierdzaé starania
terapeutow mowy do ustalenia natury trudnosci dotyczacych jezykowego
klasyfikowania otaczajacego nas $wiata. Rzeczywiscie, problemy z tworzeniem pojec i
jezykowa reprezentacja rzeczywistosci sa niewatpliwie najtrudniejszym zadaniem
rewalidacyjnym o0s6b z zaburzonym rozwojem poznawczym spowodowanym
zakloceniami w ksztalceniu si¢ kompetencji jezykowej. Deficyty zwiazane z
konceptualizacja sa najtrudniejsze do uchwycenia (czgsto zdarza sig, ze sa one wykryte
przypadkowo, lub dlugo pozostaja utajone) a takze najcigzej poddaja si¢ terapii
(poniewaz sg one nader roznorodne, nie ma ,,gotowych” dziatan terapeutycznych je
niwelujacych). Podkreslic rowniez nalezy fakt, ze terapeuci zdaja si¢ nadmiernie
poszukiwaé zrodet niedoborow konceptualizacji rzeczywistosci manifestujacej si¢ w
btednych formach jezykowych, w klopotach z pozajezykowym rozumieniem
odpowiadajacym tym formom sytuacji. W czgsci przypadkow jest to obserwacja
uzasadniona, jednak powyzsze trudnosci moga takze wynikaé z braku odwzorowan
migdzy wiedza pozajezykowa a kategoriami przyswajanego jezyka (Bowerman, 2003;
zob. takze Grzegorczykowa, 1999; Mackiewicz, 1999).

Swiadomos¢ istnienia kognitywnych zrodet trudnosci dzieci z deficytem
mowy jest bez watpienia uzyteczna w diagnozowaniu zaburzen jezykowych, jak i w
terapii uwypuklajacej znaczenie konceptualizacji w tworzeniu si¢ kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej. Z naszego punktu widzenia nalezy rozwazy¢, czy i jak
nauka jezyka obcego moze wspomoc tworzenie si¢ poje¢ w jezyku ojczystym.

2. Terapeutyczne aspekty nauki jezyka obcego

2.1. Znaczenie nauki jezyka obcego dla rozwoju mowy ucznia z niedoborami
jezykowymi

Nauka jezyka obcego dostosowana do potrzeb ucznia z zaburzeniami mowy, z
jednej strony pod wzgledem dopasowania technik nauczania, a za drugiej strony,
pod wzgledem kryteriow i celow dydaktyki jezyka obcego dla tej grupy uczniow,
moze znakomicie wpisaé¢ si¢ w zalozenia rewalidacyjne. Nierzadko nauczyciele i
terapeuci pracujacy z dzie¢mi z deficytem mowy doceniaja wspomagajaca, czy
wregcz terapeutyczng rolg nauki jezyka obcego. Najczesciej sa to nauczyciele
pracujacy z uczniem indywidualnie, co warunkuje rzeczywiste poznanie specyfiki
pracy z uczniem z niedoborami j¢zyka pierwszego. W sytuacji nauczania szkolnego,
moze si¢ zdarzy¢, ze potrzeby ucznia sa marginalizowane lub, po prostu, z baraku
pomystow i mozliwosci indywidualnego potraktowania ucznia niepelnosprawnego,
catkowicie ignorowane.
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Tymczasem naukg¢ jezyka obcego mozna potraktowaé jako element rewalidacji
mowy z dwoch powodow:

— dostarczenie uczniowi mozliwosci poznania nowego systemu uzycia
jezykowego (a wigc i myslowego) sprzyja konceptualizacji poj¢¢ nabywanych
w jezyku ojczystym, co pozytywnie wpltywa na tworzenie si¢ $wiadomosci
metaj¢zykowej (i metakognitywnej) ucznia z deficytem rozwoju mowy;

— sytuacja nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego sktania do u§wiadomienia sobie
niedobordéw jezykowych w jezyku pierwszym (ojczystym), jest tez okazja do
zapoznania si¢ z mozliwos$ciami kompensowania trudnosci komunikacyjnych,
jak i poszerzenia uzywanych technik i strategii uczenia si¢ jgzyka.

Niezaprzeczalna jest tez warto$¢ motywacyjna nauki jezyka obcego przez
dzieci i mlodziez z deficytem mowy. Niepelnosprawni uczniowie maja szansg
poznac¢ jezyk obcy dla potrzeb kontaktow komunikacyjnych, dostgpu do informacji
i wzbogacenia planow przyszlego rozwoju zawodowego (a wige, moga realizowac
si¢ podobnie jak ich réwiesnicy). W sytuacji uczenia si¢ jezykow obcych
(zwlaszcza w jej poczatkowej fazie), uczniowie rehabilitowani w kierunku rozwoju
mowy, moga si¢ popisa¢ znajomoscia wypracowanych strategii uczenia si¢ jezyka,
jak i strategii komunikacyjnych (kompensowanie niedostatkow jezykowych) przed
uczniami pelnosprawnymi, ktérzy rozpoczynaja nauke jezyka obcego bez takich
doswiadczen.

Nalezy podkresli¢ doceniany przez nauczycieli fakt dos¢ wysokiego
opanowania jezyka obcego (zwlaszcza w stosunku do obserwowanych niedoborow
w jezyku pierwszym) przez niektorych uczniow z deficytem rozwoju mowy. Ewa
Domagata-Zysk (2001, 2003) wskazuje, na przyktad, na zdecydowanie bardziej
poprawng struktur¢ wypowiedzi uczniéow niestyszacych w jezyku angielskim, niz
ma to miejsce w jezyku polskim, gdzie przy podobnym przekazie tresci, obserwuje
si¢ liczne agramatyzmy. T¢ obserwacj¢ mozna uzasadni¢ niewatpliwymi
trudnosciami, jakie stawia przed uczniem z deficytem stuchu opanowanie fleksji w
jezyku polskim (przyswojenie rzeczownika odmienionego przez przypadki, to dla
dziecka niestyszacego nauka siedmiu nowych stow). Jezyki analityczne, do ktérych
naleza np. jezyki francuski czy angielski sprawiaja, ze osoba, dla ktdrej trudnoscia
jest wlasciwa odmiana stowa, czuje si¢ pewniej w sytuacji komunikacyjnej. Analiza
morfologiczna slowa, analiza sematyczno-syntaktyczna sformutowan i konstrukcji
leksykalno-gramatycznych w jezyku obcym sktania do weryfikacji lub nawet do
u$wiadomienia sobie nierzadko blednych (bo zasadzajacych si¢ na cechach
semantycznych, ktore nie koniecznie sg dystynktywne dla rodzimego uzytkownika
jezyka) powiazan logicznych decydujacych o ich rozumieniu?.

5 Np. w jezyku francuskim mettre un objet dans le placard akcentuje nie kierunek czynnosci — jak to ma
miejsce w jezyku polskim — lecz dokonanie czynnosci). Wskazuje to przez swe sformutowanie na cechy
dystynktywne pomocne przy budowaniu znaczenia.
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Zdarzy¢ si¢ jednak moze, ze nauka jezyka obcego jest zaproponowana zbyt
wczesnie, co zdaje si¢ utrudnia¢, a nawet hamowac i zaburzac¢ ksztaltowanie sig
jezyka pierwszego u ucznia z deficytem mowy. Przyklady mieszania si¢ obu
systemow jezykowych i w konsekwencji licznych deformacji w deformowania
uzyciu jezykow (zwlaszcza jezyka pierwszego), dostarczane sa przez badaczy nad
dwujezycznoscia (zob. Lipinska, 2003). Jednak coraz wigcej jest dowoddw na to, ze
przeszkoda w prawidtowym przenikaniu si¢ jezykow (tj. takim, ktory wpltywa na
przyrost kompetencji w obu jezykach i na ksztaltowanie si¢ tozsamosci jezykowej)
jest nie tyle deficyt w znajomosci jezyka pierwszego, ale stosunek do nauki jezyka
drugiego (Castellotti, 2001; zob. takze Karpifiska-Szaj, 2005). A zatem w sytuacji
nauki jezyka obcego pozadane jest dostosowanie celow, wymagan i udzialu
nabywanych umiej¢tnosci w  jezyku obcym do indywidualnego profilu
edukacyjnego ucznia z zaburzeniami w rozwoju mowy.

Terapeutycznym aspektem jest takze sam przebieg nauczania/uczenia sig¢
jezyka obcego. Cwiczenia i zadania, ktorych tresci sa typowe dla wezesniejszych
etapow nabywania jezyka ojczystego (proste dialogi, uktadanie w cato$¢ elementow
historyjek, podpisy pod obrazkami przedstawiajacymi konkretne przedmioty lub
czynnosci) pojawiaja si¢ na lekcji jezyka obcego. Bez ryzyka obawy przed
banalizowaniem tresci czy doboru mato skomplikowanych form nieodpowiednich
dla wieku rozwojowego ucznia, pozwalaja porzadkowac (czasem nawet uzupetniac)
wiedz¢ i sprawnosci reedukowane w jezyku ojczystym. Takze proponowane
techniki i strategie uczenia si¢, zwlaszcza ulatwiajace zapamigtywanie stownictwa,
postugiwanie si¢ zapisem, porzadkowanie materialu do opanowania, moga
zwigkszy¢ wachlarz sposobow uczenia si¢ jezyka ojczystego (oczywista jest takze
sytuacja odwrotna: transfer strategii uczenia si¢ jezyka polskiego na sytuacje
uczenia si¢ jezyka obcego).

2.2 Cele nauki jezyka obcego w sytuacji zaburzen mowy

Jakie wigc sa (czy raczej powinny by¢) cele nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego z
punktu widzenia rewalidacji mowy uczniéw z niedoborami jezykowymi? Z ustalen
programowych oraz wymagan stawianych na egzaminach, wynika, ze glownych
celem jest postugiwanie si¢ jezykiem obcym na okreslonym poziomie kompetencji
komunikacyjnej, przy czym zakresy kompetencji, cho¢ sa zawgzone w stosunku do
wymagan stawianym uczniom pelnosprawnym, wlasciwie nie posiadaja swojej
specyfiki. Tymczasem, aby nauka jezyka obcego mogla staé si¢ elementem
rehabilitacji jezykowej, jezyk obcy nie powinien by¢ traktowany wylacznie jako
dodatkowy przedmiot z odpowiednimi zakresami do opanowania, lecz, powinien
takze wpisywac si¢ w program rewalidacji mowy danego ucznia. Zmierzajac do
wlaczenia nauki jezyka obcego do projektu terapii ucznia z niedoborami w jezyku
ojczystym, nalezaloby dotaczyé do proponowanych celow pragmatyczno-
komunikacyjnych kolejne wyzwania, ktoére w sytuacji deficytow mowy wydaja si¢
najistotniejsze:
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— ksztalcenie/doskonalenie kompetencji uczenia si¢ jezyka (rozwijanie strategii
uczenia si¢, zadbanie o ich transfer na sytuacje uczenia si¢ jezyka
narodowego i odwrotnie, wpisanie nauki jezyka obcego w osobisty projekt
rozwoju kompetencji jezykowe/komunikacyjnej, co wiaze si¢ z wdrazaniem
do rozwijania postawy refleksyjnej wobec nauki kolejnego jezyka),

— uwrazliwianie na funkcjonowanie w jezyku (kompensowanie niedostatkow
jezykowych i komunikacyjnych, obserwowanie trudnosci komunikacyjnych
innych uzytkownikow jezyka©),

— wyksztalcanie wrazliwosci jezykowej (potraktowanie je¢zyka obcego jako
obszaru obserwacji na poziomie werbalnego uzycia, ale takze na poziomie
powiazan semantycznych, kategoryzowania rzeczywistosci).

Oczywiscie, wymienione zamierzenia sa réwniez proponowane w sytuacji
przyswajania/uczenia si¢ jezyka obcego przez ucznidw bez zaburzen rozwoju
mowy. Jednak, w przypadku deficytow jezykowych cele te sa nadrze¢dne i moga
zosta¢ spelnione nawet jesli uczen nie osiagnie celu okreslonego programem, to
jest, nawet je$li nie osiagnie pozadanego poziomu kompetencji komunikacyjne;j.

3. Podsumowanie i wnioski: w stron¢ integracyjnej koncepcji nauki jezyka obcego
dla potrzeb uczniéw z trudno$ciami w rozwoju mowy

Terapeutyczne cele, ktore okreslitam powyzej, wskazuja na zasadno$¢ stosowania
tzw. integracyjnej koncepcji nauki pierwszego jezyka polskiego i jezyka ojczystego
ucznia. Przypomng, ze w sytuacji cigzkich deficytow mowy, jezyk ojczysty moze
by¢ traktowany tak jak jezyk obcy (zaréwno pod wzgledem struktury i tresci, jak i
sposobdw ksztatcenia kompetencji jezykowej, a wigc uczenia si¢ go).

Integracyjne podejscie do nauki jezykdéw obcych, opracowywane jest dla
dwoéch jezykow obcych, ktorych uczen uczy si¢ z okreslonej kolejnosci (np. jezyk
niemiecki jako drugi jezyk obcy po jezyku angielskim, zob. Stasiak, 2002; Myczko,
2004) czy jezyk francuski jako drugi jezyk obcy réwniez po jezyku angielskim
(zob. Widta, 2005). Podobna potrzeba rodzi si¢ takze dla ucznidéw z powaznym
deficytem mowy, dla ktérych opanowanie proponowanego w szkole jezyka obcego,
na ptaszczyznie uczenia si¢ go, bliskie jest znanej juz przez ucznia specyfice nauki
jezyka polskiego, co moze by¢ z powodzeniem wykorzystane przez nauczyciela
zwlaszcza na poczatku kursu. Z drugiej strony, zrozumienie trudnosci z jakimi
moga si¢ borykaé¢ uczniowie z niedoborami jezyka ojczystego moze byc¢
wykorzystane do poprawiania zdolnosci kierowania uwagi na odpowiednie zjawiska
pojawiajace si¢ w trakcie nauki j¢zyka obcego.

6 Czgsto osoba z deficytem mowy nie zauwaza probleméw komunikacyjnych innych osob. Lekcja jezyka
obcego jest doskonatym terenem obserwacji z jakimi trudno$ciami stykaja si¢ petnosprawni uczniowie
zwlaszcza na poczatku nauki nowego jezyka.
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Korzysci ptynace z wpisania nauki jezyka obcego do indywidualnego projektu
terapeutycznego ucznia z dysfunkcja mowy, wydaja si¢ wigc niezaprzeczalne. Jednakze
wiedza na temat powiazan migdzy elementami terapii stosowanymi w rewalidacji mowy
w jezyku ojczystym a uwypuklaniem ich podczas nauki jezyka obcego wydaje si¢ nie
mie¢, w chwili obecnej, odpowiedniego przetozenia na dziatania praktyczne. Z
pewnoscia intensyfikacja badan jezykoznawcow na temat migdzyjezykowych
podobienstw i roznic migdzy strukturami semantycznymi oraz zaciesnienie obszaréw
badawczych  jezykoznawstwa, logopedii i  glottodydaktyki  umozliwialaby
sformutowanie odnosnych zasad nauczania jezykéw obcych z punktu widzenia terapii
mowy. Sadzg jednak, ze nawet w chwili obecnej wiaczenie do ksztatcenia nauczycieli
jezykow obcych wiedzy na temat podobienstw i réznic migdzy strukturami
semantycznymi j¢zyka ojczystego i jezyka nauczanego mogtoby uwrazliwi¢ ich samych
na potencjalne trudnosci uczniéw z problemami w rozwoju mowy.
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