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WPLYW CZYNNIKOW POZNAWCZYCH
NA ROZWOJ JEZYKA DZIECKA

JOANNA ZAWODNIAK

1. Uwagi wst¢gpne

Zagadnienie oddzialywania rozwoju umystowego na mechanizmy
przyswajania jezyka bylo i jest przedmiotem refleksji jezykoznawcow i
psychologéw, a takze teoretykéw dyscyplin pokrewnych (neuropsychologia,
neurolingwistyka,  psycholingwistyka), zainteresowanych — mozliwosciami
modelowania procesu uczenia sie i nauczania dla celéw poznawczych
{Dakowska 2001, Puppel 1996). Na szczegblng uwage zastuguje wspoldziatanie
czynnikéw kognitywnych i jezykowych w okresie dziecifistwa, gdy podlegaja
one znaczacym przeobrazeniom rozwojowym warunkujacym komunikacjg z
otaczajacym $wiatem. Celem niniejszego artykulu jest zatem empirycznie
poglebione omowienie znaczenia rozwoju poznawczego we wczesnoszkolnym
procesie glottodydaktycznym.

2.  Dyferencjalne studium przypadku — charakterystyka

Miejsce proceséw poznawczych w akwizycii jezyka obcego przez dziecko
zostanie przedstawione w nawiazaniu do przeprowadzonego przez autorke
“artykulu studium przypadku (case study) jako opartego na danych jakosciowych
badania  opisowo-heurystycznego. Rzeczone studium miato  charakter
dyferencjalny, jako 2e odnosilo si¢ ono do dwéch kontrastywnie
zaprezentowanych ‘przypadkéw’ (‘cases’), dotyczacych dwéch odrgbnych
zbiorowosci klasowych (classroom entities), ktorych produkcjg jezykowa poddano
obserwacji i wnioskowaniu indukcyjnemu (Nunan 1994, Zawodniak 2001).




264 Joanna Zawodniak
2.1. Préba badawcza

Badaniem, ktore trwalo 8 miesigcy, objeto dwie znajdujgce sie w
operacyjnej fazie rozwoju poznawczego (zob. 2.4.1.) grupy dzieci rozpoczyna-
jacych nauke jezyka angielskiego, ztozone z 14 uczniow II. klasy i 16 ucznidw
IIL. klasy szkoty podstawowe;j.

2.2. Cele badania
Studium przypadku ukierunkowane bylo na osiagnigcie nastgpujacych celow:

— zbadanie zwigzku pomiedzy ogéltem zachowan intramentalnych i inter-
mentalnych, bedacych wskaznikiem rozwoju poznawczego, a produkcja
jezykowa dzieci; szczegblnie uwzgledniono jako$ciowe roznice
wystepujace pomiedzy dwiema grupami w zakresie wzmiankowanych
zachowan i ich przelozenia na praktyke jezykowas;

— ustalenie, w jakim stopniu zaprojektowany przez autorke program
nauczania jezyka angielskiego dzieci w wieku wczesnoszkolnym jest
psychologicznie 1 pedagogicznie relewantnym narzedziem glotto-
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dydaktycznym dla kazdej z badanych grup ucznidw.
2.3. Konstrukty badania

Badanie zostalo oparte na trzech wspdlzaleznych konstruktach jako
psychologicznych, intrapersonalnych zalazkach, a zarazem ‘aktywatorach’
obserwowalnych zachowan dzieci; mozna je scharakteryzowaé w nastgpujacy
sposdb:

— zaangaZowanie (involvement) wyrazone spontanicznym uczestniczeniem w
czynno$ciach niewerbalnych, a takze niewymuszonym wykonywaniem
dodatkowej pracy zaréwno w klasie, jak i poza nia (np. przygotowywanie
gazetki, odrabianie nadprogramowych zadan domowych);

— wiara we wlasne mozliwosci (confidence) ‘mierzona’ checia aktywnego
uczestniczenia w roznorakich czynno$ciach lekcyjnych, co jest réwno-
znaczne z gotowoscia do przejécia z poziomu czynnoéci niewerbalnych do
zadan werbalnych;

— wytrwalo§é (persistence) przejawiajaca sie gotowoscig do wykonywania
danej czynnoéci mimo pojawiajacych si¢ trudnosci. (Williams and Burden
1999, Zawodniak 2001).
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2.4, Program nauczania

W badaniu wykorzystano autorski, leksykalno-polisensoryczny program
nauczania jezyka angielskiego dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ukierunkow-
any na konsolidacje i integracjg sprawnosci receptywnych z werbalng produkcja
jezykowa traktowana jako naturalna konsekwencja przedtuzonej fazy stuchania
ze zrozumieniem i psychomotorycznego reagowania na uzyskane komunikaty.

2.4.1. Przestanki teoretyczne

Rzeczony program nauczania oparto na komplementarnie dzialajacych
teoriach Piageta, Vygotsky’ego i Claparéde’a.

— ad J. Piaget: — teoria rozwoju poznawczego (the theory of cognitive

development) sytuujaca dzieci 7- 11-letnie w fazie my$lenia konkretnego,
ktorego granice wyznaczone sa realiami bezposredniego otoczenia. Dzieci
z tego przedzialu wiekowego przedstawione s3 jako uczniowie operacyjni,
tj. zdolni do wykonywania szeregu operacji umysfowych na konkretnych
przedmiotach (szeregowanie, klasyfikowanie, decentrowanie, rozumienie i
stosowanie zasady odwracalnosci zjawisk, postugiwanie sig liczbami, a
takze pojeciami czasu i przestrzeni, wykorzystywanie umiejgtnosci
kojarzenia w przypominaniu sobie okreslonych przedmiotow);
— prawo przesuniecia (the law of shift) podkreslajace migdzy innymi, ze w
fazie operacji konkretnych my$lenie i mowa dziecka stopniowo traca swoj
egocentryczny charakter, stajac sig coraz bardziej uspolecznionymi aspektami
jego dziatalnoéci (Piaget 1981, Wadsworth 1998, Zawodniak 1998, 2001);

— ad L. Vygotsky: — prawo strefy najblizszego rozwoju (the law of the zone
of proximal development), ktora wyznacza rdznica pomiedzy wiekiem
dziecka a poziomem rozwiazywania probleméw, jaki moze ono osiagnaé z
pomocg osoby doroslej. Tak wige, niniejsza teoria podkresla znaczenie
kooperacji jako czynnika przyczyniajacego si¢ do optymalizacji
socjokognitywnego rozwoju dziecka (Cameron 2001, Vasta et al. 1995,
Vygotsky 1997, Zawodniak 2001);

— ad E. Claparéde: — prawo uswiadamiania sobie (the law of awareness)
gloszace, ze §wiadomo§é réinicy pojawia sig u dziecka przed
§wiadomodcia podobiefistwa, ktéra wymaga bardziej zozonych i pozniej
rozwijajacych si¢ mechanizméw uogélniania. Niniejsza teoria uwypukla
zatem celowo$é bazowania we wczesnej fazie nauczania pa dziecigeej
umiejetnosci percypowania réznic miedzy obserwowanymi obiektami
(Vygotsky 1997), ktora moze ulatwi¢ opanowywanie przypisanych im
nazw (Lewis 1994, Zawodniak 2001).
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2.4.2. Uwarunkowania praktyczne

W omawianym sylabusie wykorzystano wspomniane przestanki
teoretyczne jako czynnik konsolidujacy proces glottodydaktyczny zaplanowany z
mysla o naprzemiennym stosowaniu nastgpujacych komponentéw praktyki
nauczania/uczenia sie:

— Programowanie Neurolingwistyczne (Neuro-Linguistic Programming-
NLP) jako model polisensorycznego rozwijania i wykorzystywania
jednostkowych doswiadczen ucznia, wplywajacych na uzywany jezyk, jak
i znajdujacych si¢ pod jego wplywem. Szczegdlng uwage poswigcono
relacji stylow sensorycznych i czynnoéci relaksacyjnych, obejmujacych
wizualizacje kontrolowane i ¢wiczenia fizyczne, do efektywnosci uczenia
si¢ (Revell and Norman 1998);

—~ Metoda ‘odpowiedzi calym cialem’ (Total Physical Response — TPR)
propagujgca prawohemisferycznie zorienfowane uczenie si¢ jezyka w
opartym na poleceniach dziataniu niewerbalnym, bezstresowo i zabawowo
wprowadzajacym dziecko w §wiat obcojezycznej mowy (Asher 2003);

— Technika tablicy flanelowej (the flannelgraph technigue) integrujaca
anlizatory wzrokowo-stuchowe, rozwijajaca umiejetnoéé stosowania
znaczeh dyferencjalnych i promujaca koncepcje spiralnego uczenia sig,
polegajacego na dynamicznym reorganizowaniu siatki pojeé. Rzeczona
technik¢ wykorzystano jako narzedzie majace ulatwié dzieciom
postugiwanie si¢ twierdzacymi formami zdaniowymi i stymulowaé je do
interakcji werbalnych dotyczacych interpretacji konfiguracji sytuacyjnych
zaaranzowanych przez nauczyciela na tablicy flanelowej (Bertrand et
Frérot 1967, French Allen 1983, Zawodniak 2000);

— napisany przez autork¢ artykutu podrecznik do nauki jezyka angielskiego
pt. Pat & Rhett, ‘zapraszajacy’ dzieci do zabawy jezykiem poprzez
rozmowe z para tytulowych postaci, zestawianie ilustracji z wiadciwymi
podpisami, ukladanie badZz uzupehianie rymowanek, rozwiazywanie
szarad, wykonywanic prostych dzialah arytmetycznych, jak rdwniez
zwigzie komentowanie prezentowanych sytuacji (Zawodniak 1996).

2.5. Narz¢dzia gromadzenia danych
Do gromadzenia danych poshizyly nastepujace narzedzia badawcze:

— test VAK (the VAK quiz — Visual, Auditory, Kinaesthetic) diagnozujacy
dominujace w kazdej z badanych grup style semsoryczne (Revell and
Norman 1998);
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— pamietnik  nauczyciela (teacher diary) zawierajacy szczegoblowe,
sporzadzane bezposrednio po kazdej lekcji notatki, ktére po zakonczeniu
badania poddano analizie heurystyczno-dyferencjalnej, uwzgledniajacej
ogot zachowan spoleczno-jezykowych wystepujacych w obu grupach
badawczych (zob. 4.).

3. Prezentacja danych

Studium przypadku rozpoczgto od przeprowadzenia testu VAK, ktérego
wyniki wykazaty brak zdecydowanych preferencji dla ktéregos z trzech stylow
sensorycznych w klasie II. i wyrazna dominacj¢ modalnoédci kinestetycznej w
klasie III.

Wyniki uzyskane z rzeczonego testu umozliwily autorce zaplanowanie
czynno$ci lekcyjnych, ktére nie tylko aktywizowalyby dominujace style
sensoryczne, lecz takze wzmacnialyby stabiej rozwinigte modalnoéci ucznidéw.
W tym celu potaczono dzieci w mieszane pary sensoryczne, co mialo im utatwic
‘dostgp’ do rzadziej uzywanych kanaléw percepcji i jednocze$nie urozmaicic
prace nad poszczegdlnymi zadaniami, wykonywanymi w oparciu o wzajemng
wymiang do$wiadczen i umiejgtnosci poznawczo-jezykowych, odbywajaca sig
na poziomie co najmniej dwu modalno$ci; z przyczyn komparatywnych kilkoro
uczniéw pracowalo w parach monosensorycznych, ktérych skiad, w
przeciwienstwie do mieszanych par sensorycznych, zmieniat sig na kazdej lekcji.

3.1. Klasall.

Nalezy zaznaczy¢, ze uczniowie klasy II. ujawniali swoj potencjal
sensoryczny inaczej niz mialo to miejsce w klasie III. I tak, kinestetycy
wykorzystywali swoje preferencje ruchowe nie zawsze w bezposrednim zwiazku
z czynno$ciami lekcyjnymi, co niekiedy zaburzalo ich tok i wywolywalo
problemy z dyscyplina. Jesli chodzi o stuchowcdw, to zazwyczaj nie czekali oni
na swoja kolej w wypowiedzeniu si¢ badz udzieleniu odpowiedzi na zadane
pytanie, przekrzykujac inne dzieci i tym samym utrudniajac swobodny przeplyw
informacji. Natomiast u wzrokowe6w zaobserwowano nacechowane stosunkowo
duzym zdyscyplinowaniem i opanowaniem zachowania introwertyczne.
Generalnie, uczniowie klasy 1I. wykazywali znaczace zniecierpliwienie,
kiétliwos¢ i trudnosci w zrozumieniu racji innych osob, za$§ ich uwaga czgsto
ulegala rozproszeniu; tendencje te wystgpowaly ze szczegdélnym natgzeniem w
trakcte pierwszych trzech miesi¢cy badania.

Z tych przyczyn postanowiono rozbi¢ bardziej ztozone czynnosci, jak na
przykiad interpretacja zaaranzowanych na tablicy flanelowej konfiguracji
leksykalno-obrazkowych, na dwie oddziclone ¢wiczeniem relaksacyjnym czeéci.
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Ponadto, w trosce o podtrzymanie koncentracji uczniéw, wykorzystano zestaw
stosunkowo krétkich i nieskomplikowanych czynnosci, jak na przykiad
zestawianie ilustracji z odpowiadajacymi im podpisami, udzielanie motorycznej
odpowiedzi na otrzymane polecenie, komentowanie zmian wprowadzonych do
historyjki przedstawionej na tablicy flanelowej. Warto wspomnieé, Ze uczniowie
chetniej wykonywali polecenia niewerbalne zbiorowo niz indywidualnie, co
odnosi sig rowniez do glodnego powtarzania rymowanek.

Na uwagg zastuguje fakt, Ze od samego poczatku zaje¢ uczniowie klasy II.
przejawiali wigksze zainteresowanie samodzielna praca niz wspéldziataniem w
parach badz grupach. Tak wigc, z duzym upodobaniem i starannoscia wykonywali
oni polecenia pisemne, obejmujgce éwiczenia ksiazkowe i dodatkowe zadania
domowe, ktére polegaly na wbudowywaniu rozmaitych substytutow leksykalnych
w proste, znane z lekeji struktury zdaniowe nabierajace tym sposobem nowego,
niejednokrotnie zabawnego sensu (np. My dog likes TV. / Santa has three gifts for
my brother. / [ live in a big, grey house, / A black cat eats white chocolate at six
o’clock). Oczywiscie, zdarzaly si¢ w tych zdaniach usterki jezykowe, nalezy
jednak zaznaczy¢, ze dla dzieci zajecie to bylo pouczajaca, bo zachecajaca do
dalszego wysitku, zabawa, ktorej istotng cze$¢ stanowilo poréwnywanie
uzyskanych wynikéw z efektami pracy innych uczniéw.

{ 7 ] 1 s Abrancirrals on
Mimo Ze poczatkowo drugoklasiSci niezbyt chetnie wspélpracowali ze

soba, zaobserwowano pewne korzyici z faktu, Ze tworzyli oni mieszane pary
sensoryczne; mezna tu podaé przyktad wzrokowo zorientowanej dziewczynki,
bardzo nie$mialej i zaangazowanej w wykonywanic wszelkiego rodzaju zadan
pisemnych, u ktérej zauwazono z biegiem czasu coraz wigkszg otwarto$é i
komunikatywno$¢ (wydawanie krétkich polecen, uczestniczenie w zgady-
wankach), co mozna przypisa¢ bezpoSredniemu kontaktowi, jaki miata ona z
uczennicg o dominujgcej modalnosci shuchowej. U uczennicy tej zaobserwowano
z kolei wzrastajace upodobanie do staranniejszego prowadzenia zeszytu, ktory
wczesniej byt peten skreslen i napredce czynionych poprawek. Celem uniknigcia
ich dziewczynka ta zaczela wykonywac cze$¢ zadan w brudnopisie, aby moc je
poréwnact z wersja kolezanki, nastepnie za$ przepisa¢ w domu, co z jednej strony
dodatnio wptyngto na estetyke zeszytu, z drugiej za§ u§wiadomito walory zadan
pisemnych jako namacalnego produktu wlasnej pracy, wzbudzajacego we
wlascicielce motywujace poczucie dumy i satysfakeji,

We wezesnej fazie badania dzieci postugiwaly sig glownie pojedynczymi
wyrazami, szczegolnie rzeczownikami, uciekajac sig do pomocy nauczyciela, tj.
autorki artykuhi, w kwestii {aczenia ich w zdania. Tendencja ta uwidocznita sie
podczas  przygotowywania gazetki, skladajacej sig¢ poczatkowo =z
jednowyrazowych podpiséw. Jednak w drugiej czesci studium przypadku
zaobserwowano u uczniow cordz bardziej syntetyczne podejécie do jezyka,
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objawiajace si¢ miedzy innymi gotowosciq do indywiQualnegq wydawania
pemych, kilkuwyrazowych polecen. Tym sposobgm dz1a}a1posc psycholmo-'
toryczna zaczela sig taczyé z coraz czgSciej pojawiajacymi Sig zachowaniami
werbalnymi. . .

Uczniowie klasy II. z przyjemnoScia wykonywali czynnoSci rozwijajace
umiejetnoéé skontekstualizowanego stosowania znaczefi dyferencjalnycp (Lewis
1994) w zakresic stownictwa semantycznego (mp. big/small, v_vhzte/black,
duck/drake, sit down/stand up, learn/rest). Zauwazono natomiast pewne
problemy z odréznianiem 1. i 3. osoby czasownika positkowego ‘have’ oraz
form czasownikow uzywanych w czasie Present Simple.

Poczatkowo drugoklasisci zwracali sig do nauczyciela z proébq’O
udzielenie bezposredniej pomocy (np. Prosze mi powiedziec, co mam tu wpz:sqc: /
Co oznacza ten wyraz?). Jednak z uptywem czasu dzieci zaczely coraz czgsciej 1
skuteczniej korzystaé z posredniej pomocy nauczyciela,‘ opattej na sugestiach
stymulujacych uczniéw do stosowania procedur inferencyjnych. S

Odnosnie do technik NLP, warto podkre§lié, Zze najchetniej dzieci braty
udziat w éwiczeniach ruchowych i gimnastyce oddechowe;, stosowar.lycl_l
zazwyczaj jako przerywnik pomigdzy dwiema krét;zymi ‘czynnoémarr_n
jezykowymi badz tez, jak juz wczeéniej wspomniano, 1ako czynn}k
réownowazacy dwie czedci bardziej zlozonej czynnosci. Zaobserwowano, ze
uczestnictwo w éwiczeniach tego typu rozladowywalo nagromadzone w
dzieciach napiecia emocjonalne i tym samym napelnialo je pozytywna energia
psychofizyczna, ulatwiajaca im prace w dalszej czgsei lekeji, a Jedpoczgsnlﬁ
redukujaca problemy z dyscypling. Natomiast w pljzypadku W1mallz?c31
kontrolowanych trzeba przyznaé, ze uczniowie okazali sig jeszcze nie catkiem
gotowi do wykorzystania pelni zawartych w nich Wal.or()w poznawczo-
sensorycznych i leksykalnych. I tak, nie mogac doczekal sig konca s}uchane].
opowicéci, dzieci dowolnie przerywaly ja poSpiesznie foqnulowanyml
komentarzami, co wprowadzalo do calej czynnoéci chaos 1 utrudmalg
dostarczenie im bazujacych na polisensorycznym porozumieniu informacji
zwrotnych. ] y

W drugiej czgéci badania nadmierna hatasliwos¢ i niekomunlkatywnosc'
uczniéw klasy II. zaczela ustepowaé miejsca coraz bardziej zgodnej wspélpracy i
gotowoéci do bardziej zdyscyplinowanego udziatu w czynnosciach _werbatlnychf
jak réwniez do dzielenia si¢ umiejgtnosciami i pomystami majacymi
doprowadzié do pomyslnego rozwiazania danego problemu. N'fllezy jeszeze
dodaé, ze u drugoklasistow obserwowano sukcesywny wzrost zainteresowania
czynnodciami lekcyjnymi i towarzyszace mu postgpy w nauce (Zawodniak
2001).
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3.2. Klasa IIIL.

Uczniowie klasy III. wykazywali wyzszy stopiefi zdyscyplinowania,
poshuszenstwa i kooperatywnoéci niz dzieci z klasy II. Mimo iz kinestetycy
stanowili wigkszo$§¢ grupy, ich zachowania motoryczne z reguly nie wykraczaly
poza ramy czynnosci lekcyjnych (np. polecenia TPR, dyktando obrazkowe,
‘kreowanie’ zdarzefi na tablicy flanelowej). U shichowcéw zaobserwowano
natomiast wigksza anizeli w klasic II. receptywnos¢ i otwarto$¢ na pomysty,
odczucia i wraZenia innych oséb, a tym samym gotowos¢ do przestrzegania
najbardziej podstawowych zasad harmonijnej wspolpracy w grupie (nieprze-
rywanie cudzych wypowiedzi, oferowanie pomocy koledze/kolezance w
wykonaniu danego zadania, okazywanie zainteresowania jego/jej praca). Z Kkolei
charakterystyka uczniéw zorientowanych wzrokowo okazala sie zbiezna z
cechami ujawnionymi u wzrokowcéw z klasy IL. (zob. 3.1.).

Nalezy zaznaczy¢, ze trzecioklasi§ci nie przejawiali zbytniego entuzjazmu
do samodzielnych polecen pisemnych, ktore wykonywane byly przez nich doé¢
pospiesznie 1 niedbale; zdarzaly si¢ tez przypadki nieodrobionych badz
niedokonczonych zadan domowych, co nie miato miejsca w klasie II. Wobec
ogdlnej niecheci trzecioklasistéw do indywidualnej pracy pisemnej, zrozumialy
wydaje si¢ fakt, 7e popeiniali oni bigdy, ktorych poprawieniem nie byli
zainteresowani oraz Ze rzadko podejmowali si¢ nadprogramowych zadan
domowych, podczas gdy w klasie 1I. sytuacja byla odwrotna. Ze znacznie
wickszym zapalem przystepowali oni do pracy pisemnej we wspoélzawodniczg-
cych ze sobg parach rozwiazujacych ksiazkowe szarady lub uzupetniajacych
dialogi.

Od samego poczatku badania uczniowie klasy III. chetnie uczestniczyli we
wszelkich czynno$ciach werbalnych; na przyklad, wspdlnie, tj. w grupach lub
parach, konstruowali oni i wydawali zabawne polecenia TPR, ktére byly
nastgpnie wykonywane przez pojedyncze dzieci, nie za$ zbiorowo, jak w klasie
1L (np. Walk round the chair with two pens. / Smile at the teacher. / Draw a little
drake with four big eyes). W ogole, dzieci z przyjemno$cia wspolpracowaly ze
soba zarowno we wspomnianych powyzej zadaniach pisemnych, jak 1 w
czynnosciach werbalnych (zgadywanki, odgrywanie rol).

Ponadto trzecioklasisci z upodobaniem pracowali nad rymowankami i to
zarbwno na poziomie konwergencyjnym (uzupelnianie i/lub ilustrowanie
podanych zdan), jak i dywergencyjnym (tworzenie wlasnych mini-wierszykow,
np. Sit down on this chair, my man with short hair; My little mouse lives in a
lovely house). Nastgpnie dzieci chgtnie prezentowaly ‘opracowane’ przez siebie
rymowanki przed reszta klasy.
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Uczniowie z fatwoscia operowali znaczeniami dyferencjalnymi zaréwno w
zakresie stownictwa semantycznego, jak i niektérych kategorii gramatycznych
(1. i 3. osoba czasownika positkowego ‘have’, liczba pojedyncza i mnoga
rzeczownikow); zauwazono natomiast trudno$ci w odroznianiu 1. i 3. osoby
czasownikow wystepujacych w czasie Present Simple.

U uczniéw klasy III. zacbserwowano wyzszy anizeli w klasie II. stopief
syntetycznego odbioru jezyka. Tendencja ta szczegolnie wyraznie uwidocznita
sig podczas opisowego i/lub dialogowego opracowywania gazetki, ktor dzieci
przygotowywaty w parach badz niewielkich grupach zajetych jakims aspektem
danego pola tematycznego (np. Santa Claus — appearance, clothes, means of
transportation, gifts). Umiejetnosé leksykalnego syntctyzowania zostala
utrwalona technika tablicy flanelowej umozliwiajacej dzieciom dos¢ sprawne
werbalne postugiwanie si¢ niskomplikowanymi formami zdaniowymi zwigzle
komunikujacymi réznorodne tresci (family, school, pets, house, food). U ucznidw
klasy Il zauwazono takZe poglebiajaca sig umiejgtnosé szybkiej i trafnej
wymiany substytutéw leksykalnych w obrebie pytan stosowanych w krotkich
dialogach i zgadywankach (np. Do you like/have/live in ... 7).

Od poczatku badania trzecioklasisci wykorzystywali posrednia, obfitujaca
w sugestie i wskazowki ekstrajezykowe pomoc nauczyciela, jak rownicz chetnie
wspoipracowali ze soba w parach, dochodzac do wspdinych wnioskow w
oparciu o spontaniczng wymiang whasnych pomystow i umiejgtnosci.
Wspoldzialanie dzieci bylo rowniez widoczne na mniej uswiadomionym przez
nie poziomie sensorycznym. Mozna tu sig¢ powola¢ na przyklad owocnie cho¢
poczatkowo burzliwie rozwijajacej sie wspdlpracy dziewczynki o dominujacej
modalnodei  kinestetycznej ze sthuchowo zorientowanym chlopcem, ktory
zachecal ja do wspdlnego wyszukiwania rymow, a takze przygotowywania
polecerr i dialogdéw. Zauwazono, ze dziewczynka chetniej podejmowata
wspolpracg, gdy w perspektywie byla rowniez wspélna, werbalno-kinestetyczna
prezentacja jej efektéw przed calg klasa; tym sposobem, modalno$¢ stuchowa
dziewczynki zostala wzmocniona czynng, interpersonalnie nachylong i tym
samym bazujaca na wzajemnej pomocy i wyjasnieniach pracg nad konkretnym
zadaniem, podczas gdy modalnos¢ kinestetyczna chlopca aktywizowata
prezentacja produktu tejze pracy; nalezy przy tym podkresli¢, ze w poczatkowe;j
fazic owej wspdlpracy chlopiec ten ‘wystepowal’ przed reszta uczniow z
pewnymi oporami psychicznymi, jednak zywiolowe reakcje i mamowy jego
kolezanki wpltynely na widoczng zmiane jego podejscia do tego typu czynnosci.
Tak wiec, mozna wnosié, ze dynamiczna wspdlpraca, jaka zaobserwowano u
wickszodci mieszanych par sensorycznych obu badanych grup uczniéw
pociagala za soba wzajemne przenikanie i uzupelnianie sig¢ réznych modalnoéci.
Przy okazji, warto si¢ odnies¢ do par monosensorycznych, ktérych cztonkowie,
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zaréwno w IL, jak i III. klasie, nie okazywali checi do wspdlpracy, natomiast w
przypadku pojawienia si¢ trudno$ci w wykonywaniu danej czynnodci, zwracali
si¢ z prosba o pomoc do nauczyciela.

Trzecioklasi§ci zdecydowanie woleli wizualizacje kontrolowane od
éwiczen fizycznych. W przeciwiefistwie do klasy 1L, nie przerywali oni
opowiastek, lecz wystuchiwali ich z ciekawoscia do samego konca, przedstawia-
jac nastepnie w zwigzly 1 logiczny sposdb wlasne interpretacje zaprezentowa-
nych zdarzen. Mimo iz wizualizacje kontrolowane, jako technika relaksacyjna
integrujaca rézne modalno$ci i intensyfikujagca koncentracje dzieci, byly
przeprowadzane w jezyku polskim, ich tres¢ wzbudzala w uczniach czynne
zainteresowanie stownictwem angielskim; na przyklad po wystuchaniu
opowiastkt pt. ,,Ogréod twoich marzen”, dzieci poprosily, aby zapoznaé je z
angielskimi odpowiednikami takich wyrazéw, jak ogrdd, ogrodnik, fontanna,
ptak, drzewo, ktore zostaty nastgpnie wykorzystane w zgadywance i dyktandzie
obrazkowym.

Nalezy jeszcze raz zaznaczy<, ze trzecioklasisci stanowili aktywna i dobrze
zorganizowang grupg uczniow, u ktdrych zauwazono jednak stopniowy spadek
entuzjazmu do wykonywanych czynno$ci, co objawialo si¢ ogdélnym, nie
wystepujacym w klasie II. brakiem dbaltosci o jako§é produkeji jezykowej
(Zawodniak 2001).

4.  Analiza danych

Dane zebrane w trakcie omawianego studium przypadku sklaniaja do
potwierdzenia Piagetowskiego prawa przesunmiecia, przedstawiajacego
uspolecznione myélenie i mowg jako konsekwencje wezesnigjszego rozwoju
egocentrycznej, intramentalnej dziatalnodci dziecka (zob. 2.4.1). Teoria ta
psychologicznie wyjasnia zespdt zachowah jezykowych uczniéw klasy II,
przewidzianych w procesie opracowywania wspomnianego programu nauczania,
opattego na przedhizonej fazie cichej jako punkcie wyjscia do rozwoju
intersubiektywnej produkcji jezykowej. Tak wigc, na podstawie zaobserwowa-
nych trudno$ci w porozumiewaniu sig, szczegdlnie widocznych w pierwszym
stadium badania, moZzna domniemywaé, ze dzieci te czeSciowo znajdowaly
jeszcze sie na etapie myslenia egocentrycznege, nie uznajacego innego niz
wiasny punkt widzenia. Szczegdlnie lubiana przez drugoklasistow indywidualna
praca pisemna, zdaje sie stanowié istotny komponent fazy cichej, okreflany
przez psychologdéw mianem mowy pomyslanej i wyobrazonej (Vygotsky 1997),
ktorej rozwdj oddzialywuje na czynniki interpersonaine i zwigzane z nimi
komunikowanie sig ze spoleczenistwem. Tak wige, chgtne wykonywanie éwiczef
pisemnych niejako przygotowalo uczniéw klasy II. do produkcji werbalnej,
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ktorej dynamika wzrosta w drugiej czesci badania. Zgromadzone dane sklaniaja
réwniez do sugestii, ze wrazliwa faza pisania w jgzyku obcym przypada na wiek
oémiu lat, kiedy to dziecko przystgpuje do tej czynnoSci z autentyczna
przyjemnoécia i moca tworcza, ktére z uplywem czasu zanikaja, co bylo
widoczne w klasie III. Oczywiscie, do pelnego potwierdzenia tej tezy niezbedne
jest przeprowadzenie wnikliwych, na szersza skalg zakrojonych badan
neurolingwistycznych,

Zaobserwowana we wczesnej fazie opisywanego studium przypadku
tendencja ucznié6w klasy II. do manipulowania pojedynczymi jednostkami
leksykalnymi wskazuje na transdukcyjna jakos¢ wykonywanych przez nich
operacji umystowych, wyrazajaca si¢ ograniczona zdolnoscia do integrowania
poszczegblnych elementow danej sytuacji w sekwencje logicznie ze soba
powiazanych faktéw i zdarzen. Owa sklonnos¢ do koncentrowania sig na
pojedynczych czesdciach sktadowych calosci zaczela sie stopniowo przeksztakcaé
w umicjetnosé decentracji, czyli skupiania uwagi na wszystkich aspektach badanej
sytuacji; proces ten uwidocznit si¢ w sukcesywnym przechodzeniu dzieci z etapu
stosowania substytutéw leksykalnych w obrgbie znanych juz struktur zdaniowych
i jednowyrazowego komentowania réinych sytuacji obrazkowych do
konstruowania prostych choé urozmaiconych tredciowo polecei.

W przeciwienstwie do drugoklasistow, uczniowie klasy IIl. od poczatku
zajeé wykazywali gotowosé do decentracji, w zwiazku z czym mozna wnosic, ze
byli oni bardziej zaawansowani w operacjach umystowych podazajacych w
kierunku myslenia przyczynowo-skutkowego i analityczno-dedukcyjnego
przetwarzania informacji; poczatki tego procesu widoczne byly w coraz
sprawnicjszym poslugiwaniu sig kategoriami gramatycznymi. Zaobserwowane u
trzecioklasistéw zdyscyplinowanie, umiejgtno$¢ kontrolowania i efektywnego
wykorzystywania sprawno$ci motorycznych, jak tez zdolno$¢ do wykonywania
diuzszych czynnoéci (np. wizualizacje kontrolowane, interpretacja przedstawio-
nych technika tablicy flanelowej zestawien leksykalno-obrazkowych) zdaja sig
byé wskaznikiem rosnacej pojemnosci uwagi uczniéw. Zainteresowanie dzieci
zawartym w wizualizacjach kontrolowanych stownictwem i chetne, oparte na
posredniej pomocy nauczyciela, wykorzystywanie jego angielskiej wersjii w
innych czynnoSciach lIekcyjnych $wiadcza o stopniowo rozwijajace) sig
¢wiadomosci jezykowej i umiejetnoéci sterowania uwaga w zaleznofci od
specyfiki wykonywanego zadania i wiasnych potrzeb poznawczo-jgzykowych,
jak rowniez od zdolnosci utrwalania skojarzefi umystowych w pamieci (Siek-
Piskozub 1995, Vasta et al.1995). Wyrazne przedkiadanie przez uczniéw klasy
1Il. czynnoéci zbiorowych nad pracg indywidualng wskazuje na coraz silniej
zaznaczajaca si¢ w ich rozwoju poznawczym obecnosé uspolecznionego
my$lenia i mowy.
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Nawiazujac do  konstruktéw psychologicznych (zob. 2.3.) jako
ogélnorozwojowych wyznacznikéw zachowan obu badanych grup uczniéw,
nalezy zaznaczy¢, ze ich wspoldziatanie znalazlo pelniejszy wyraz w
dziatalnodci lekcyjnej drugoklasistéw. 1 tak, punkt wyjscia dla rozwoju jezyka
stanowito tu spontaniczne zaangazowanie si¢ dzieci w pracg pisemna i ogdt
czynno$ci  psychomotorycznych poznawczo determinujacych zachowania
werbalne. W konsekwencji, intrapersonalna dzialalno$é uczniéw klasy I
nigjako wyksztalcila w nich wiare we wlasne mozliwosci i gotowosé do taczenia
ekstrajezykowych srodkéw przekazu z komunikacjg werbalna, co uwidocznito
si¢. w wydawaniu poleceh TPR i komentowaniu konfiguracji leksykalno-
obrazkowych. Zaangazowanie i wiara we wiasne mozliwosci przyczynity sie do
wzrostu wytrwalosci w wykonywaniu zadan lekcyjnych, co przejawilo sig w
coraz powszechniejszym i sprawnicjszym stosowaniu po$rednich wskazowek
nauczyciela, poszerzajacych strefe najblizszego rozwoju dziecka (zob. 2.4.1.). Na
wytrwafosé uczniéw jako wykonawcodw réznorodnych czynnoéci lekcyjnych
istotny wplyw wywarly NLP-owskie ¢wiczenia fizyczne, ktdre poglebily ich
koncentracjg i pozytywne nastawienie do dalszego ciagn lekcji. Tak wiec, u
ucznidw klasy 1. wzmiankowane konstrukty utworzyly rodzaj kontinuum, gdzie
przenikaly sig one wzajemnie, wchodzac w relacje z procesem rozwoju jezyka.

Natomiast w przypadku klasy III, wspéldzialanie omawianych
konstruktéw nie mialo juz tak plynnego i dynamicznego przebiegu ze wzgledu
na fakt, Ze uczniowie ci rozpoczgli nauke jezyka angielskiego z wyzszego pulapu
rozwoju poznawczego pokrywajacego sie z drugim i trzecim konstruktem
psychologicznym (wiara we wlasne mozliwosci / wytrwalosé), a zatem
odnoszacego sig do uspolecznionej kategorii myslenia i mowy. Owa
intermentalna  jako$¢ dzialalnosci uczniéw dotyczy zauwazonej od
najwczesniejszej fazy badania gotowoSci dzieci do komunikacyjnego
postugiwania si¢ werbalnym kodem jezykowym i korzystania z poéredniej
pomocy nauczyciela.

Zauwazona zdolno$¢ do operowania znaczeniami dyferencjalnymi w
obrebie stownictwa semantycznego (klasy II. i IIL), jak réwnicz w zakresie
kategorii gramatycznych (klasa 1I1) jezykowo wzmachia poznawcza wartosé
sformutowanego przez Claparéde’a prawa uswiadamiania sobie (zob. 2.4.1.).
Tak wigc, wezesnie rozwijajaca sie umiejetno$é postrzegania | wyrazania rdznic
migdzy okreslonymi osobami, przedmiotami i zjawiskami moze utatwié odbiér
podobienistw.

W oparciu o zebrane w trakcie studium przypadku dane mozna tez
wnioskowaé, ze wraz z postgpujacym rozwojem poznawczym wzrasta zdolno$é
dzieci do skutecznego wykorzystywania tak wiasnych, jak i cudzych styléw
sensorycznych w procesie uczenia sig; zalezno$¢ ta data o sobie znaé w klasie II1.

Wplyw ezynnikéw poznawczych na rozwdj jezyka dziecka 275

Istotna zaleta zastosowanego W opisywanym badaniu leksykalno-
polisensorycznego programu nauczania (zob. 2.4.) jest integracja przeglanek
teoretycznych z praktyka dydaktyczna bazujaca na ich‘ psychologiczno-
filozoficznej glebi w celu optymalizacji procesu przyswajania jezyka obcego. W
wyniku weryfikacji empirycznej, rzeczony program nauczania wykaze_ﬁ zgodnosé
z naturalnym cyklem rozwojowym drugoklasistow, uczacych sig poprzez
intrapersonalna interpretacjq nabywanych do$wiadczen, ktora stanowl podstavx(Q
stopniowo ksztattujacego sie syntetycznego, intersubiektywnego i spolec;zme
umotywowanego ogladu rzeczywistosci. Zaobserwowany w klasie II. Flag}y
wzrost krzywej uczenia sig $wiadczy o tym, Ze oferowana w omawianym
programie nauczania przedtuzona faza cicha zostata efektywnie wykorzystana w
inicjacji jezykowej tychze dzieci. _

Natomiast przypadek klasy IIl. wykazat konieczno§é wprowadzegl‘a dp
programu nauczania pewnych modyfikacji ze WZngdl.l na wyz.sze niz sig
spodziewano zaawansowanie tychze ucznidw w operacyjnym stadium rozwoju
poznawczego, szczegdlnie za§ w decentracji i gotowodci do kooperacyjnego,
werbalnie uwarunkowanego konstruowania wiedzy; dlatego tez wskazane by tu
bylo skrécenie fazy cichej na rzecz komunikacji werbalne;.

5.  Uwagi koficowe

Positkujac sig powyzszymi, teoretycznie i empirycznie relewant‘nymi
refleksjami, nalezy podkreslié, ze proces przyswajania jezyka przez dziecko
regulowany jest czynnikami poznawczymi, ktére powinny bytli w zwiazku z .tym
wkomponowane w proces konstruowania programu nauczania, uwzgle;dm’zg_acy
ustalanie zakresu pél tematycznych i materialu jezykowego, jak tei‘ wlasc1w
dobor i adaptacje narzedzi glottodydaktycznych. Tak wige, niezwyklele istotne jest
respektowanie przez nauczyciela jezyka obcego dynamicznie zmieniajacej sig U
dziecka jakosci operacji umystowych i synchronizowanie ich z 0dpow1e§imm.1,
intramentalnie i/lub intermentalnie zorientowanymi czynnosciami lekchnyml.
Dlatego tez wszelkic zmierzajace w tym kierunku dzialania moga doslatmc?
wplynaé na jezyk dziecka, ulatwiajac jego opanowywanie badz tez
przyspieszajac jego rozwoj.
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