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NAUKA JEZYKOW OBCYCH UCZNIOW
Z DYSFUNKCJA SLUCHU

BARBARA SKOWRONEK

Abstract. Hearing impaired people have serious communication problems: both with (full) understanding
of reality and with learning the first language. In order to counteract communication exclusion, they com-
pensate for the deficiencies with an increased use of other senses. They learn the first language consciously
with the help of a speech therapist, compensating for hearing dysfunctions, e.g. wide-angle vision. Kar-
pinska-Szaj calls such learning inclusive; they can be successfully used in teaching foreign languages.

Key words: hearing impairment; teaching foreign languages to hearing impaired students

0. Cztowiek przychodzi na $wiat z dwojgiem oczu, dwojgiem uszu i (jednymi)
ustami. To umozliwia mu postrzeganie $wiata (zwlaszcza) poprzez widzenie, sty-
szenie 1 mowienie. Dzieki temu kazdemu czlowiekowi wrodzona jest zdolno$¢ do
komunikowania si¢ za pomocg zmystow i za pomoca jezyka (ktoéry odrdznia czlo-
wieka od zwierzat). Oznacza to tez posiadanie zdolnosci do nabywania (uczenia sig)
jezyka, by za jego pomocg zdobywa¢ wiedz¢ 1 umiejetnosci. Zarbwno zmysty jak
1 jezyk pomagaja czlowiekowi orientowaé si¢ w otoczeniu i komunikowaé sie
z otoczeniem innych ludzi. Do orientacji w otoczeniu, takze do uczenia si¢ najbar-
dziej potrzebne sg oczy, uszy i usta (i sprawnie funkcjonujacy rozum).

Dysfunkcje sensoryczne wpltywaja negatywnie na mozliwosci komunikacyjne
cztowieka 1 jako nadawcy 1 jako odbiorcy, bo odbieraja cztowiekowi (a przynajm-
niej powaznie utrudniajg) mozliwo$¢ nauczenia si¢ jezyka: brak stuchu oznacza brak
kontroli (cztowiek jest niemy, bo ghichy). Zdecydowana wigkszo$¢ ludzi postuguje
sie jezykiem dzwigkowym, i tego oczekuje sie od innych, takze od Iudzi z dysfunk-
cjg stuchu. Kto nie méwi, jest traktowany (zdecydowanie niestusznie) jako niezdol-
ny do komunikacji, niekomunikatywny, nierozumiejacy i nierozumiany.
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Celem artykutu jest odpowiedz na pytania: Jak komunikujg si¢ ludzie z dys-
funkcja stuchu? Jak uczg si¢ jezyka pierwszego? Czy (i jak) moga uczy¢ si¢ jezyka
obcego?

1. Cztowiek jako istota spoteczna (homo socius) jest wyposazony w zdolno$¢ do
komunikacji jezykowej 1 niejezykowej (homo communicans): to pozwala mu orien-
towac si¢ w otoczeniu, czyli dostosowac si¢ do otoczenia ale i wptywac na otocze-
nie, zmienia¢ je. Zdolnosci komunikacyjne cztowieka obejmuja mozliwos¢ stoso-
wania wiedzy jezykowej (semantycznej 1 pragmatycznej o formach, funkcjach
1 realizacji wypowiedzi) i niejezykowej (kulturowej w szerokim znaczeniu) do ce-
16w komunikacyjnych (Olpinska-Szkietko 2012: 446). Wedlug Gruczy (2012) czlo-
wiek wyposazony jest w wiedze genetyczng (Erkenntnispotential) i1 nabyta
(Entwicklungspotential). Wiedza genetyczna jest naturalna, wrodzona, przekazywa-
na z pokolenia na pokolenie, dana wszystkim istotom zyjacym i wystarcza do istnie-
nia, orientacji i dostosowania si¢ do otoczenia w podstawowych funkcjach zyciowych
zwlaszcza zdobywania pokarmu i rozrodczosci; to indywidualne respektowanie
otoczenia 1 akceptacja otoczenia. Wiedza nabyta uzdalnia czlowieka do rozwojowej
orientacji w otoczeniu, polegajacej nie tylko na dostosowaniu si¢ do otoczenia ale
1 wplywanie na otoczenie, wprowadzanie zmian; ta wiedza jest rozwijana, zdobywa-
na na kanwie wiedzy wrodzonej, wypracowana staraniem (uczeniem si¢) konkretne;j
osoby (jako ucznia) w procesie uczenia si¢.

Juz mate dziecko orientuje si¢ w otoczeniu nonwerbalnie: obserwuje je za po-
moca zmystow, zwlaszcza oczu i uszu, calym ciatem odpowiadajac na rytm otocze-
nia, raczej biernie dostosowuje si¢, by realizowaé swoje potrzeby (zaspokojenia
glodu czy czystej pieluszki). Z czasem dziecko staje si¢ aktywniejsze, nie tylko do-
stosowuje si¢ nasladujac, ale rekonstruuje, generuje wtasng wiedze, uczy si¢ respek-
towac 1 akceptowac otoczenie jezykowo-kulturowe; wptywa tez na rozwoj otocze-
nia, staje si¢ kreatywne drogg odwaznych decyzji. Mate dzieci zaczynajg uczenie si¢
otoczenia obserwujac, stuchajac, patrzac — nasladuja, czyli ucza si¢ imersyjnie oto-
czenia w otoczeniu i od otoczenia. Mate dziecko rozpoczyna nauke jezyka od nasla-
dowania dzwiekéw: akustycznie i prozodycznie, nasladuje glownie intonacje, rytm
wypowiedzi. We wczesnym dziecinstwie dominuja wpltywy genetyczne, dziecko
poddaje si¢ wptywowi otoczenia: catym ciatem reaguje na bodzce otoczenia, dosto-
sowujac sie do rytmu otoczenia zwlaszcza gestyka, mimika, wykorzystuje tez oczy
1 uszy do postrzegania otoczenia i socjalizacji, warto$ciowania pozytywnego i/lub
negatywnego. Dos¢ szybko zaczyna wptywac na otoczenie. Bardzo wazny jest cato-
ksztatt dzwickow otaczajacego $wiata, m.in. dobra muzyka inspiruje, porzadkuje,
nadaje rytm, pociesza, uspakaja emocje, wycisza. Najpehiejszym instrumentem
muzycznym jest glos ludzki.

Jezykowe i niejgzykowe poznawanie $wiata, a wigc 1 uczenie si¢, dokonuje si¢
za pomoca zmystow, ktére umozliwiajg widzenie, styszenie, wachanie, czucie, do-
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tyk, smakowanie. Wrazenia zmystowe przekazywane sg do mézgu, gdzie dokonuja
si¢ wlasciwe procesy przetwarzania kognitywnego celem zapamigtywania; tak two-
rzy si¢ doswiadczenie zyciowe czlowiecka. Wilasciwym organem jezykowym jest
moézg: akwizycja jezyka pierwszego polega na wytwarzaniu statych relacji miedzy
komérkami nerwowymi (synapsami) w mézgu, w ktorym dokonuje si¢ przetwarza-
nie informacji. Dlatego dziecko potrzebuje bardzo wielu bodzcow akustycznych
z otoczenia, ktére nasladuje. Jesli nie otrzymuje wystarczajaco duzo bodzcow, za-
pomina, bo bodzce akustyczne nie zostaly wystarczajgco wzmocnione. Dziecko
wprawdzie uczy si¢ szybko, ale rownie szybko zapomina, dlatego konieczne jest
ciggle powtarzanie. Dziecko uczy si¢ jezyka probujac dostosowac si¢ spotecznie do
otoczenia: zrozumie¢ i nasladujgc mowigce otoczenie — ocenia, rekonstruuje jezyk
otoczenia. Powoli 1 skutecznie powstaje jego wiedza proceduralna (co?) 1 wiedza
dyrektywna (jak stosowac?). Ten proces uczenia si¢ wzmacniany i poszerzany jest
nastgpnie w nauczaniu szkolnym: uczen interpretuje teksty akustycznie i prozodycz-
nie, gramatyczno-semantycznie i pragmatycznie. Ten aktywny odbior, generowanie
wiedzy przez indywidualnego ucznia, to kreatywne dziatanie ucznia jako podmiotu
nauczania (wedtug zasady ,,Uczy¢ sig, a nie by¢ nauczanym”, Wilczynska 1999)

Mate dziecko niestyszace (pozbawione zdolno$ci styszenia) ogranicza si¢ do
wrazen wzrokowych, czyli obserwacji i oceny mowy ciala 0séb z otoczenia; dys-
funkcja shuchu pozbawia dziecko mozliwosci kontroli: jest nieme, bo nie styszy
i dlatego nie moze nauczy¢ si¢ jezyka dzwiekowego.

2. Komunikowanie si¢ jest procesem symbolicznym, realizowanym za pomoca
znakow materialnych: jezykowych i niejezykowych. Znaki te, tworzone w ramach
spotecznej umowy, staja si¢ konwencjonalnymi symbolami, rytuatami w procesie
porozumiewania si¢; odbierane sg zmystami, mogg wyrazaé, zastgpowaé cokolwiek.
Komunikacja ludzka to réznorodno$¢ znakéw i sposobow nadawania/odbioru; to
interpretacyjny przekaz informacji, wiadomosci, wiedzy, przekonan, doswiadczen
itd. migdzy nadawca a odbiorca, to takze wyrazanie postaw, standw psychicznych
oraz zawieranie lub przerywanie relacji mi¢dzyludzkich (Tomaszkiewicz 2006).
Komunikacja nie jest symetrycznym transportem informacji od nadawcy do odbior-
cy: nie zawsze informacja nadawcy jest odebrana idealnie zgodnie z zamiarem na-
dawcy. Komunikacja shuzy porozumiewaniu si¢, kontaktowaniu si¢ z innymi ludz-
mi, nawigzywaniu i rozwijaniu relacji z otoczeniem, poznawaniu rzeczywistosci,
wspolistnieniu w otoczeniu; komunikacja to dostosowanie si¢ cztowieka do otocze-
nia i wplywanie na nie.

Mozna zauwazy¢ relacje zwrotne mi¢dzy komunikacja, postrzeganiem rzeczy-
wisto$ci i uczeniem si¢. Zdolno$¢ do komunikowania si¢ wyzwala w cztowieku
potrzebe uczenia si¢, implikuje mozliwo§¢ zdobywania wiedzy i1 umiejetnosci. Wie-
dza pozwala na wigkszg samodzielno§¢ myslowg i spoteczna, utatwia komunikacje.
Efektem komunikowania si¢ miedzyludzkiego jest poznawanie rzeczywistosci. Po-
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strzeganie 1 poznawanie §wiata/rzeczywisto$ci odbywa si¢ jezykowo i niejezykowo;
dokonuje si¢ przez uczenie si¢, czyli zdobywanie wiedzy i umiej¢tnosci w otoczeniu
spotecznym; odbywa si¢ to dwojako: naturalnie, za pomocg wiedzy wrodzonej i/lub
kulturowo, w sposdb nabyty, za pomoca wiedzy wyuczonej. Wiedze przekazuje sie
niemal wylgcznie za pomocg jezyka (umiejetnosci za pomocg zmystow i jezyka).

3. Efektywna komunikacja jest wynikiem poznawanie rzeczywistosci za pomoca
srodkow jezykowych i niejezykowych (parawerbalnych, niewerbalnych i ekstrawer-
balnych).

Srodki jezykowe to wszystkie srodki wyrazu jezyka akustycznie realizowanego
1 zapisanego tacznie z metaforami, wieloznaczno$ciami, tym co niewymoéowione
a zamierzone w stuchaniu, méwieniu, czytaniu, pisaniu. Wedtug Gruczy (1993: 31)
jezyk jest wiedza praktyczng konkretnego cztowieka, ktéra umozliwia mu realizo-
wanie konkretnych celow komunikacyjnych za pomoca wyrazen/ wypowiedzi nada-
jac im funkcje znaku; czlowiek uczy si¢ rozpoznawaé wyrazenia tworzone przez
innych, czyli identyfikuje je i roznicuje postugujgc si¢ jezykiem; czyta lub shucha
i rozumie zawarte w nich znaczenia, tresci i sens. Jezyk jako wlasciwos¢ komunika-
cyjna cztowieka jako nadawcy/ odbiorcy istnieje razem z wilasciwosciami kulturo-
wymi, ktore stuzg komunikacji (Grucza 2012). Cztowiek jako uczestnik komunikacji
jest istotg generujaca jezyk, wiedzg i kulture (Grucza 1997: 15).

Srodki parawerbalne to réznorodne $rodki stuzace wyeksponowaniu lub zduszeniu
wypowiedzi ustnej, to artykulacja wraz z prozodia, czyli dzwigki, symbole, przerwy,
sifa glosu, trwanie, tempo moéwienia, akcent wyrazowy, intonacja tekstu, szumy
towarzyszace jak $miech, ptacz, pomruki, krzyki itd.; wymowa i styszenie determi-
nuja czytanie i pisanie. To takze pisane mozliwosci dodatkowe jak tabele, szkice,
obrazy (gléwny i tlo), piktogramy; §wiatlo, cien, dzwiek i cisza, kolory, formy itd.
Srodki niewerbalne s3 realizowane za pomocg mowy ciata (i zmystow: gesty, miny,
dotyk), muzyka, ruch, taniec (pantomima), oddalenie (proksemika) zwlaszcza by
wyrazié zachowania psychiczne, emocje. Srodki ekstrawerbalne to catoksztatt wa-
runkéw zewngtrznych determinujacych proces komunikacji, kontekst spoteczny, czyli
kto z kim, dlaczego, gdzie komunikuje; to czas, miejsce, klimat, o§wietlenie itp.,
wyrazajace lub ukrywajace zamiary komunikacyjne uczestnikow komunikacji.

Powyzsze $rodki wplywaja na komunikacje jako interakcje, w ktorej tworzone
s znaczenia, tresci 1 sens wypowiedzi; wpltywaja na jej efektywny przebieg. W trak-
cie komunikacji tworzone sa relacje spoteczne w grupie spotecznej (przerywane/
podtrzymywane/ zmieniane/ itd.). Puppel i Puppel 2008 wymieniajg trzy rodzaje
sposobow wzajemnego wplywania ludzi komunikujacych si¢: monomodalne (audio-
wokalne stuchanie), bimodalne (widzenie i dotykanie, a wigc pisanie), multimodalne
wplywanie (stuchanie — mowienie — widzenie — pisanie). Najczesciej komunikacja
przebiega multimodalnie, realizuje si¢ w podstawowych sprawno$ciach jezykowych
stuchanie i mowienie, pisanie i czytanie.
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Niejezykowe $rodki komunikacyjne to wrazenia sensoryczne, czyli multime-
dialne, subiektywne reprezentacje wiedzy i umiej¢tnosci cztlowieka. Moga utatwiad
odbidr, poszerzac, ale takze utrudnia¢, gdy nie ma zbieznosci miedzy zamiarem
nadawcy a oczekiwaniem odbiorcy lub gdy przekazuje si¢ za wiele informacji. Mo-
wa ciala, czgsto synonim komunikacji niewerbalnej, to catoksztatt srodkéw zmysto-
wych uzywanych zamiast, bez jezyka lub uzupehiajac jezyk; daje informacje (Swia-
dome lub nieswiadome) o uczestnikach komunikacji, zarowno o nadawcy jak
i odbiorcy, o ich wzajemnych relacjach, oraz o przedmiocie interakcji; steruje prze-
biegiem rozmowy w aspekcie wzrokowym, stuchowym, gestyki, mimiki, haptyki,
olfaktoryki, proksemiki, kinetyki. Najscislej z jezykiem zwigzana jest mimika i ge-
styka. Gesty 1 miny towarzyszg wypowiedzi, reguluja lub zastepuja jezyk, nadajg
rytm wypowiedzi, wyrazajg uczucia, emocje, stany psychiczne, sa specyficznie kul-
turowe (dlatego bardzo wazne w nauczaniu jezykéw obcych); gestykulacja pomaga
moéwcy (‘rozmawiaé rekami’), czesto tez stuchajacemu (bazgranie w czasie shucha-
nia). Mimika obejmuje roznorodne $rodki wyrazu twarzy — jako przejaw indywidu-
alnego stanu zachowania, psychiki, nastawienia nadawcy i/lub odbiorcy. Mimika
modeluje, zastepuje (lub neguje) to, co wypowiadane jezykiem; obejmuje takze
patrzenie, np. w oczy (niepatrzenie w oczy moze by¢ przejawem niepewnosci, oba-
wy, niecheci; w niektorych kulturach jest obwarowane rezimem spotecznym). Brak
mimiki, podobnie jak brak gestykulacji powoduje u odbiorcy monotoni¢, nude czy
wrecz podejrzliwos$¢ (a moze nadawca chee co$ zataic?).

O waznosci mimiki i gestyki w komunikacji przekonujemy si¢ noszac maseczki
w czasie pandemii covid: twarz w polowie zasloni¢ta powoduje znaczne zubozenie
komunikacyjne, wrecz utrudnia zrozumienie, czasami nawet rozpoznanie czlowieka.
Przekonujemy si¢ tez, jak bardzo czgsto (nie tylko w warunkach zaktocen jak hatas,
niepotrzebne szumy) odczytujemy nadawce z ust, a nie audialnie.

Haptyka to odbiér wrazen zmystowych przez skore (dotyk), poczawszy od po-
dawania dtoni. Proksemika opisuje lokalizacje cztowieka w przestrzeni, blisko$¢ lub
oddalenie, pozycje czlowieka wobec innych ludzi, a takze wobec mebli, domow,
drzew w lesie itd. Kinetyka okresla ruch cztowieka, albo catym cialem albo tylko
czgdci ciata, np. dloni, palcow, stop, mrugniecie powieka, realizowana nie tylko
w tancu, pantomimie (nieraz zaprzecza si¢ temu, co wypowiedziane). Olfaktoryka to
wrazenia estetyczne nosa (wech, aromaty, odor).

Bardzo wazna komunikacyjnie jest intuicja, czyli wglad, poznawanie bezreflek-
syjne; bywa nazywana szostym zmystem i jest cenna zwlaszcza w sytuacjach zagro-
zenia. Poniewaz intuicja pozwala przewidywac, antycypowac to, co nastgpi, wyrabia
wrazliwo$¢ na otoczenie, czuwanie nad tym, co si¢ zdarzy, pozwala dokonywaé
wyboru znaczenia — dlatego jest bardzo cenna dla 0s6b z dysfunkcja sensoryczna.

4. Najlepiej, gdy wszystkie zmysty funkcjonuja prawidtowo, wtedy cztowiek ma
optymalne warunki komunikacyjne. Nieprawidtowe funkcjonowanie jednego zmy-
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shu lub jego brak jest czesto kompensowane lepszym funkcjonowaniem innego zmy-
shu: np. dysfunkcja widzenia bywa uzupeliana wrazliwszym shuchem, dotykiem,
orientacjg w przestrzeni. Dysfunkcja stuchu rekompensowana jest szerokokagtnym
widzeniem, wrazliwos$cig na dotyk, wech, wibracje. Deficyty stuchu zastepuje si¢
Wzmozong obserwacja otoczenia, mowy ciala rozméwcow 1 dotykiem, wrazliwos$cig
na drgania otoczenia, ruchem; dzigki temu ciekawos$¢ §wiata, ktora jest mobilizacjg
do nauki nie jest zachwiana. To kompensacja dysfunkcji zmystowych, sensorycz-
nych, czyli uzupehiajace wykorzystanie innego zmysh, zastgpienie funkcjonowa-
niem innego zmystu.

Nieprawidlowo rozwinicty zmyst stuchu, niestyszenie lub niedostyszenie ozna-
cza brak odbioru catoksztattu dzwigkow otoczenia, zatem i niemozno$¢ produkcji
dzwigkow, artykulacji z powodu braku kontroli; to powoduje niemozno$¢ dostoso-
wania si¢ spolecznego, czyli brak akceptacji grupy i przynaleznosci do spoteczne;j
grupy komunikatywnej (Verkehrsgemeinschaft L. Zabrocki 1966). To niemozno$¢
komunikowania si¢: mdéwienia i rozumienia oraz bycia rozumianym, czyli brak
normalnych kontaktéw spolecznych, a co za tym idzie poczucie odrzucenia, przy-
gnebienie, odosobnienie, osamotnienie, permanentny smutek, pesymizm, depresja.
Kto nie styszy — staje si¢ wykluczony z grupy, wskutek czego czuje si¢ odosobnio-
ny, wyizolowany, niepewny, z poczuciem nizszosci, niskiej samooceny. Brak jezyka
dzwiekowego, czyli zdolnosci méwienia powoduje dystans spoteczny nawet w naj-
blizszym otoczeniu rodziny, przedszkola, szkoty itd., wrecz wykluczenie, odcigcie
od naturalnego $rodowiska komunikacyjnego, co bardzo szybko przeradza si¢
w poczucie bezradnosci i nizszosci spolecznej; bez mowienia dziecko z najwiek-
szym trudem si¢ uczy, nawet podstawowych czynnos$ci. Kto nie styszy, nie moze
odpowiedzie¢, argumentowac, zapyta¢ czy nawet si¢ broni¢, bo nie rozumie, co do
niego si¢ mowi.

W spoteczenstwie ludzi moéwigcych akustycznie (ktorzy sa niecierpliwi, bo
zwykle nie maja czasu) — oczekuje si¢ mowienia, czyli postugiwania si¢ jezykiem
dzwiekowym. Niemoéwienie wyklucza akceptacje spoleczna.

A przeciez kazdy cztowiek wyposazony jest w zdolnos¢ do komunikacji: jezy-
kowej i niejgzykowej, zatem ma prawo i do komunikacji migdzyludzkiej i do ucze-
nia si¢, czyli zdobywania i poszerzania wiedzy i umiejetnosci, co sprzyja jego usa-
modzielnieniu si¢! Dlatego pejoratywne traktowanie osob niestyszacych (jako
niezdolnych do komunikacji i uczenia si¢) jest wielce niewlasciwe i niezwykle
krzywdzace, bo ghichota jest dysfunkcjag shuchu, ktéorg mozna zrownowazyé funk-
cjonowaniem innych zmystow. Dziecku nieslyszacemu nalezy jedynie akustyczne
bodzce zewngtrzne prezentowacé inaczej, za pomocg innych zmystéw. Dysfunkcja
sensoryczna cho¢ jest ucigzliwa — nie jest czym$ beznadziejnym, lecz wyzwaniem
i zadaniem na cale zycie. Dlatego szczegolnie od rodziny matego dziecka niestysza-
cego nalezy oczekiwa¢ pomocy: w zaakceptowaniu zaistniatego stanu rzeczy i pro-
bie kompensacji brakow sensorycznych. Zwlaszcza mate dzieci niestyszace powinny
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mie¢ zagwarantowane wsparcie rodziny, szkoty, otoczenia, jako komfort poznawa-
nia i uczenia si¢ w daznos$ci do samodzielnego funkcjonowania w otoczeniu.

5. Co oznacza nie stysze¢, czym jest ghuchota? Z czego musi zrezygnowaé oso-
ba niestyszaca? Jak kompensowac niestyszenie?

Ghuchota to dysfunkcja sensoryczna, uniemozliwiajaca prawidlowy odbior
bodZzcoéw zewnetrznych akustycznych, co bardzo utrudnia kontakty migdzyludzkie,
orientacje w otoczeniu: komunikowanie si¢ i uczenie si¢ (takze jezyka), postrzeganie
1 wyrazanie rzeczywisto$ci. Gluchota moze by¢ wrodzona (prenatalna), ujawnié si¢
miedzy pierwszym a siddmym rokiem zycia (prelingwalna) lub po 7 roku zycia
(postlingwalna) (Domagalg-Zysk, Karpinska-Szaj 2011: 12n.). Do tego doda¢ nalezy
osoby doroste z dysfunkcja stuchu, ktére utracity stuch: ponizej 65 roku zycia co
10 cztowiek nie styszy lub Zle styszy; po 65 — co 5. (Kic-Drgas 2013). Dzieci gluche
nie majg doswiadczenia styszenia (ewentualnie tylko cze$ciowe); dorosli maja do-
$wiadczenie styszenia.

Dysfunkcja stuchu czy widzenia powaznie utrudnia dostep do zdobywania wie-
dzy i umiejgtnosci, do uczenia si¢, poczawszy od nauki jezyka pierwszego. W Pol-
sce ludzmi z dysfunkcjg stuchu zajmuje si¢ surdopedagogika, (tac. surdus oznacza
niestyszqcy), pedagogika niestyszacych, w ramach pedagogiki specjalnej. Gtéwne
elementy surdopedagogiki, to diagnostyka, profilaktyka i terapia (zwlaszcza) dzieci
niestyszacych 1 mlodziezy celem wychowania, ksztalcenia i usamodzielniania od
poczatku edukacji az do pracy zawodowej, czyli pomoc w uczeniu si¢, w zdobywa-
niu wiedzy i umiejetnosci, jako przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu. To
takze pomoc rodzicom i rodzinom dzieci niestyszacych (ktérzy najczgsciej sa oso-
bami styszacymi). Wsparcie rodziny dzieci niestyszacych jest absolutnie konieczne:
jesli najblizsze otoczenie (rodzina, przedszkole, szkota) nie przeciwdziata wyklu-
czeniu spolecznemu, wtedy w osobie nieslyszacej narasta i utrwala si¢ tym wigksze
poczucie odrzucenia, wykluczenia spotecznego. Do zadan surdopedagogiki nalezy
tez praca z dorostymi niestyszacymi, ktorzy utracili stuch, jako przywrocenie samo-
dzielno$ci w nowych warunkach utraty stuchu.

Osoby niestyszace nie sg grupa homogeniczng: niektorzy poshugujg si¢ jezykiem
migowym (manuali$ci), niektorzy postuguja si¢ jezykiem dzwickowym (oraliici);
niektorzy poshuguja si¢ zaréwno jezykiem migowym jak i dzwigkowym.

Zdecydowana wickszos$¢ ludzi styszy (takze rodzice dzieci niestyszacych czgsto
styszg) 1 nie zna jgzyka migowego. Manualisci czesto pozostajag w zamknietym kre-
gu ludzi niestyszacych migajacych. OraliSci nauczyli si¢ komunikowaé jezykiem
dzwigkowym, ktérego nie stysza. Dla wszystkich osdb niestyszacych bardzo wazna
jest obserwacja mowy ciata rozméwcow, gestyki, mimiki itd., szczegdlnie odczyty-
wanie z ust (nietatwe, bo niektorzy mowig mato poruszajac ustami, lub majg usta
zastonigte zarostem; podobnie jak trudne bywa odczytanie tekstu pisanego).
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6. Jak przygotowac dziecko niestyszace do zycia w grupie spotecznej ludzi sty-
szacych, by czulo si¢ pelnoprawnym cztonkiem spotecznosci (wspolnoty komunikacyj-
nej)? Z pewnoscig w terapii shuchu powinno si¢ dazy¢ do wyrobienia samodzielno$ci
osoby niestyszacej w otoczeniu, zaréwno rodziny jak i szkoly, pracy, w autobusie,
u lekarza itd. Przede wszystkim rodzina (we wspolpracy z logopeda i rehabilitan-
tem) powinna pomoéc dziecku niestyszacemu jak najszybciej uswiadomic i zaakcep-
towa¢ swoja niekomfortowa sytuacje, dazac §wiadomie do nabycia innych $rodkow
komunikacji niz jezyk dzwickowy. Dziecko powinno jak najszybciej otrzymaé za-
stepcze $rodki komunikacji, m.in. aparat stuchowy (ewentualnie wraz z implantem)
1 musi nauczy¢ si¢ z tego korzysta¢, by moc dostosowaé si¢ do swego otoczenia
spotecznego, czyli komunikowac si¢. Nie jest to tatwe, ani dla dziecka, ani dla jego
rodzinnego otoczenia, jednak daje dobre efekty integracji komunikacyjno-
spoteczno-kulturowej, bo przybliza wrazenie styszenia i zwicksza szans¢ na w miare
réwnorzedne komunikowanie si¢ z osobami styszacymi. (Domagata-Zysk, Karpin-
ska-Szaj 2011: 12).

Dzisiejsze aparaty sluchowe sa niewidoczne i niezwykle pomocne dla dzieci
niestyszacych lub stabo styszacych; sa malutkie, subtelne, mini-high-tech, mozna je
potaczyé ze smartfonem lub/i tv, by dzwiek docierat bezposrednio do ucha. Funk-
cjonuja one jak urzadzenie stereo: mikrofon pobiera dzwigk, przechodzi przez
wzmacniacz, glo$nik do ucha. Pomagaja zarowno dzieciom jak i dorostym poprawié¢
jako$¢ styszenia 1 zycia; cho¢ sg tylko proteza (podobnie jak implanty), daja na-
miastke dos$wiadczenia styszenia. Aparaty stuchowe muszg by¢ dostosowane do
kazdego dziecka indywidualnie, bo kazdy cztowiek ma inng wrazliwos¢ na odbidr
dzwiekoéw; powinny by¢ tak dostrojone, by nie dopusci¢ do odbioru wibracji szumu,
zaklocen, hatasu. Szczegoélnie hatas bardzo przeszkadza niestyszacym. Konieczna
jest cierpliwo$¢, bo po fazie przyzwyczajenie, przystosowania — nastepuje lepszy
odbidr, styszenie. W pierwszym etapie osoba niestyszaca musi nauczy¢ si¢ selek-
tywnego styszenia, czyli pomijania, nieprzyjmowania szuméow, zaklocen, a odbiera-
nie dzwickéw istotnych. Bardzo wazne jest tez odpowiednie ustawienie si¢ osoby
niestyszacej do zrodta dzwigku.

Dorosli czgsto pamigtaja styszenie, wiec aparaty stuchowe przywracajg im zdol-
no$¢ styszenia (dorosty, ktory stracit czy zatracit stuch niektorych dzwigkow, jak
nieprzyjemne zgrzyty, wcale ich nie odbiera; mozg przyzwyczaja si¢, by tego nie
stysze¢).

7. Podstawa komunikacji 0sob styszacych z osobami o roznych dysfunkcjach
sensorycznych jest wybdr najbardziej aktywnego zmystu i to on wyznacza droge
porozumiewania si¢. Osobom slyszacym z otoczenia 0sob niestyszacych nalezatoby
uswiadamia¢ istote niestyszenia; tym bardziej, ze gluchota jest niewidoczna, jak np.
niewidzenie czy problemy motoryczne. Osoby styszace powinny wykaza¢ zrozu-
mienie dla 0sob niestyszacych: chcie¢ komunikowac si¢, wykazac¢ si¢ cierpliwoscia,
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da¢ nieco wiecej czasu, mowi¢ nieco wolniej, staranniej artykutowaé (ustami). (Do-
magala-Zysk, Karpinska-Szaj 2011: 20) Od obojga uczestnikéw komunikacji, za-
réwno ucznia niestyszgcego jak i osoby styszacej oczekuje si¢ wzmozonej koncen-
tracji, mowi¢ starannie poruszajac ustami, stojac naprzeciwko siebie, z twarza
nieo$lepiona, w odleglo$ci okoto 2 metrow, mowi¢ w normalnym tempie, upewnia-
jac sie, ze dziecko poprawnie styszy (powtarzac, niezrozumiate notowac). Nie nad-
uzywaé¢ mowy ciata, bo nadmiar bodZzcow, to nadmiar informacji: gestoéw, mimiki,
ktory utrudnia odbior, dekoncentruje odbiorce.

Edukacja dzieci z dysfunkcjg sensoryczng powinna odbywac si¢ tacznie z reha-
bilitacja jak najwczesniej, w pierwszym okresie ksztalcenia przedszkolnego: albo
indywidualnie z rehabilitantem i nauczycielem albo w osrodkach dla dzieci z dys-
funkcjami. Dopiero potem (np. po roku), gdy przygotowane rehabilitacyjnie, nau-
czone kompensowania swoich niedogodno$ci — dzieci niestyszace beda mogtly braé
udziat w nauczaniu ogélnodostepnym, masowym doréwnujac innym uczniom
w przyswajaniu wiedzy i umiejetnosci. Do szkoty ogoélnodostepnej dziecko z dys-
funkcjami zmystowymi powinno (a nawet musi) i$¢ = by nauczy¢ si¢ autentycznych
relacji spotecznych z rowiesnikami.

Bardzo wazna jest rola rodzicow, przewodnika lub opiekuna osoby niepetno-
sprawnej. Dlatego nalezy najpierw edukowa¢ rodzicéw i opiekundw dzieci z niepet-
nosprawno$cig sensoryczng, bo oni sg pierwszym tgcznikiem migdzy dzieckiem
a otoczeniem. Pomoc przewodnika /opiekuna powinna polega¢ na tym, ze wpraw-
dzie zastepuje te zmysty, ktorych nie ma lub ktére funkcjonujg niewtasciwie, ale bez
nadmiernego decydowania, co osoba ta ma stysze¢, co ma widzie¢ lub nie = opiekun
peni tylko funkcje informacyjna, czyli nie powinien nadawa¢ znaczenia rzeczywi-
stodci; w przeciwnym razie pozbawi osoby niepelnosprawne samodzielnosci. Trzeba
przekazywa¢ wiedzg¢ obiektywna, czesto tez oceng, cho¢ nie w nadmiarze. Aby
dziecko z niepetnosprawnoscia sensoryczng mogto w miar¢ dobrze funkcjonowac —
potrzebny jest sztab ludzi: rehabilitanci, terapeuci, opiekunowie. Powinni oni dazy¢
do usamodzielnienia si¢ dziecka niestyszacego: im bardziej sa §wiadome rzeczywi-
stosci, w ktorej zyja, im wigcej majg wiedzy (takze o tym, co wolno a co nie) i umie-
jetnos$ci oraz im wigcej potrafig wokot siebie zrobié, tym wigksza jest ich niezalez-
nos¢, samodzielno$¢.

U osoby pelnosprawnej wszystko to, co widzimy, styszymy, wszystkie pojecia
1 wyrazy tworzg aparat pojeciowy, ktory pozwala odnalez¢ si¢ w $wiecie widocz-
nym, styszalnym, ale i moralnym. Do licznej wiedzy, ktora jest przekazywana w
naturalny sposob, dziecko niestyszace nie ma dostepu. Dzieci z niepelnosprawnoscia
nie rozumieja dwuznacznosci, nie wiedza, jakie zachowanie jest wlasciwe, wigc nie
zidentyfikuja zagrozenia. Dziecko niestyszace potrzebuje zainteresowania otoczenia,
akceptacji, jako podstawa do samodzielnos$ci myslenia i dziatania w otoczeniu — jest
to najczgsdciej niezaspokojona potrzeba. Dziecko zaniedbane emocjonalnie staje si¢
bezbronne, narazone na zte /niewlasciwe wplywy otoczenia.



256 Barbara Skowronek

8. Trening jezyka dzwigkowego jest dla dzieci niestyszacych bardzo trudny,
cho¢ mozliwy: powinien si¢ rozpoczaé od starannego uswiadomienia dziecku budo-
wy 1 funkcjonowania aparatu mownego czlowieka, dopiero potem rozpoczyna si¢
nauke¢ $wiadomego oddychania (przepong). Nastepnie dotykajac krtani logopedy lub
matki — dziecko usituje wykonaé, osiaggna¢ analogiczne drganie w swojej krtani, co
powinno skutkowa¢ wydaniem oczekiwanego dzwigku. Jest to ogromna trudnos$c
w wydobywaniu dzwiekoéw: nie styszac — dziecko nie moze korygowaé swych wy-
powiedzi, bo brak mu systemu kontroli.

Cwiczenie wydobywania poszczegdlnych dzwigkéw odbywa sie multimodalnie:
wzmacniane jest akompaniamentem trianglu, bebenka, by wywotaé rytmiczne, ta-
neczne poruszanie si¢ dziecka (do wyrazania emocji oraz by zapobiec monotonii przy-
sztego potoku mowy). Wykorzystuje si¢ taniec, ktory taczy muzyke, ruch, ciato i uczy
rytmu, intonacji; pozwala wytanczy¢ swoje emocje i ucieszy¢ si¢ ruchem oraz krea-
tywnym odkrywaniem siebie. Taniec jest narzedziem, dzigki ktéremu osoba zmagaja-
ca si¢ z problemami moze lepiej wyrazi¢ siebie, narzgdziem do pozbycia si¢ stresu i
napig¢. Cialo, ruch i taniec moze by¢ odzwierciedleniem stowa, jakiego dziecko nie-
styszace nie moze wydoby¢ werbalnie; jest jezykiem niewerbalnym, taniec czgsto
moze wyrazi¢ wiecej niz stowo. Ludzie, ktorzy nie potrafig si¢ wystowié, czgsto potra-
fig to wytanczy¢, wyrazi¢ swoje emocje, cierpienie, rado$¢ ruchem, rytmem. Kroki,
gesty, postawa ciala, terapie tancem ltaczy si¢ ze Srodkami plastycznymi wyrazu jak
rysunek, rekwizyt, muzyka, czytanie. Rytm, ruch, taniec — budzi emocje — tak mate
dziecko nieslyszace wyraza swoje problemy egzystencjalne i otwiera si¢ na kontakt
z innymi: poznaje siebie i w ten sposdb nabiera niezaleznosci i samodzielnosci.

Po nauce dzwigkéw przychodzi czas na nauke sylab, krotkich wyrazéw, wyra-
zen; kazdy wyraz musi by¢ bardzo dokladnie zrozumiany w wielo$ci znaczen;
w przysztej rozmowie dziecko bedzie musiato kazdorazowo antycypowac i doko-
nywa¢ wyboru prawidtowego znaczenia danego elementu leksykalnego. U niekto-
rych oséb wytwarza si¢ wrazliwo$¢ na drgania, wibracje otoczenia, takze muzyki;
niem. Horchen, (Neef 2009) (usilne wshuchiwanie si¢). To zastepuje odbior audialny.

Dla osoby ghuchej przyktadowo jezyk polski (jako jezyk pierwszy czy ojczysty)
jest jezykiem obcym, bo jako pierwszy uzywany byt jezyk migowy. Problem w tym,
ze sktadnia jezyka migowego jest inna niz gramatyka jezyka polskiego mowionego;
w jezyku migowym operuje si¢ bezokolicznikami: nie: zrobie cos, lecz robic¢ cos.
Osoby ghuche sg bardzo spostrzegawcze i kompensujg brak stuchu wzmozong ob-
serwacja, czyli szerokokatnym, panoramicznym wzrokiem. Dobrze zrehabilitowane
potrafiag sobie w miarg¢ sprawnie radzi¢ w spoleczenstwie; nie rozumiejg jednak abs-
trakcji, uogodlnien, dwuznacznosci. Z tego powodu czesto nie potrafig zrozumieé
sensu filmu (potrzebujg do tego thumacza) (Neef 2009). Jezeli osoba glucha ma na-
rysowa¢ chlopca pod drzewem, to narysuje drzewo z korzeniami, a pod korzeniami
lezacego chlopca. Osoby niestyszace ogladaja rzeczywisto$¢ jak film (Wactawek
2021: 48n.).



Nauka jezykow obcych uczniow z dysfunkcjq stuchu 257

9. Z pewnoscia nauka jezyka dzwigkowego (pierwszego, ojczystego) jest dla
0sOb niestyszacych trudna. Ale mozliwa. I pozwala osobie niestyszgcej na auten-
tyczng przynalezno$¢ spoteczng: jezykowo-kulturowa. A skoro mozliwa, to dlacze-
go efektow tych wielkich trudéw nie przenies¢ na uczenie si¢ jezyka obcego. Prze-
ciez uczniowie z dysfunkcjg stuchu nie majg trudnosci ze §wiadomym uczeniem si¢
jezyka: jezyka ojczystego ucza si¢ $wiadomie, przy pomocy logopedy; zatem nauka
jezyka obcego nie powinna stanowi¢ trudnosci, co najwyzej swoiste powielenie
1 uzupehienie nauki jezyka ojczystego. Konieczne sg tylko wlasciwe warunki, jak
indywidualizacja uczenia si¢ i samoocena. Zawadzka-Bartnik (2010: 25) wskazuje,
ze powinien by¢ realizowany ogdlny cel nauczania jezykow obcych, czyli zdolno$¢
do komunikacji, by rozumie¢ i by¢ rozumianym, jezykowo i niejezykowo. Zindywi-
dualizowa¢ nalezy jedynie techniki nauczania oraz kryteria oceny efektow uczenia sie.

Postulowa¢ nalezy nauczanie jezyka obcego w odniesieniu do 0sob niestysza-
cych w ramach nauczania wiagczajacego (Karpinska-Szaj (2011: 3). Nauczanie wia-
czajagce to program nauczania dostosowany do specyficznych potrzeb uczniow
z dysfunkcjg stuchu i niestyszacych. Proces nauczania powinien wraz z efektami
nauczania by¢ zdeterminowany efektami i terapia uczenia si¢, zatem poréwnaniem
stanu wyjsciowego i koncowego, zgodnie z autonomig ucznia rozumiang nie jako
rywalizacja w klasie (ucznidow styszacych) lecz jako udoskonalenie siebie samego.
Wiadomo, ze uczniowie dysfunkcyjni stuchowo majg problemy z nauka dzwigko-
wego jezyka ojczystego. Dlatego do nauczania jezyka obcego nalezy ucznidéw mo-
tywowac¢, wskazujgc na profity znajomosci jezyka obcego, jak choéby szerszy
dostep do zrodet wiedzy (w internecie). Uczniowie nieslyszacy nie majg trudnos$ci
w postugiwaniu si¢ nowymi technologiami informatycznymi — znajomos$¢ jezyka
obcego umozliwia im lepszy dostep do pozaksigzkowych zrodet informacji. Zada-
niem nauczyciela jezyka obcego powinno by¢ przygotowanie specyficznego, zindy-
widualizowanego sposobu nauczania zawierajacego uzasadnienie tej nauki: dostep
do nowych Zrédet informacji w ramach nauczania wilaczajacego (Domagata-Zysk,
Karpinska-Szaj 2011: 33).

Szczesliwie od roku 2010 nauka jezyka obcego, takze dla oséb niestyszacych,
jest obowigzkowa w polskiej szkole ogdlnodostepne;.

Jezyka ojczystego uczniowie niestyszacy ucza si¢ autonomicznie, Swiadomie,
konstruktywnie i kreatywnie, dazac do komunikacyjnego postugiwania si¢ jezykiem
(rozumie¢ i by¢ rozumianym), majac tak przygotowang niejako matryce, sposob
uczenia si¢ kolejnego jezyka, ktory otworzy im dostep do szerszego i samodzielnego
poznawania rzeczywistosci. Czyli nauka jezyka obcego jest swoistym powtorzeniem
procesu uczenia si¢ jezyka pierwszego; a uczenie si¢ jezyka ojczystego jest bazg do
uczenia si¢ nastgpnych przedmiotow, daje dostep do wiedzy i umiejgtnosci, do ko-
munikowania si¢ w otoczeniu 0s6b styszacych. Daje uczniowi niestyszagcemu dostep
do méwienia dzwigkowego (jako podstawa poprawnej artykulacji i prozodii, ktora
umozliwia komunikacj¢ dzwickowa). Tak samo §wiadomie uczen niestyszacy uczy
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si¢ kazdego elementu leksyki wraz z poprawnoscig gramatyczng, co umozliwi mu
konwersacje¢ z osobami styszgcymi.

Uczenie si¢ jezyka obcego obejmuje takze podobne zakresy tematyczne: teksty
dotyczace rodziny, zainteresowan, pogody, ustug itd., czesto odwolujac sie do jezy-
ka ojczystego, porownujac; uzywa si¢ réznych tekstow, jak monolog, dialog, opis
obrazka, swobodna wypowiedz itd.; te $rodki maja da¢ uczniowi niestyszacemu
baz¢ do wyrazania si¢ jako intersubiektywana wymiana mysli z innymi uczestnika-
mi komunikacji. Relacja miedzy jezykiem pierwszym a obcym powinna by¢ cig-
gtym dawaniem i braniem, uzupelieniem komunikatywnym stuzacym porozumie-
waniu si¢ (Karpinska-Szaj 2013: 38).

Uczenie si¢ jezyka obcego moze korzystnie wptywac na rozwoj jezyka pierw-
szego, wzmacniajgc §wiadome uczenie si¢ 1 pozycje badawczg ucznia niestyszacego,
jego samodzielno$¢ intelektualng. Uczen szybko przekonuje si¢, ze jezyka obcego
uczy si¢ tak jak uczyt si¢ §wiadomie jezyka pierwszego, wigc nie jest trudne; ponie-
waz jest $wiadom trudnosci technicznych w uczeniu si¢ jezyka pierwszego, dlatego
potrafi antycypowac¢ trudno$ci w uczeniu si¢ jezyka obcego, znajomos¢ ktérego
wyraznie poszerza mozliwosci zdobywania wiedzy 1 umiejetnosci do postrzegania
otoczenia (orientacji w otoczeniu i reagowania na otoczenie). Staje si¢ wigc aktywny
spotecznie, kulturowo i komunikacyjnie, jest atrakcyjnym cztonkiem wspolnoty
komunikacyjnej, przynalezy do grupy, ktora go akceptuje. Moze wyraza¢ swoje
opinie, a takze realizowa¢ swoje zainteresowania. Nauka jezyka obcego daje ucz-
niowi nieslyszagcemu wyzszg samooceng, poczucie wlasnej wartosci, bo czuje si¢
akceptowanym cztonkiem grupy.

Rozpocza¢ nalezy nauke jezyka obcego od poprawnej artykulacji i prozodii po-
czawszy od produkcji poszczegdlnych dzwiekéw, innych niz w jezyku ojczystym;
nastepnie nalezy ¢wiczy¢ proste teksty obcojezyczne, jako wstep do mowienia swo-
bodnego, indywidualnego dzwigkowego (takze uwzgledniajac wlasciwy akcent
wyrazowy i intonacje¢, melodie zdaniowg); teksty muszg zawiera¢ osobliwos$ci kultu-
rowe danego jezyka, inne niz w jezyku pierwszym. Kazda jednostka lekcyjna po-
winna by¢ dobrze zaplanowana, podporzadkowana gldownemu celowi nauczania,
obejmujac tematycznie zagadnienia z otoczenia i zainteresowan ucznia. Nauka gra-
matyki powinna przebiega¢ indukcyjnie, od przyktadow do uogolnien i regut, ¢wi-
czona na konkretnych przyktadach tekstowych (aktach mowy), a nastepnie ekspli-
cytnie — jako poréwnanie z zasadami gramatycznymi jezyka pierwszego. Powinna
polega¢ na zbalansowaniu praktycznego uzycia i teoretycznego wyktadu, czyli regut
formacyjnych (fonemicznych i gramatycznych) i regul funkcyjnych (semantycznych
1 pragmatycznych) (Grucza 1993: 25n.).

Nauka jezyka obcego powinna obejmowaé zaréwno moéwienie jak 1 pisanie;
pisa¢ powinien uczen krotkie wypracowania, notowa¢ nowe stownictwo, opraco-
wywaé diagramy, itd. Sprawno$¢ czytania (i pisania) jest bardzo wazna i nalezy ja
podtrzymywa¢ jako samodzielny dostep ucznia do wiedzy, zar6wno czytanej jak
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1 pisanej (poprawna pisownia). Teksty czytane dajg uczniowi sposobno$¢ do samo-
dzielnego konstruowania jezyka z jego gramatyka i leksyka.

Od ucznidéw niestyszacych oczekuje si¢ bardzo duzo autonomii: sg oni bowiem
W sposOb szczegdlny zdani na wlasne odkrywanie wiedzy i umiejetnosci, tylko
dzieki swojemu wielkiemu zaangazowaniu moga osiagna¢ efekty nadzwyczajne:
nauczy¢ si¢ komunikowac¢ z osobami styszgcymi — sami nie styszac. Powinni mieé¢
prawo zaré6wno do samooceny swojego uczenia si¢, jak i wspotprogramowania
(z nauczycielem) zajec; uczniowie niestyszacy powinni wigc by¢ aktywnymi pod-
miotami W procesie uczenia si¢, a nie pasywnymi przedmiotami nauczania (Wil-
czynska 1999). Wiadomo, ze najlepszy nauczyciel nie moze nauczy¢ ucznidow nie-
chetnych, pasywnych, znudzonych, niezaangazowanych.

Wiadomo tez, ze wiedzy nie mozna nikomu przekaza¢: kazdy musi ja sam,
zgodnie z posiadanym stanem wiedzy, do$wiadczeniem, $wiadomoscia zdobyc,
wypracowac, zbiera¢, rozwijaé, przepracowaé, rekonstruowac, by za pomoca wyra-
zen jezykowych wyrazi¢, reprezentowa¢ (Grucza 1997: 13, 1993: 27, Olpinska
2007: 39., 2009: 42., Lewicka 2007: 132, Olpinska-Szkietko 2012: 446, Grucza
2012: 305). Doswiadczenie szkolne pokazuje, Ze nauczanie nie jest symetrycznym
przekazywaniem i odbieraniem wiedzy; wiedza ucznia wcale nie zawsze jest kom-
patybilna z wiedzg nauczyciela przekazywanag w procesie nauczania lekcyjnego
(pomimo usitowan nauczyciela). Jest tak dlatego, ze nasz obraz §wiata to nie
neutralne, obiektywne lustrzane odbicie rzeczywistosci, lecz powstajaca w spolecz-
nos$ci wielko$¢ skonstruowana przez poszczegolnego czlowieka: u kazdego cztowie-
ka inna, w zaleznosci od jego wiedzy posiadanej, jego doswiadczen. Uczy si¢ caty
cztowiek: Nowa wiedza (i do$wiadczenie) jest aktywizowana (wlaczana) przez
moézg do doswiadczen biezacych (posiadanych) wraz z emocjami, uczuciami, sta-
nami psychicznymi, poniewaz mozg dziala rekursywnie, odnosi si¢ do wcze$niej-
szych poktadéow wiedzy zawartej w pamieci, w doSwiadczeniach indywidualnego
cztowieka (Kic-Drgas 2013).

Zatem do nauczyciela powinno naleze¢ przygotowanie wlasciwych warunkow
do tworzenia wlasnych tekstow ucznia, czyli do rozwoju wiedzy. Nauczyciel moze
jedynie inicjowaé, czyli przekazywa¢ wzorcowe (poprawne) teksty jako gotowe
przyklady jezykowe. Zadaniem nauczyciela jest, by za pomocag dyskursu (w postaci
tekstow) inicjowac¢, podawa¢ odpowiednie teksty w odpowiedni sposob, do zrozu-
mienia i nadawania w okreslonej grupie jezykowo-kulturowej. Uczen musi sam
osobiscie dokona¢ rekonstrukcji, zestawienia, generowaé zasady, by nauczy¢ si¢
stosowania wiedzy 1 umiejetnosci.

Zdobywanie i1 rozwijanie wiedzy jezykowej i kulturowej jest praca przygotowu-
jaca czlowieka zarowno do zycia spolecznego jak i usamodzielnienia spotecznego.
Samodzielno$¢ to realizowanie si¢ spoteczne cztowieka w grupie (rodzinnej, szkol-
nej, zawodowej itd.); w dorostym Zyciu to udziat we wspolnocie ludzi pracujacych,
badz zainteresowanych wspdélnym dzialaniem, wspolnymi celami, interesami, zain-
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teresowaniami, to przygotowanie do zycia spotecznego. Praca zawodowa wyrabia
odpowiedzialno$¢, zdyscyplinowanie, niezalezno$¢ spoteczng; umozliwia cztowie-
kowi petnienie roli spoteczno-zawodowej, umiejscowienie spoleczne, przynaleznosé
spoteczna, czyli akceptacj¢ grupy i akceptacje przez grupe. Przygotowanie do pracy
zalezne jest od posiadania wiedzy i umiejgtnosci.

Osoby z dysfunkcja sensoryczng powinny tym bardziej otrzymywac réznorodne
(whasciwe, godne) oferty pracy, by zajete zawodowo potrafity aktywnie wykorzystaé
mozliwo$ci funkcjonowania skompensowanych innych zmystéw — zy¢ i funkcjono-
wa¢ samodzielnie i akceptowane przez grupe spoteczno-komunikacyjng.

Reasumujac: Uczniowie niestyszacy sa w swojej innosci zmuszeni do $wiado-
mego uczenia si¢, czyli planowania zaje¢ z nauczycielem, pracy wilasnej, dazac do
jak najlepszych wynikow, potrafig swoje wyniki obiektywnie oceni¢; do tego po-
trzebuja pozytywnego nastawienia otoczenia i akceptacji innych uczestnikéw komu-
nikacji (ucznidéw, nauczycieli). Dlatego uczenie si¢ jezykow obcych nie stanowi
wielkiej przeszkody intelektualnej, co najwyzej trudnos$¢ spoteczng (gdy nie akcep-
tuje si¢ ich nieco wigkszych wymagan do uczenia si¢); caty zbior strategii uczenia
si¢ posiedli §wiadomie z uczenia si¢ jezyka ojczystego.

Zatem pytanie nie powinno brzmie¢: ,,Czy zasadne jest nauczanie osob niesty-
szacych jezykoéw obcych?” lecz: ,,W jaki sposob nauczac?”

10. Niektorzy rodzice dzieci niestyszacych podejmujag si¢ trudu przyswojenia
dzieciom niestyszacym jezyka dzwickowego (jako orali$ci). Zdobycie tej sprawnosci,
cho¢ bardzo trudne, moze pomoc zblizy¢ si¢ osobie niestyszacej do 0sob styszacych.

Przyktadem nauczenia i postugiwania si¢ jezykiem mowionym jest Sarah Neef, 38,
osoba niestyszaca, ktoéra nauczyla si¢ jezyka dzwickowego, poczawszy od nauki
poprawnego oddychania poprzez nauke produkcji dzwiekéw (artykulacja + prozo-
dia) do konwersacji. Temu towarzyszy szerokokatne widzenie wraz z odczytywa-
niem z ust ludzi, z ktérymi rozmawia. Czytanie z ust to dla rozwoju jezyka dzwie-
kowego nietatwa sprawa, raczej dlugotrwaly proces, trwajacy do konca zycia. Od
najmtodszych lat uwrazliwiona muzycznie i ruchowo (tanecznie) wypracowala
wrazliwo$¢ na wibracje dzwickow otaczajgcego $wiata (wstuchiwania si¢, niem.
Horchen). W ten sposob opanowata nie tylko jezyk ojczysty (niemiecki), ale takze
jezyki obce (tacing, angielski, francuski, rosyjski); za mtodych lat tanczyta na scenie
teatralnej z profesjonalistami. Uczenie si¢ jezyka obcego przejeta z uczenia si¢ jezy-
ka ojczystego, niemieckiego; uzupetnita jedynie elementy kulturowe wiedzy jezy-
kowej 1 umiejetnosci. To, co osiagneta jest wynikiem silnej woli stawienia czota
wyzwaniu dysfunkcji sensorycznej, jaka jest gluchota, oraz diugi, nieustanny tre-
ning. Dzigki wielkiej pracowitos$ci jest osobg samodzielng i szanowang: mature
1 studia skonczyta z wyrdznieniem, jest aktywnie pracujacym doktorem psychologii,
ma prawo jazdy i prowadzi samochod.
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Uczenie si¢ jezyka dzwigkowego przebiegato §wiadomie: najpierw musiala nau-
czy¢ sie $wiadomie oddycha¢ przeponowo, nastgpnie przez dotyk krtani matki
i logopedy usitowata wzbudzi¢ u siebie takie same wibracje, by w ten sposob nasla-
dowa¢ dzwigki matki czy logopedy. Matka thumaczyta jej wnikliwie, gdzie, w ktorej
czgsci aparatu artykulacyjnego i jak powstaja poszczegolne dzwigki; uczyta si¢ wiec
produkcji dzwigkow pogladowo i §wiadomie, wspomagana rytmem wybijanym na
trianglu 1 bebenku oraz tancem. Droga byta tylez dluga co Zzmudna, utrudniona bra-
kiem kontroli: nie styszac, nie mogla stwierdzi¢, czy dana wibracja spowoduje pro-
dukcje oczekiwanego dzwicku. Podobnie trudne byto wyksztalcenie szerokokatnego
widzenia oraz odczytywanie dzwigkow z ust rozméwcow (ludzie czesto mowia albo
niedbale, ledwie poruszajgc ustami, lub nadmiernie korzystajagc z mowy ciata). Na
poczatku uczyta si¢ produkowa¢ tylko pojedyncze dzwigki, sylaby, nastgpnie proste
teksty, akty mowy; to byla §wiadoma praca nad rozwojem wiedzy jezykowej. Takze
$wiadomie (przy pomocy matki) poznawata znaczenie kazdej jednostki leksykalnej
w réznorodno$ci znaczen.

Sarah do dzi$ jest osobg niestyszaca, ma problemy nie tylko z produkcjg dzwig-
kéw, ale takze (zwlaszcza) z konwersacja: nie moze dowolnie uczestniczy¢ w spon-
tanicznej dyskusji, bo znaczenie kazdej jednostki leksykalnej musi rozszyfrowywac
pojedynczo, by zrozumie¢ syntetyczng interpretacje mozliwych znaczen, czyli sens
wypowiedzi. Zanim to si¢ stanie, rozmowa toczy si¢ dalej; nie nadaza w konstruo-
waniu znaczen po to, by mdc bra¢ aktywny udzial w rozmowie. Poprawnosci grama-
tycznej uczyla si¢ najpierw pogladowo, indukcyjnie, na podstawie jednostek leksy-
kalnych; a potem $wiadomie, jako kodeks regut gramatycznych, by produkowac
wypowiedzi nie tylko dZwigkowo i znaczeniowo poprawne, lecz takze gramatycznie
poprawne (zgodnie z zasadg Helbiga 1992 ,Nie ma gramatyki bez leksyki; nie ma
leksyki bez gramatyki”). Poniewaz nie ma jezyka bez gramatyki, jezyk bez grama-
tyki nie istnieje.

11. Postulowaé nalezy umozliwienie uczniom z dysfunkcja stuchu uczenie si¢
jezyka obcego z wykorzystaniem wszystkich metod glottodydaktycznych, zar6wno
metodg bezposrednig, metodg audiowizualng/audiolingwalng, nauczanie kognityw-
no-konstruktywne (rozumiejgc-kreatywnie), nie bez nauczania gramatyki i ttuma-
czenia — wszystko to w zaleznosci od mozliwos$ci, motywacji i zainteresowan kon-
kretnego ucznia ku samodzielno$ci intelektualno-spotecznej i akceptacji grupy
spoteczno-jezykowo-kulturowe;.

Postulowa¢ nalezy takze poszerzenie zakresu glottodydaktyki o nauczanie
uczniow z dysfunkcja shuchu/wzroku w ramach nauczania wlaczajacego. Potrzebne
sg badania nad uczniem dysfunkcyjnym stuchowo/wzrokowo w kierunku nauczania
wlaczajacego (inkorporacyjnego), celem integracji uczniow niestyszacych i stysza-
cych, by umozliwi¢ uczniom niestyszacym samodzielno$¢ komunikacyjng. By do
postulatow profesor Hanny Komorowskiej (2017) o opracowanie solidnej bazy glot-
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todydaktyki znalazio si¢ miejsce dla postulatow profesor Katarzyny Karpinskiej-
-Szaj (2013) o wlaczajacym nauczaniu jezykow obcych uczniéw z dysfunkcjami
sensorycznymi, zwlaszcza niestyszeniem i niewidzeniem.
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