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DYSFUNKCJA SLUCHU NIE JEST PRZESZKODA
W UCZENIU SIE JEZYKA OBCEGO

BARBARA SKOWRONEK

Abstract: A human being communicates with the help of all his/her senses (especially hear-
ing, sight, touch) and language. Hearing dysfunction makes it difficult to perceive reality,
prevents, or at least seriously hinders, communication. Learning your first (native) language
is not easy, but possible; with the help of inclusive learning it is also possible to learn a
foreign language.
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Stowa kluczowe: dysfunkcja stuchu, uczenia wlaczajace do nauczania jezyka obcego

0. Otaczajaca nas rzeczywistos¢ pelna jest wrazen dzwigkowych: naturalnych
jak $piew ptakow i odglosy innych zwierzat, szum drzew, morza, §wist wiatru,
ale i odgtosy urzadzen technicznych jak przyktadowo przejezdzajace tramwaje,
samochody, przelatujace samoloty, pracujaca pralka czy wiaczony sprzet RTV.
Dzwigki towarzyszg nam nieustannie, bo m.in. informuja, chronia przed nie-
bezpieczenstwem; jesteSmy nimi przepojeni, tak bardzo przyzwyczajeni do tta
dzwiekowego, ze nagla cisza powoduje konsternacj¢. Osobom styszacym trudno
sobie wyobrazi¢ $wiat bez towarzyszacej oprawy dzwickowej, bez muzyki, prze-
réznych szmerdéw czy wregcz hatasow w tle codziennosci. Gdy dziecko si¢ rodzi,
otoczenie czeka z niecierpliwoscia na jego pierwszy krzyk, potem na pierwsze
dzwieki niemowlecia, ktore w pewnym okresie powinny przeksztalcac si¢ w sko-
ordynowany ciag dzwiekoéw upodabniajace si¢ (imersyjnie) do mowy otoczenia.
Brak reakcji dzwiekowej u kilkumiesigcznego dziecka w sytuacjach naglego ha-
fasu (np. huk peknietego balonu) powoduje w otoczeniu wzmozony niepokoj:
czyzby dziecko nie styszato?

1. Kazdemu cztowiekowi dana jest zdolno$¢ do komunikowania si¢ za pomo-
cg zmystow 1 jezyka.

Podstawowym zmystem w komunikacji ustnej jest stuch, bo umozliwia mo-
wienie. Mowienia uczymy si¢ w wieku wczesnego dziecinstwa przez spontanicz-
ng obserwacj¢ i nasladowanie mowigcego otoczenia, kontrolujgc proby mow-
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nego dostosowania si¢ do otoczenia i ewentualnego wptywania na otoczenie.
Niemowle reaguje catym cialem na odglosy otoczenia, nieswiadomie uczac si¢
najpierw niewerbalnie i prozodycznie segmentowania, rozrdzniania i dystrybucji
dzwigkow; faktycznym celem jest nawigzywanie relacji komunikacyjnych z mo-
wigcym otoczeniem. Wraz z ogélnym rozwojem dziecka i jego doswiadczenia
procesy uczenia si¢ komunikacji stajg si¢ bardziej §wiadome i kreatywne, w za-
leznosci od mozliwosci i potrzeb uczacego si¢ cztowieka. Swiadome uczenie sig
polega na indywidualnym badaniu, odkrywaniu rzeczywisto$ci, poszukiwaniu
rozwigzan i ocenie tego, czego si¢ cztowiek nauczyl; w uczeniu si¢ jezyka sto-
sowane sg procedury m.in. semantyzacji, memoryzacji, kontekstualizacji, kon-
strukcji, rekonstrukcji i dekonstrukcji rzeczywistosci (Myczko 2008). To naby-
wanie jezyka odbywa si¢ za pomoca zmystow, najpierw immersyjnie modalnosci
sluchowo-wokalnej (stuchanie — méwienie), potem za pomocg modalnosci wzro-
kowo-dotykowej (czytanie — pisanie), a nastgpnie hybrydowo taczac wszystkie
modalnosci (Puppel S. i Puppel J. 2008, Puppel 2022). Do prawidtowej komu-
nikacji jezykowej potrzebne sga cztowiekowi sprawnie dzialajace podstawowe
zmysly: stuch, wzrok, dotyk oraz organy artykulacyjne produkujace dzwigki. Za
ich pomocg realizowane sg podstawowe sprawnosci komunikacyjne: stuchanie —
moéwienie — czytanie — pisanie (Skowronek 2019).

Czlowiek postrzega rzeczywisto$¢ najpierw zmystami, nastepnie kognityw-
nie: wrazenia zmystowe przekazywane sg do mézgu, ktéry przepracowuje bodz-
ce zmystowe na procesy myslowe az do zapamigtywania (Roth 2006). Impul-
sy ze $wiata dobiegaja za pomocg zmystow do mozgu, gdzie podlegaja analizie
kognitywnej (Lewicka 2007: 153). Uczy i komunikuje si¢ caty czlowiek, mul-
timodalnie: poczawszy od wrazen zmyslowych i emocji do mozgu; jezykowo
i niejezykowo; by zdobywac wiedzg deklaratywng (wiedzie¢ co?) i proceduralng
(wiedzie¢ jak?).

Powstaje obraz $wiata/rzeczywistosci jako indywidualna konstrukcja po-
szczegolnego cztowieka (Glaserfeld 1987). Nasz obraz $wiata to nie neutralne,
fotograficzne, dla wszystkich ludzi jednakowe odbicie, odzwierciedlenie, lecz in-
dywidualna konstrukcja kazdego cztowieka, ktdra powstaje w otoczeniu spotecz-
nym. Kazdy cztowiek postrzega, konstruuje obraz rzeczywistosci kazdorazowo
jako wypadkowa wiedzy i do§wiadczen przeszlych i nowych, ktore wraz z emo-
cjami dajg okreslong jako$¢. Ta réznorodnos¢ percepcji rzeczywistosci bierze si¢
z roznorodnos$ci doswiadczen poszczegolnych ludzi, ich wrazliwosci poszczegol-
nych zmystow, aktywnosci procesow myslowych i organizacji wiedzy w mozgu,
réznorodnosci reakcji emocjonalnych i1 uczuciowych. Zakldcenia zmystow po-
wodujg zmniejszone (inne) mozliwos$ci postrzegania rzeczywistosci, a co za tym
idzie, takze utrudnienia w komunikowaniu i uczeniu sig¢.

2. Dysfunkcja stuchu (brak stuchu lub niedostuch) uniemozliwia odbior
wszechobecnego zbioru dzwiekoéw potrzebnych do orientacji w otoczeniu, a to
powoduje zubozenie komunikacyjne, bo uniemozliwia relacje jezykowo-komu-
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nikacyjne migdzy ludzmi. Kto nie styszy, nie mowi, poniewaz brak mu mozliwo-
$ci odbioru 1 kontroli; w konsekwencji nie moze nauczyc¢ si¢ jezyka mowionego,
dzwigkowego. Gtluchota to dysfunkcja sensoryczna, uniemozliwiajaca odbior
bodzcow zewngtrznych akustycznych; utrudnia kontakty miedzyludzkie, komu-
nikacje, a wigc i uczenie si¢. Gluchota moze by¢ wrodzona (prenatalna), moze
ujawni¢ si¢ migdzy pierwszym a siddmym rokiem zycia lub pdzniej. Ghluchota
dotyczy takze osob starszych, po 65 roku zycia +/- co 10 osoba zle styszy (Kic-
-Drgas 2013). Doro$li majg do§wiadczenie slyszenia; dzieci niestyszace - nie.
Ghuchota jest niewidoczna (nie jak np. niewidzenie), okazuje si¢ dopiero po bra-
ku reakcji w kontakcie komunikacyjnym z osoba styszaca.

W Polsce ludzmi niestyszacymi zajmuje si¢ surdopedagogika (tac. surdus
= niestyszqcy). Gtowne elementy SP: diagnostyka, profilaktyka, terapia dzieci
i mlodziezy celem wychowania, ksztatcenia i usamodzielnienia si¢ spoteczne-
go (zwlaszcza zawodowego). To takze pomoc rodzinom 0sob niestyszacych, by
przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecznemu (odrzuceniu, frustracji, bezradnosci
zyciowej) 0sob niestyszacych.

Osoby niestyszace nie sg grupa homogeniczng. Niektorzy postuguja si¢ jezy-
kiem migowym (manuali$ci); niektorzy jezykiem akustycznym (oralisci). Raczej
nie ma miedzy nimi symbiozy. Niektorzy postuguja si¢ i jezykiem migowym
i akustycznym. Manualisci czgsto pozostajg raczej w kregu osob postugujacych
sie jezykiem migowym. Orali$ci o$mielaja si¢ komunikowaé z osobami stysza-
cymi. Wszyscy niestyszacy koncentruja si¢ na bacznej obserwacji mowy ciala
0s0b, z ktorymi si¢ komunikuja oraz na odczytywaniu z ust rozmowcow, a takze
wypracowuja widzenie szerokokatne, panoramiczne; wypowiedzi ich sa emocjo-
nalne.

Dziecko niestyszace powinno by¢ jak najwczesniej przygotowywane do petnej
samodzielnosci: poczawszy od uswiadomienia i zaakceptowania swojej innosci
komunikacyjnej. Nalezy pomoc dziecku niestyszacymi wypracowaé zastepcze
srodki komunikacyjne: albo nauczy¢ dziecko jezyka migowego (wtedy najbliz-
sza rodzina tez powinna si¢ nauczy¢ jezyka migowego, by nie straci¢ kontaktu
z dzieckiem), albo zadba¢ o aparat stuchowy (lub implant) i nauczy¢ dziecko
korzystania z tych pomocy (dostosowa¢ do indywidualnych mozliwo$ci dziecka,
tak dostroi¢, by nie odbieraty szumu, hatasu itd.), by w ten sposoéb da¢ dziecku
niestyszacemu cho¢by namiastke styszenia i zwiekszy¢ szansa na réwnorzedne
komunikowanie si¢ ze styszacymi. Dzisiejsze aparaty stuchowe sa mini-high-
-tech, dajg namiastke styszenia; mozna je potaczy¢ ze smartfonem; funkcjonujg
jak stereo: mikrofon pobiera dzwiek, ktory przez wzmacniacz, gto$nik ptynie do
ucha. Bardzo wazne jest wlasciwe ustawienie si¢ osoby niestyszacej do zrédta
dzwieku w odlegtosci okoto 2 metrow.

Rodzice (takze opiekunowie, rehabilitanci czy przewodnicy) powinni przejs$¢
edukacje odnosnie do postgpowania z dzieckiem niestyszacym: jak zastepowaé
zmysty dysfunkcyjne innymi zmystami (wzrok, wrazliwos$¢ na dotyk, wech, wi-
bracje), ale nie ogranicza¢ samodzielnosci dziecka. Im bardziej dziecko jest §wia-
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dome rzeczywistosci, w ktorej zyje, im wigcej posiada wiedzy (takze o tym, co
wolno lub nie), tym bardziej staje si¢ samodzielne. Edukacja dzieci z dysfunkcja
sensoryczng powinna odbywac si¢ wraz z rehabilitacja, jak najwczesniej, albo
indywidualnie albo w grupie dzieci wczesno przedszkolnych, takze w osrodkach
z internatem. Osoby niestyszace sa bardzo spostrzegawcze i z tatwoscig odczytu-
ja z ruchu ust nadawcy; szybko wypracowuja widzenie szerokokatne. Koniecz-
ne jest, by dziecko niestyszace uczgszczato do przedszkola i szkoty, by mogto
nauczy¢ si¢ autentycznych relacji spoteczno-komunikacyjnych z rowie$nikami.

Osoby niestyszace zastepujg wrazenia shuchowe zwtaszcza wrazeniami wzro-
kowymi, szerokokatnym widzeniem, odczytujac z ust i catej mowy ciata oraz
konsytuacji przekaz komunikatu ustnego otoczenia; uzywaja wigcej mowy ciata
i emocji — w ten sposob radza sobie z trudnosciami; ich zrozumienie bywa nie-
pelne, niedoktadne. Telefonem moga si¢ postugiwac jedynie do wysyltania i od-
bioru SMSo6w, natomiast nie majg trudnos$ci w postugiwaniem si¢ Internetem. Do
zrozumienia tekstu muszg precyzyjnie rozszyfrowywac poszczegdlne elementy
wyrazowe, domyslajac sie aktualnego znaczenia w danej konsytuacji i dopiero
potem stara¢ si¢ o zrozumienie sensu calego tekstu. Gdy studiuja positkuja si¢
do prawidtowego zrozumienia tekstu stownikiem j¢zyka polskiego i/lub stow-
nikiem wyrazow obcych (Lech 2022). Nie rozumiejg wieloznacznosci 1 wyrazen
frazeologicznych, stad ich obraz rzeczywistosci bywa inny niz osob styszacych
(np. osoba niesltyszaca miata narysowac ,,chtopiec lezy pod drzewem”; na ry-
sunku pojawito si¢ drzewo z korzeniami, pod ktoérymi lezy chtopiec). Czesto do
kina idg z thumaczem je¢zyka migowego, bo nie sg w stanie zrozumie¢ zaleznosci
przyczynowo-skutkowych filmu (Neef 2009).

Osoby niestyszace oczekuja wyrozumiatosci od 0sob styszacych: nieco wie-
cej czasu na rozszyfrowanie znaczenia, tresci i sensu tekstu, gdyz kazdy element
tekstu musi by¢ kazdorazowo zrozumiany wsrdd calej roznorodnosci mozliwych
znaczen; mowi¢ wolniej, staranniej artykutowac ustami; stojac naprzeciwko sie-
bie w odleglosci okoto 2 metrow, twarz mowcy powinna by¢ nieoslepiona; moéwic
w normalnym tempie, o normalnej gltosnosci; upewniac sig, ze osoba niestysza-
ca zrozumiala, powtarzac, niezrozumiate wyjasnia¢; nie naduzywac¢ mowy ciata,
bo nadmiar bodzcéw to nadmiar informacji — utrudnia odbiodr, bo dekoncentruje
odbiorce. Osoby niestyszace nie rozumieja wieloznacznosci i wyrazen frazeolo-
gicznych. W szkole czy na studiach powinny mie¢ mozliwo$¢ zajmowania miej-
sca jak najblizej nauczyciela czy wyktadowcy, najlepiej w pierwszym rzgdzie.

Konsekwencja dysfunkcji stuchu jest inno$¢ postrzegania rzeczywistosci
przez osoby niestyszace oraz niezrozumienie tego, co moéwig osoby styszace.
Z tego biorg si¢ zaktocenia w relacjach komunikacyjno-jezykowych migdzy oso-
bami niestyszacymi a styszacymi: niecierpliwo$¢ i wrecz che¢ przerwania roz-
mowy (u osoéb niestyszacych konsternacje, bezradnos¢, brak pewnosci siebie,
czyli poczucie nizszej wartosci, a nawet depresje).

Osoby styszace sa przyzwyczajone do méwienia i do kontaktu z osobami
moéwigcymi, oczekuja od innych moéwienia, komunikacji mownej; najczesciej
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nie sg przygotowani na to, ze kto$ nie styszy. Brak natychmiastowej odpo-
wiedzi ustnej jest traktowany jako brak mozliwosci relacji komunikacyjnych,
domyslajac si¢ powodu jako nieche¢ albo ograniczone mozliwosci intelektu-
alne partnera komunikacyjnego (nie méwi, czyli nie chce mowi¢ albo wrecz
ograniczony intelektualnie).

Osoby styszace nie zdaja sobie bowiem sprawy z tego, jak funkcjonujg osoby
niestyszace, jak wyglada ich obraz $wiata, jakie majg potrzeby, jak odmienny
jest ich jezyk, jakie bariery maja na co dzien (Lech 2022). Sa niecierpliwi, bo
nie potrafig sobie wyobrazi¢ sytuacji bez tta dzwigkowego, bez wrazen shucho-
wych; dlatego zniechecaja si¢ i czgsto po prostu rezygnuja z komunikacji z osobg
niestyszacg, a moze brak im empatii. Nie jest to jednak ani ignorancja ani che¢
wykluczenia, lecz nieznajomos$¢ rzeczywistosci, w jakiej przyszito zy¢ osobom
z dysfunkcjg stuchu, czyli brak zrozumienia powodu braku odpowiedzi. Nie-
wlasciwe relacje migdzyludzkie migdzy osobami styszacymi a niestyszacymi
spowodowane sg tylko tym, ze jako$ciowa zdolno$¢ komunikacji oséb niesty-
szacych jest znacznie ograniczona. A przeciez skuteczna komunikacja jest $cisle
zwigzana z jakoS$cia relacji migdzyludzkich, wrecz umozliwia sukces, ktory jest
wprost proporcjonalny do ilosciowej i jakosciowej zdolnosci komunikacyjnej
cztowieka. Brak skutecznos$ci relacyjno-komunikacyjnej odbiera mozliwos¢ suk-
cesu w komunikacji migdzyludzkiej. Aktywne stuchanie potrzebne jest do obu-
stronnego dialogu (a nie tylko monologu). Dobry rozméwca to dobry stuchacz;
jest to warunek poprawnych relacji miedzyosobowych, ktérych trzeba si¢ uczy¢
tak jak pisania i czytania.

Czlowiek jest istotg spoteczng (homo socius), dialogiczna, relacyjng, komu-
nikujaca (homo communicans), potrzebuje komunikacji jako wymiany mysli:
stuchania i bycia stuchanym, by rozumie¢ i by¢ zrozumianym. Komunikacja
miegdzyludzka zwlaszcza w postaci mowienia jest prymarna wobec pisania i czy-
tania: na §wiecie prawie wszyscy ludzie mowia, ale nie wszyscy potrafig czytac
i pisac, ciaggle jeszcze nie wszyscy ludzie maja dostep do szkolnictwa i sg analfa-
betami. Mowienie potrzebne jest cztowiekowi takze do rozwijania kreatywnosci
mys$lenia, by nie tylko moc dostosowacé si¢ do rozmdwcy, ale takze argumentujac
przekonywac o swoich racjach i w ten spos6b ewentualnie zmienia¢ wizje §wiata
rozméwcy, a nie zamykac¢ sie¢ w sowich bankach informacyjnych. A to mozliwe
jest tylko przez rozwijanie i zachowanie relacji migdzyludzkich.

3. Podstawowym narzedziem w komunikacji miedzyludzkiej jest jezyk na-
turalny; jezyk stanowi podstawowy sktadnik kultury w przekazywaniu wiedzy,
wierzen, przekonan, doswiadczen, systemu aksjologicznego. Za pomoca jezy-
ka powstaje wiedza, wyrazana i utrwalana za pomoca wszystkich modalno$ci
(z trwatym zapisem).

Wedtug stanowiska ekolingwistycznego Puppla 2022 jezyk naturalny ma ce-
chy zywego organizmu: zyje, rozwija si¢, starzeje si¢ (az do zanikania). Jest wta-
sno$cig kazdego cztowieka, bo stanowi potencjal genetyczno-biologiczny czto-
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wieka, aktywizuje si¢ (ontogenetycznie) u kazdego nowonarodzonego cztowie-
ka. Wraz z ogdlnym rozwojem cztowieka i jego do§wiadczenia jezyk rozwija si¢
w interakcji z otoczeniem w procesie akwizycji (nabywania), czyli imersyjnie.
Jezyk naturalny aktywizuje si¢ idiolektalnie w kazdym indywidualnym cztowie-
ku (osobniczo) oraz polylektalnie (w spotecznosci i spoteczenstwie). Za pomoca
strukturalnie uporzadkowanego jezyka naturalnego mozna opisa¢/wyrazi¢ cato-
ksztalt zjawisk wszech$wiata, a takze relacje cztowieka do wszech§wiata i reflek-
sje cztowieka nad poznaniem wszech§wiata i samooceng siebie i jako konkretne-
go indywidualnego cztowieka i jako gatunku ludzkiego. W jezyku uwidaczniaja
si¢ takze zachowania emocjonalne ludzi jako uzytkownikéw jezyka (widoczne
obficie w brutalizacji jezyka, BS). Jezyk staje si¢ gatunkowym wskaznikiem
czlowieka, ale tez wizytowka kulturowa poszczegodlnego konkretnego indywi-
dualnego cztowieka oraz catego spoteczenstwa w ramach okreslonego zakresu
kulturowo-jezykowego. Poniewaz jezyk naturalny jest najwazniejszym $srodkiem
komunikacji migdzyludzkiej, dlatego jest warunkiem koniecznym istnienia czlo-
wieka, w jego relacjach z otoczeniem i w otoczeniu. Za pomoca jezyka czlowiek
tworzy ztozone struktury relacyjno-komunikacyjne, czyli wchodzi w relacje z in-
nymi ludzmi o innych jezykach i kulturach.

Wnhniosek z powyzszej ekolingwistycznej charakterystyki jezyka Puppla 2022
jest taki, ze brak mozliwosci posiadania i uzywania jezyka naturalnego wyklucza
cztowieka ze wspolnoty komunikacyjnej (Verkehrsgemeinschaft, L. Zabrocki
1966). Dlatego tak bardzo wazne jest, by uczniowie z dysfunkcjg stuchu takze
miaty mozliwo$¢ uczenia sie¢ nie tylko jezyka ojczystego ale takze jezyka obcego.

4. Nauka jezyka ojczystego dla dziecka niestyszacego przebiega réznorodnie:
inaczej dla 0sob postugujacych si¢ jezykiem migowym (manuali$ci), inaczej dla
0s6b niepostugujacych sie jezykiem migowym (oralisci).

4.1. Dla manualistow nauka jezyka ojczystego jest nauka jezyka obcego (bo
pierwszy jest czgsto jezykiem migowym). Nauke komunikacji z otoczeniem za-
czynaja od migania. Opanowanie jezyka migowego jest dla dzieci niestyszacych
nauka jezyka pierwszego. Gdy ucza si¢ jezyka polskiego w przedszkolu, potem
w szkole — to jest to nauka jezyka drugiego (obcego). Jezyk migowy to nie tylko
ruchy rak, to praca catym cialem, znaki migowe sg zawsze emocjonalne, tak jak
cata wypowiedz w jezyku migowym. Nie zawsze osiagaja bardzo dobre opa-
nowanie jezyka polskiego w mowie 1 pismie. Sktadnia jezyka migowego jest
uproszczona (bezokoliczniki); uczniowie czgsto nie rozumiejg abstrakcji, uogoél-
nien, wieloznacznosci; osoby niestyszace ogladaja rzeczywistosc¢ jak film; a przy
ogladaniu filmu czgsto potrzebuja thumacza jezyka migowego do zrozumienia
sensu filmu (Neef 2009).
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Lech 2022, certyfikowana ttumaczka jezyka migowego, postuluje rownopraw-
nos$¢ jezyka migowego z jezykiem naturalnym (jezyk polski migowy do dzi$ nie
jest zaakceptowany oficjalnie). Poniewaz jezyk migowy nie jest jezykiem ogol-
nodostepnym, dlatego Lech nazywa osoby niestyszace postugujace si¢ jezykiem
migowym obcokrajowcami we wlasnym kraju. Autorka postuluje konieczno$¢
nauczenia si¢ jezyka migowego przez rodzicow dziecka nieslyszacego: to zapew-
nia poprawne relacje rodzinne: rodzice moga dziecku wszystko wytlumaczyc,
a dzieci wszystko rozumieja. Gdy rodzice nie znaja jezyka migowego, wtedy
brak dobrych relacji komunikacyjnych, czyli brak zrozumienia i porozumienia
wsrod cztonkéw rodziny. Im lepiej dziecko bedzie rozumiato w jezyku migo-
wym, tym fatwiej bedzie si¢ uczylo jezyka polskiego (ktory zawsze pozostanie
pierwszym jezykiem obcym). Dziecko postugujace si¢ jezykiem migowym oraz
jezykiem polskim (dzwigkowym) jest dwujezyczne. Autorka wskazuje tez na po-
trzebe przeszkolenia urzgdnikow w instytucjach, by osoby niestyszace mogty by¢
wlasciwie obslugiwane w urzgdach (ewentualnie korzystajac z pomocy thumacza
jezyka migowego). Ostatnio w bankach pojawiaja si¢ informacje o mozliwos$ci
obstugi 0sob niestyszacych.

4.2. Dzieci, ktore nie ucza si¢ jezyka migowego (oraliSci) zaczynaja nauke
jezyka ojczystego od nauki produkcji dzwigkow (ktorych nie stysza). Trening je-
zyka dzwigkowego jest niezmiernie trudny i dla dziecka niestyszacego i dla mat-
ki czy logopedy, cho¢ mozliwy; powinien zacza¢ si¢ od uswiadomieniu dziecku
budowy aparatu mownego cztowieka: gdzie i jak powstajg dzwigki. Bardzo waz-
na i konieczna jest nauka swiadomego oddychania przepong. Nastepnie dziecko
uczy si¢ wydobywa¢ dzwigki, nasladujac to, co odczuwa dotykajac krtani matki
czy logopedy, u siebie. Oczywiscie jest to bardzo zmudna praca. Cwiczenia wy-
dobywania dzwickow odbywa si¢ multimodalnie: wzmacniane akompaniamen-
tem trianglu, bebenka, by wywola¢ rytmiczne taneczne poruszanie si¢ dziecka.
Cel tego jest dwojaki: wyrazanie, wytanczenie emocji (radosci, smutku, ztosci
itd.) oraz nauka intonacji (by zapobiec monotonii przysztego mowienia). Taniec
taczy ruch, muzyke, ciato i uczy rytmu, akcentu i intonacji; jest narzedziem do
pozbycia si¢ napigcia i stresu; pozwala ucieszy¢ si¢ ruchem oraz kreatywnym
odkrywaniem siebie. Moze takze odzwierciedla¢ stowa. Terapie tancem (kroki,
gesty, postawa ciala) faczy sie tez ze srodkami plastycznymi wyrazu jak rysunek,
rekwizyt, muzyka, czytanie. W ten sposob dziecko dotyka swoich problemow eg-
zystencjalnych i otwiera si¢ na innych ludzi; poznaje siebie i nabywa niezalezno-
$ci 1 samodzielnosci. Przy tej okazji u niektorych dzieci wytwarza si¢ wrazliwosé
na wibracje dzwigkow, muzyki. Po nauce dzwickéw dziecko uczy si¢ rytmiki
sylab, potem krotkich wyrazéw; kazdy wyraz musi by¢ precyzyjnie rozumiany
w wielo$ci znaczen; w przysztej rozmowie dziecko bedzie musiato antycypowac,
czyli dokonywa¢ wyboru znaczenia danego elementu leksykalnego w danym
kontekscie, by moc zrozumie¢ sens catosci tekstu.
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Przyktadem oséb niestyszacych postugujacych sie jezykiem dzwickowym
jest Sarah Neef (2009), ktora nie tylko nauczyta si¢ dzwickowego jezyka ojczy-
stego (pierwszego) niemieckiego, ale takze kilku jezykdéw obcych (angielskiego,
laciny, francuskiego i nieco rosyjskiego, z racji innego alfabetu), jest doktorem
psychologii, posiada prawo jazdy i samodzielnie prowadzi samochdd. Wszystko,
co osiagneta wymagato od niej (oraz zwlaszcza od jej matki) wzmozonego wy-
sitku organizacyjnego i intelektualnego (takze w chwilach zwatpien i licznych
przeciwnosci losu i braku zrozumienia ze strony otoczenia).

4.3. Generalnie rzecz biorgc dzieci niestyszace sa bardzo pracowite i cieka-
we $wiata, ucza si¢ Swiadomie i autonomicznie, sa niezwykle zaangazowane
W proces uczenia si¢. Wytrwale muszg by¢ samodzielne nie tylko w odkrywaniu
$wiata, ale i odkrywaniu sposobow uczenia si¢. Uczen niestyszacy powinien by¢
traktowany przez nauczyciela (ale i przez wspotuczniow) jako aktywny podmiot
nauczania, a nie jako pasywny przedmiot nauczania w mysl zasady: ,,Uczy¢ sig,
anie by¢ nauczanym”. (Wilczynska 1999). Nawet najlepszy nauczyciel nie zdota
niczego nauczy¢ ucznia pasywnego, niechgtnego, niezorganizowanego. Bardzo
duze zaangazowanie w nauke.

Ich proces uczenia si¢ musi by¢ zdeterminowany ich indywidualnymi moz-
liwosciami intelektualnymi i organizacyjnymi; powinni mie¢ mozliwo$¢ przy-
gotowania z nauczycielem sposobu ilosciowego i jakosciowego przekazu wie-
dzy i umiejetnosci. Poniewaz mowienie jest utrudnione brakiem stuchu, dlatego
positkuja si¢ czytaniem i pisaniem, co daje im samodzielny dostgp do wiedzy.
Ocenianie powinno by¢ zrelatywizowane do poréwnania stanu wiedzy na po-
czatku nauki z wiedzg nabyta w procesie nauki, po jakim$ czasie (nie jako ry-
walizacja w klasie (ranking) lecz jako faktyczne osiggniecie. Uczen powinien
mie¢ wyrobiong zdolno$¢ do samooceny: musi by¢ swiadom swoich wartosci
intelektualnych i spotecznych zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami, nawet wbrew
ewentualnej niechgci otoczenia.

5. Od 2010 roku nauka jezyka obcego jest obowigzkowa w polskiej szkole
ogolnodostepne;.

Opierajac si¢ na ekolingwistycznej charakterystyce jezyka Puppla, zauwaza-
my, ze wraz z przemieszczaniem si¢ ludzi (homo viator), dzi$ czesto za pomo-
cg linii lotniczych (homo aviator) przemieszczaja si¢ 1 mieszajg si¢ takze jezyki
i kultury; jezyki mieszaja si¢ migdzykulturowo. W tych kontaktach miedzyludz-
kich, miedzyjezykowych i miedzykulturowych mieszajg si¢ takze réznorodne
obrazy, wizje §wiata. Wzrasta wigc potrzeba uczenia si¢ jezykow obcych, aby nie
tylko rozumie¢ innych ludzi o innych jezykach, kulturach, ale takze by¢ rozumia-
nym przez ludzi o innych kulturach i jezykach.

Zatem na pytanie o stusznos$¢ uczenia si¢ jezyka obcego przez uczniow z dys-
funkcja shuchu odpowiedz jest wedlug mnie twierdzaca. Jest to bowiem uczenie
si¢ wedlug wzorca uczenia si¢ jezyka ojczystego (pierwszego) oraz jego uzu-
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petienie. Nauka jezyka ojczystego stanowi swoista matryce, sposob uczenia
sie, ktory otwiera dostep do szerszego poznawania rzeczywistosci, takze w in-
ternecie. Uczniowie nieslyszacy sa w duzej mierze zdani na wlasne odkrywanie
wiedzy i umiejetnosci; dzicki swemu wielkiemu zaangazowaniu w odkrywaniu
otaczajacego swiata dochodza do komunikacji z osobami styszacymi. Skoro po-
konali trudno$ci $wiadomego i autonomicznego uczenia si¢ jezyka ojczystego,
nauka jezyka kolejnego nie powinna sprawia¢ im wielkich trudnosci.

Takze Domagata-Zysk 1 Karpinska-Szaj (2011) oraz Karpinska-Szaj 2013 sa
zwolennikami nauczania jezykdw obcych przez ucznidow niestyszacych, propo-
nujac nauczanie wiaczajace. Potrzebne sg jednak wtasciwe warunki, m.in. wtas-
ciwe podejscie nauczyciela, indywidualizacja uczenia si¢ i samoocena: przygo-
towanie indywidualnego sposobu ilosciowego i jakosciowego przekazywania
wiedzy 1 umiejetnosci (czytanie i pisanie), wspolustalania i wspotprogramowania
z uczniem celu nauki i oceniania (poréwnanie stanu wejsciowego i koncowego
nauki), zgodnie z autonomig ucznia (nie jako rywalizacja w klasie lecz jako dosko-
nalenie siebie samego (Wilczynska). Relacja miedzy jezykiem pierwszym a obcym
powinna by¢ wzajemnym dawaniem i braniem, uzupetnianiem komunikacyjnym.
Czyli uczenie si¢ jezyka obcego moze korzystnie wptywac na nauke jezyka pierw-
szego, wzmacniajac §wiadome uczenie si¢ i pozycje¢ badawcza ucznia niestyszace-
g0, jego samodzielno$¢ intelektualng. Uczen szybko przekonuje sig, ze tak samo
uczyl si¢ jezyka ojczystego, wigc nauka jezyka obcego nie jest trudna (ale przydat-
na w zdobywaniu nowych tresci komunikacyjnych). W ten sposob uczen staje si¢
aktywny komunikacyjnie, spotecznie, kulturowo, jest akceptowany przez grupg;
moze wyraza¢ swoje opinie, pragnienia, przekonania, uprawia¢ swoje zaintereso-
wania. Nauka jezyka obcego daje uczniowi niestyszacemu takze wyzsza samo-
oceng, poczucie wlasnej wartosci. Dzigki znajomosci jezyka obcego maja lepszy
dostep do pozaksiazkowych zrodet informacji (nie maja trudnosci w korzystaniu
z internetu). Jednym stowem: Nauczanie jezyka obcego osob niestyszacych jest za-
sadne, bo umozliwia rozwijanie kontaktow mi¢dzyludzkich i zdobywanie wiedzy.
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