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Abstrakt: Artykut zwraca uwage na mozliwosci wykorzystania tekstow podrecznikowych
na lekcji jezyka szwedzkiego jako jezyka obcego. Jakosciowa analiza podrecznika Mitt
i Mal kierujacego si¢ do uczniow na poziomie $redniozaawansowanym pozwala ustali¢
przydatno$¢ tekstow oraz towarzyszacych im zadan dla rozwoju miedzykulturowej kom-
petencji komunikacyjnej. W czesci empirycznej badane sg zawarte w tekstach tresci kultu-
rowe oraz sposoby, na jakie uczniowie zachecani sg do interakcji, sprzyjajacej rozwojowi
umiejetnosci i zachowan pozadanych w ramach treningu interkulturowego. Wyniki analizy
pokazuja, ktore dziedziny zycia prywatnego i zawodowego w opinii autoréw podrecznika
kryja potencjal nieporozumienia podczas kontaktow z mieszkancami Szwecji.

Abstract: The article draws attention to the possibilities of using textbook texts in Swedish
as a foreign language. The qualitative analysis of the Mitt and Mal textbook for students at
the intermediate level allows us to determine the usefulness of the texts and the accompany-
ing tasks for the development of intercultural communicative competence. In the empirical
part, the cultural content of the texts is examined as well as the ways, in which students are
encouraged to interact. The interaction should result in strengthening skills desired in inter-
cultural training. The results of the analysis show which areas of private and professional
life, in the opinion of the authors of the handbook, hide the potential for misunderstanding
during contacts with the inhabitants of Sweden.

Stowa kluczowe: jezyk szwedzki, podrecznik, migdzynarodowa kompetencja komunika-
cyjna, glottodydaktyka, teksty
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1. Wstep

Celem niniejszego artykutu jest analityczne przedstawienie mozliwo$ci zasto-
sowania tekstow podrgcznikowych na lekceji jezyka obcego. W oparciu o model
interakcyjny, objasniajacy charakterystyke procesu czytania, wskazane zostajg
obszary i sprawnosci, ktore moga i powinny by¢ rozwijane przy uzyciu tekstu
pisanego. W cze$ci empirycznej omowiona zostaje doktadniej réznorodnosé ga-
tunkowa tekstow wybranych do celow dydaktycznych, jak i typy towarzyszacych
im zadan. Uwzgledniona jest takze kolejno$¢, w ktorej zadania pozwalajace na
skuteczniejsza prace nad tekstami powinny wystepowac. Pod tym katem prze-
analizowana zostanie publikacja Mitt i Mdal — skierowana do uczniéw na pozio-
mie $redniozaawansowanym. Podczas analizy wybranego materiatu nacisk kta-
dziony jest na zadania, ktére stanowia przyczynki dyskusyjne i sprzyjaja mozli-
wie autentycznej interakcji pomiedzy nauczycielem, a uczniami. Nadrzednym
celem badawczym realizowanym przez badanie wybranych tekstow i zadan jest
sprawdzenie, jakie elementy kulturowe przekazywane sg uczacym si¢ i jaki obraz
Szwecji wylania si¢ z materiatu tekstowego. Analiza pokaze, w jakim zakresie
w wybranym podrgczniku realizowany jest postulat treningu komunikacyjnej
kompetencji migedzykulturowej. Kompetencje ta postrzegam jako zestaw wie-
dzy 1 umiejetnosci, ktoérych opanowanie prowadzi do podniesienia $wiadomosci
spoteczno-kulturowej oraz wyksztatcenia postawy zyciowej cechujace;j sie goto-
woscia do dialogu transkulturowego. Jak pisze Komorowska (1999:20) kompe-
tencja ta polega na praktycznym uzyciu wiedzy, aby glebiej rozumie¢ kulture ro-
dzimag (...) oraz na szacunku okazywanym reprezentantom innych spoteczenstw.
Krytyczna ciekawo$¢ otoczenia przy niezatraceniu poczucia wiasnej tozsamosci
stanowia filary podejscia miedzykulturowego w dydaktyce jezykéw obcych!.

2. Zwiazki miedzy tekstem, czytaniem a zadaniami

Z racji tego, ze punktem wyjscia do wszystkich pojawiajacych si¢ w arty-
kule rozpatrywanych zagadnien jest tekst, warto przypomnie¢, w jaki sposob
jest on definiowany w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego.
Dokument ten stwierdza, ze pod pojeciem tekstu rozumie si¢ wygloszony lub
zapisany dyskurs, tematyzujacy okre$lona sfer¢ zycia, ktory w trakcie opraco-
wywania zadania komunikacyjnego pelni funkcje bazy dla dziatania jezyko-
wego. Moze on rowniez wystepowac jako produkt wienczacy starania ucznia
(ESOKJ 2003:21). Rozumienie oraz produkowanie tekstow w wyniku interakcji
lub mediacji konstytuuje wigc sedno dziatan jezykowych, sktadajacych si¢ na

! Dziatajac miedzykulturowo w procesach edukacyjnych warto dazyé wedtug Neunera (2014: 31)
do podkreslania réznic; do inicjowania interakcji opartych na wzajemnym zaufaniu i do mozliwie
minimalnej oceny innej kultury przez pryzmat dotychczas uwewngtrznionych wartosci.
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wykonywanie zadan (ESOKJ 2003:25). Zadania nalezy traktowac jako sil¢ na-
pedowa komunikowania oraz trwatego przyswajania wiedzy i wszechstronnego
rozwijania umiejetnosci. Rozpatrujac 6w Scisly zwigzek pomigdzy zadaniami
a tekstami nie sposob poming¢ istotnos¢ procesu czytania i nie wspomnie¢ o jego
ztozonosci, ktorej specyfika powinna by¢ brana pod uwage podczas konstruowa-
nia zadan. Zrozumienie tego procesu pozwala na opracowanie zadan umozliwia-
jacych skuteczne szkolenie sprawnosci czytania ze zrozumieniem oraz Swiadome
warto$ciowanie ¢wiczen w dostgpnych publikacjach dydaktycznych. Model ob-
razujacy w uproszczony sposob naturg¢ procesu czytania zaznacza przede wszyst-
kim jego dwubiegunowo$¢. Z jednej strony postuluje si¢, ze w trakcie czytania
nastepuje odkodowywanie, podczas ktérego czytajacy rozpoznaje znaczenia na
poziomie poszczeg6lnych stow i fraz, zaczerpujac w konsekwencji informacje
z materii tekstu. Taki przeptyw danych z tekstu do swiadomosci czytelnika nazy-
wany jest procesem dot-gora (bottom-top). Przebiegajacym niejako réwnolegle
zjawiskiem komplementarnym jest z drugiej strony proces gora-dot (top-bottom),
wynikajacy z celowosci zapoznawania z si¢ tekstem, Swiadomosci czytelniczej
oraz hipotez, ktore budowane sg przez czytajacego w oparciu o jego zindywi-
dualizowang kompetencj¢ lingwistyczno-kulturowa. Okreslone hipotezy i ocze-
kiwania przy wykorzystaniu strategii czytelniczych sa niejako przyktadane do
zastanych w tekscie tresci, otrzymujac potwierdzenie lub negatywna weryfikacje
(Grabe, 2009:89). Warto zachowa¢ w pamigci dualizm procesu czytania polega-
jacy na opisanej interakcji zindywidualizowanych zasoboéw wiedzy i doswiad-
czen ucznia, a tresciami zebranymi w tekscie, aby lepiej zrozumie¢ konieczno$¢
réwnie dwoistego sposobu konstrukcji zadan, ktore maja shuzy¢ rownomierne-
mu rozwojowi tej sprawnosci jezykowej. Ten dualistyczny model dekodowania
i rozumienia/interpretacji doczekat si¢ propozycji rozbudowania np. w postaci
siedmioetapowego modelu, w ktérym wyszczegolnione zostajg etapy, takie jak
(Jamruszkiewicz, 2002:34):

* rozpoznawanie liter alfabetu jeszcze przed poczatkiem procesu czytania

» asymiliacja polegajgca na swiadomym dostrzezeniu wyrazu i przestaniu
jego obrazu nerwem wzrokowym do moézgu

* integracja wewnetrzna, podczas ktorej znaczenia poszczegélnych jedno-
stek tekstu scalane sg ze sobg

* integracja zewnetrzna bazujaca na przytozeniu wiedzy czytelnika do zna-
czen ekscerpowanych z tekstu. Zasoby wiedzy czytajacego zostajg na tym
etapie przebudowane. Czytanie, jak zauwazat Tinkner (1980:15) dostar-
cza mozliwosci aktualizowania znaczen wbudowanych w do$wiadczenie
jednostki oraz powstawania nowych znaczen znanych juz stow poprzez
manipulowanie pojeciami juz posiadanymi.

* przechowywanie zdobytych informacji

» komunikowanie si¢ przy uzyciu i w oparciu o $wiezo przyswojone tresci
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Przytoczony konstruktywistyczny siedmioczgsciowy schemat dopetnia wezes-
niej zarysowang dynamike procesu czytania i artykutuje wyraznie zatozenie, ze
to co juz wiemy, wptywa na to, jak odczytujemy komunikaty, a kazdy nowy ko-
munikat jest przyczynkiem generowania nowych lub przemiany dotychczaso-
wych konceptualizacji. Zauwazalne jest rowniez, wazne dla tematyki ponizszego
tekstu, podkreslenie uzyteczno$ci tekstow i procesu czytania dla efektywnosci
tworczej ekspresji mysli i realizowania dalszych aktéw komunikacyjnych.

3. UmiejetnoS$ci wyzszego i nizszego rzedu w procesie czytania

Jak pokazuje praktyka dydaktyczna, uczniowie zazwyczaj z pewng nieche-
cig podchodza do obcojezycznych tekstow. W celu zwigkszania efektywnosci
pracy i tagodzenia odczuwanego dyskomfortu Janowska (2010:561) nawotuje
do akcentowania w praktyce szkolnej przydatnosci czytania nielinearnego, ktore
pociaga za sobg przedkladanie rozumienia globalnego oraz ustalania motywow
przewodnich dla segmentow tekstowych wiekszych od frazy. Autorka opowia-
da si¢ takze za rozwijaniem w uczniach akceptacji dla terminéw nieznanych.
Rzeczona tolerancja wobec miejsc niezrozumiatych powinna podtrzymywac
w uczniu determinacj¢ do kontynuowania lektury mimo trudno$ci. W modelo-
wym przypadku uczen powinien raczej probowac stawia¢ witasne hipotezy od-
nos$nie do znaczen nowych jednostek leksykalnych, ktore nastgpnie w trakcie
czytania podlega¢ beda weryfikacji niz bezrefleksyjnie sigga¢ po stownik. Prze-
noszac dotychczasowe refleksje na grunt szkolnej praktyki, powinno si¢: wyko-
rzystywac zgromadzong juz wiedz¢ do przewidywania tresci tekstu, tolerowac
brak jednoznacznosci, odgadywac¢ znaczenia, wyszukiwaé konkretne informa-
cje, hierarchizowac dane, odnosi¢ si¢ krytycznie do tekstow taczac interpreta-
cje z ich oceng (Janowska, 2010:566-567). Trzeba zauwazy¢, ze w przytoczo-
nej opinii szczegolny nacisk ktadziony jest na wspieranie przepltywu informacji
typu gora-dol, opisywanego tez jako umiejetnosci wyzszego rzedu. Pozostaje
wigc pytanie, czy praktyka szkolna i opracowywane zadania powinny mini-
malizowa¢ wagg umiejetnosci nizszego rzgdu? Umiejegtnosci te opierajg si¢ na
znajomosci kodu jezykowego i dekodowaniu tekstu — czy tez moéwiac doktad-
niej — na rozpoznawaniu stownictwa, poczawszy od formy graficznej stow, ich
struktury morfologicznej i wlasciwosci syntaktycznych wraz z wyszukiwaniem
znaczen i aktualizacji danego znaczenia w konteks$cie. Procesy nizszego rzgdu
odpowiadaja wigc w duzej mierze kompetencji leksykalnej (Seretny, 2010:552).
W powotaniu na badania empiryczne Chodkiewicz (2016:12) zauwaza, ze to
wlasnie wysoka automatyzacja procesow nizszego rze¢du i mozliwie sprawne od-
kodowywanie znaczen na poziomie stownictwa warunkuje opanowanie wyzsze-
go stopnia biegtosci jezykowej. By moc wydajnie tworzy¢ jednostki znaczenia
na poziomie tekstu, trzeba sprawnie postugiwac si¢ stownictwem, poprawnie de-
kodowac¢ relacje gramatyczno-logiczne oraz dostrzega¢ mechanizmy kohezyjne
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oraz koherencyjne. Jak podsumowuje Seretny (2010:552) poprawny trening
sprawno$ci czytania musi odnosic¢ si¢ zarowno do procesow nizszego rzedu, kie-
dy tekst traktujemy jako zasob srodkow leksykalno-gramatycznych ukazujacych
relacje semantyczno-syntagmatyczne jednostek jezykowych, jak i do procesow
wyzszego rzedu uwzgledniajacych osobiste doswiadczenia czytajacego, warto-
$ciowanie tekstu i elementy pragmatyczne. Jednym z wyznacznikow przydat-
nos$ci podrecznika w zakresie pracy z tekstem, na ktory nalezy zwaza¢ podczas
analizy wybranych materialow, jest wigc to, czy podrgcznik uwzglednia ¢wicze-
nia powigzane zardwno z procesami nizszymi, jak i wyzszymi oraz stopien ich
zrdznicowania.

4. Tekst pisany jako przyczynek do interakcji a rozwoj wiedzy
kulturowej i komunikacyjnej kompetencji miedzykulturowej

Rola tekstow na lekcji jezyka obcego nie musi konczy¢ si¢ na fazie bezpo-
$redniej pracy z nimi — ich rozumienia i przetwarzania. Moga one réwniez ini-
cjowac¢ autentyczng konwersacje na zajeciach. Zaproponowane uczniom teksty
nie moga by¢ zbyt przyttaczajace informacyjnie, a ich poziom jezykowy i te-
matyka muszg zosta¢ sprawdzone pod katem adekwatnosci do wieku i zainte-
resowan grupy. Warto pamigtac, ze istotna jest postawa nauczyciela — jego chegé
i umiejetnos$¢ pobudzenia grupy do rozmowy, nastawienie aprobujace otwarto$¢
i pomystowos$¢ ucznidow, zachgcanie ich do wzbogacania swoich wypowiedzi
o wlasne doswiadczenia i1 przemyslenia. Celem dziatan dydaktycznych powin-
no by¢ przeciwdziatanie powstawaniu skojarzenia migdzy sytuacjg spoleczna,
a stresujagcym poczuciem bycia ocenianym (Bawej, 2017:252). Teksty znajdujace
sie na stronach podrecznika powinny w konsekwencji zacheca¢ do komunikacji.
Istotnym tematem lekcyjnych rozmdéw moga by¢ aspekty kultury danej grupy
uwzglednione w przygotowanych tekstach. Walorem podr¢cznika moze by¢ za-
tem jego przydatnos¢ jako rezerwuaru wiedzy o kulturze docelowej. Uwzgled-
niwszy to, uzasadniony staje si¢ wniosek, ze prawidlowo przygotowana publi-
kacja do nauczania jezyka obcego powinna oferowaé przekrdj przez mozliwie
szeroki kontekst socjokulturowy podkreslajacy m.in. uzycie zrytualizowanych
aktow mownych, czyli zakotwiczenie danych form jezykowych w okreslonych
okoliczno$ciach spotecznych. Oprocz nich w jednostkach lekcyjnych zoriento-
wanych realioznawczo wystapi¢ moga tresci dotyczace historii, sztuki, edukacji,
spoteczenstwa, polityki, gospodarki. Wiekszo$¢ sposrod wymienionych obsza-
réw mozna opisac jako zbidr pewnych faktéw, co uchodzi za jedng z kategorii
tematycznych wyrdznionych przez Maijala (2012:27-28). Do pozostatych nalezg
m.in. aspekty kultury codziennej (tego, jak przedstawiciele badanej grupy zacho-
wuja si¢ w Srodowisku pracy, jak przyrzadzajg positki, wychowuja dzieci itd.)
oraz interkulturowo$¢, z ktorej wynika wachlarz zachowan i kompetencji.
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Uporzadkowane spojrzenie na kulture i jej kluczowe przejawy przedstawia
w hierarchiczny sposob model kultury w formie cebuli opracowany przez Hofste-
de (2006:8). Obejmuje on, poczynajgc od warstwy zewnetrznej:

» symbole (do ktérych naleza stowa, gesty, kolory, znaki i obrazy emblema-
tyczne dla analizowanej kultury)

» Dbohaterow (postacie fikcyjne lub rzeczywiste, ktore stanowig dla przedsta-
wicieli danej grupy swoisty punkt odniesienia)

* rytualy (zachowania i postawy oczekiwane od cztonkdéw spotecznosci np.
elementy grzeczno$ci, sposoby celebrowania $§wiat)

» warto$ci tworzace centrum (meritum) danej spotecznosci i pomagajace
w dystynkcji pomigdzy tym, co jest kolektywnie promowane jako pozy-
tywne, a tym, co powinno podlega¢ marginalizacji

Symbole, bohaterowie, rytualy i warto$ci powinny wiec ksztalttowaé zasadniczg
czgs$¢ przekazywanej tekstami podrecznikowymi puli informacji. Posrdéd symboli
warstwy jezykowej szczeg6lnie istotne sg tzw. kulturemy, czyli jednostki leksy-
kalne najscislej powigzane z glgbszymi poziomami wyszczegolnionymi na przy-
wotanym modelu Hofstede. Definiowane sg takze jako stowa-klucze wazne dla
samoidentyfikacji danej spotecznos$ci; sa one przejawem jej stosunku do tradycji
1 wartosci oraz emanacjg aktualnego postrzegania Swiata (Nagorko et al., 2004:19).

Niebagatelng role odgrywajg fragmenty autentycznej obcoj¢zycznej literatury,
pozwalajac na dostrzeganie zwigzkow historyczno-kulturowych i zapoznawanie
si¢ z roznymi rejestrami jezykowymi oraz Srodkami stylistycznymi wystepujacy-
mi w roznych gatunkach literackich. Z perspektywy glottodydaktycznej warto-
$ciowym materialem wykorzystywanym na lekcji moga by¢ teksty liryczne, obfi-
tujace w leksykalne? figury stylistyczne (np. metafory, eufemizmy, deminutywy,
augmentatywy, neologizmy itd.) oraz pokazujace stowa w czesto nietypowych
kontekstach, dzigki czemu konceptualizowana przez ucznia struktura semantycz-
na przywotywana przez dang jednostke leksykalng zostaje rozbudowana. Figury
stylistyczne z metaforami na czele zmuszaja odbiorce do czynnego wysitku pod-
czas konstruowania tresci i niejednokrotnie m.in. do przywotania motywowa-
nej kulturowo sieci konotacji wraz z elementami emocjonalno-warto$ciujacymi,
co powigzane jest z zakrzeplym w jezykowych strukturach sposobem widzenia
$wiata (Szczesniak, 2009:159, 161-162). Poznawanie jezyka jest w zwigzku
z tym czyms$ wigcej niz tylko odkrywaniem systemu znakow i struktur. Powin-
nismy raczej traktowac jezyk jako wejscie do danej kultury i jednocze$nie jako
jeden z jej przejawow. Jezyk odbija bowiem $wiat nie w taki sposob, w jaki on
obiektywnie istnieje, ale w taki, w jak dana grupa go postrzega, interpretuje, ro-
zumie, kategoryzuje i ocenia (Zawadzka, 2004:186).

2 Takze ze sktadniowych figur stylistycznych takich jak m.in. elipsja, inwersja, para- i hipotaksy
mozna zrobi¢ warto$ciowy uzytek dydaktyczny na potrzeby ¢wiczenia zagadnien sktadniowych.
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Wiedza na temat docelowego kregu kulturowo-jezykowego sprzyja podno-
szeniu motywacji do nauki jezyka oraz pozwala zachowywaé si¢ swobodnigj
w nowym kontekscie spotecznym — w sferze zawodowej oraz prywatnej. Nie
powinno si¢ jednak zapomina¢, ze uczacy si¢ jest takze mentalnym depozyta-
riuszem swojej kultury rodzimej — prowadzi to do spotkania dwoéch kultur, na
ktorych styku formuje si¢ obszar migdzykulturowy. Specyfika powstatej sytuacji
miedzykulturowej nie daje si¢ uchwyci¢ przez réznice pomig¢dzy kulturg A 1 kul-
turg B. W uksztattowanym obszarze, ktory mozemy nazywaé¢ forma kulturowa
C, Zzaden z interlokutoréw nie zachowuje i nie wypowiada si¢ w doktadnie taki
sam sposob, jakby to czynit podczas spotkania z przedstawicielem kultury ro-
dzimej (Bolten, 1996:206). Opisana powyzej sytuacja wskazuje na konieczno$¢
uwzglednienia w procesie nauczania j¢zykow obcych przygotowania kursantow
do wyksztatcenia komunikatywnej kompetencji migdzykulturowej. Nieodzow-
nymi elementami postawy cechujacymi osobe o wysoce rozwinigtej kompetencji
miedzykulturowej sg rozumienie i poszanowanie dla innych kultur, przy wzrasta-
jacym zrozumieniu dla wlasnego do§wiadczenia kulturowego. Zadania wspiera-
jace ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej powinny (Zydek-Bednarczuk,
2012:24) skutkowac:

* rozwojem wiedzy kulturowej (rozumianej mozliwie szeroko m.in. w od-
niesieniu do historii, tozsamo$ci narodowej oraz zachowan powigzanych
z tradycjami i obyczajowoscia)

* wyczuleniem na dostrzeganie r6znic i podobienstw miedzy kultura wlasna
a docelowa (na szczegdlng uwage zastuguja miejsca o potencjale konflik-
towym)

* podejmowaniem reakcji z wykorzystaniem srodkow werbalnych i niewer-
balnych w okreslonych kontekstach sytuacyjnych

» ksztalceniem tolerancji oraz spojrzenia zrelatywizowanego kulturowo
(unikanie zarowno przesadnego krytycyzmu, jak i bezkrytycznego za-
chwytu wobec obcej kultury)

Na podstawie przedstawionych rozwazan konkluduje, ze teksty pisane moga
peti¢ funkcje wydajnego Zrodta informacji kulturowych i bodzca konwersacyj-
nego. Przy uwzglednieniu wlasciwej kolejnosci pomocne w efektywnym czer-
paniu z potencjatu tekstu sg zadania, ktore moga wykazywac¢ nachylenie leksy-
kalno-gramatyczne (godne uwagi jest prezentacja kulturemow) lub by¢ ukierun-
kowane na sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem. Referencje kulturowe zawarte
w tekstach przy pomocy odpowiednio skonstruowanych zadan moga prowadzi¢
do rozwinigcia kompetencji migdzykulturowej, pojmowanej jako szeroki zestaw
postaw 1 umiejetnosci, ktére pozwalajg na zwienczone sukcesem komunikacyj-
nym odnalezienie si¢ w sytuacji kontaktu z przejawami kultury obce;j.
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5. Wprowadzenie do czeSci empirycznej — material analityczny
oraz cele badawcze

Analizie jako$Sciowej zostaje poddany podrecznik Mitt i Mal przeznaczony
dla osob ze $redniozaawansowang znajomoscia jezyka. Jest on chetnie 1 czesto
wykorzystywany we wspotczesnej dydaktyce jezyka szwedzkiego w pracy raczej
z osobami dorostymi. O uzytecznosci i wykorzystywaniu go w praktyce pisze
w swoim artykule Kot (2022:64), zarysowujac specyfike podrecznika, ktory po-
zwala autentycznie odnalez¢ si¢ uczacemu w szwedzkiej rzeczywistosci.

Chociaz seria podrgcznikéw Mdl, do ktorej nalezy analizowana publikacja,
zostala wydana przed 2010 rokiem, jest ona wcigz uzywana nawet w edukacji
specjalistycznej tj. na studiach filologicznych z jezykiem szwedzkim, o czym
$wiadcza zapisy w sylabusach uczelnianych®. Podrecznik jest wcigz aktualnym
zrodlem wiedzy o Szwecji i zyciu jej mieszkancow. Analiza ma ujawnié

» Jakie typy zadan powigzane sg z tekstami i jakie sprawnos$ci sg dzigki nim
¢wiczone? (ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji leksykalnej,
w tym kulturemoéw oraz prowadzenia komunikacji méwionej)

» Jakie tematy i obszary kulturowe znalazly miejsce w tekstach podreczni-
kowych?

» Jaki obraz Szwecji i szwedzkiego spoleczenstwa zostaje przedstawiony
w tekstach podrgcznikowych w ramach wyszczegolnionych obszarow?

* W jaki sposob i w jakim stopniu teksty i1 zadania przyczyniaja si¢ do wzbo-
gacania kompetencji miedzykulturowej 0osob uczacych sig?

Poszczegolne jednostki lekcyjne zostaja opisane oddzielnie pod katem odno-
towanych celéw badawczych. Wyniki opisowej analizy ujawnig jakie rozwigza-
nia glottodydaktyczne w zakresie pracy z tekstem pojawiaja si¢ podczas naucza-
nia jezyka szwedzkiego oraz jakie tresci kulturowe zostaty wyrdznione.

6. Analiza — Mitt i Mal

Cecha ogo6lniejsza, obowigzujaca dla wszystkich dostgpnych w tej ksigzce
tekstow jest obecnos¢ dodatkowych objasnien leksykalnych zamieszczonych na
marginesie, ktore utatwiaja zrozumienie tekstow przez odcigzenie pamigci robo-
czej czytajacego. Ze wzgledu na lokalizacje wyjasnien uczacy nie jest zmuszony
do korzystania z nich — zostaje wtedy zachgcony do rozwijania hipotez w odnie-
sieniu do nieznanych stow i fraz. Uczen o stabszej kompetencji leksykalnej moze
napotka¢ problem juz ze stowami, ktore przez autoré6w nie zostaty uwzglednione

3 Przyktadowo: https://sylabus.uj.edu.pl/pl/document/b69ad516-d9db-4db2-9ade-396d7¢53e311.
pdf
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w wyjasnieniach — wtedy podpowiedzi zaproponowane z boku strony pozwalaja
na ztagodzenie stopnia trudno$ci i zagwarantowanie sprawnej lektury szerszej
grupie uczniow. Wyjasnienia utrzymane sg takze w jezyku szwedzkim, zapew-
niajgc dodatkowy material jezykowy. W przypadku tego podrecznika mamy row-
niez do czynienia z rysowanymi ilustracjami, ktore odwzorowuja tres¢ tekstow
1 wspomagaja semantyzacj¢ leksyki. Elementami, ktore moga uchodzi¢ za dobre
praktyki w tworzeniu podrecznikow jest wprowadzanie segmentow:

* objasniajacych specyfike procesow stanowigcych podstawe rozwoju da-
nych kompetencji wraz z konkretnymi implikacjami dla praktyki dziatan
dydaktycznych, jak w przypadku tekstow tematyzujacych rozne typy czy-
tania (str. 154-155).

* motywujacych do refleksji metatekstowej, obejmujacej uswiadomienie
mnogosci gatunkow tekstow, na podstawie ktorych uczen rozwijat kompe-
tencje jezykowe (koncowa czes¢ ksigzki, str. 189)

» zawierajacych wskazowki do dalszych, samodzielnych poszukiwan (np.
rekomendacje ksigzkowe na str. 190-191).

6.1. str. 8-11 Ornéga

Tekst jest fragmentem ksigzki Sent ute autorstwa Matsa Berggrena i Bawer
Coskun. Ten autentyczny* tekst kultury opowiada o uczniu imieniem Baran, kto-
ry wraz z matkg zostaje wezwany do gabinetu dyrektora ze wzgledu na kolejny
juzudziat w szkolnej bojce. Znajomos¢ szwedzkiego jest u matki znikoma, przez
co Baran wciela si¢ w role thumacza, zmieniajac stowa dyrektora bedace w rze-
czywisto$ci ostrzezeniem na nieomalze wypowiedz pochwalng. Tekst zamyka
scena z zycia domowego kurdyjskiej rodziny — matki przegladajacej stare foto-
grafie i p6zniej wspdlne odtanczenie tradycyjnego uktadu tanecznego.

Tekst tematyzuje zycie szkolne wprowadzajac stowa powigzane z uczgszcza-
niem do szwedzkich instytucji oswiatowych ( m.in. vdrtermin, relegering). Uka-
zuje rowniez relacje pomiedzy synem a matka, ktorej w przeciwienstwie do dziec-
ka doskwiera bariera jezykowa, co przyczynia si¢ do poczucia wykluczenia kul-
turowego 1 osamotnienia, czego przejawem moze by¢ nostalgiczne przegladanie
albumu rodzinnego oraz wspdlne tanczenie z synem tanca znanego z ojczyzny.

Pokazana zostaje wielokulturowo$¢ szwedzkiego spoleczenstwa i istotnosc¢
znajomosci jezyka nowego kraju; szczegolna uwaga kieruje si¢ na miejsca tar¢
i niezrozumienia. Tekst zacheca czytajacego do spogladania na przedstawione
wydarzenia z perspektywy dziecka, ktore zyje na granicy dwoch kulturowych
uniwersow. Zadania przyjmujg forme pytan, ktore zostaty podzielone na frdgor
(pytania) oraz sekcje samtala (porozmawiaj). Pytania zebrane w pierwszej czesci

* W znaczeniu: niezdydaktyzowany
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pozwalaja na zreferowanie i zrekonstruowanie wydarzen z tekstu oraz zauwaze-
nie powigzan przyczynowo-skutkowych (zauwazalne jest czeste wykorzystanie
zaimka pytajacego Varfor’), co poméc ma w rozwinieciu u ucznia checi do po-
szukiwania przyczyny danego stanu rzeczy — tego rodzaju nastawienie jest nie-
zwykle przydatne w ksztattowaniu postawy miedzykulturowej. Empatia wobec
trudnos$ci spowodowanych rozdzwigkiem kulturowym (jak i w przypadku Barana
takze poczatkiem wieku dojrzewania) jest wzmacniana przez pytania sktaniajace
do porownania samopoczucia chlopca podczas rozmowy z dyrektorem oraz pod-
czas tafnczenia z mama.

Pytania z nastepnej sekcji inspiruja do wyjscia poza wydarzenia z tekstu i pod-
jecia dyskusji wokot terminu respekt, co moze ujawnic frapujace roznice kulturo-
we w postrzeganiu i odczuwaniu poj¢cia wywotywanego tym terminem. Kursan-
ci zostajg rowniez poproszeni o podzielenie si¢ swoimi doswiadczeniami z zycia
szkolnego, dzigki czemu zwigksza si¢ autentycznos¢ dyskursu lekcyjnego.

Uwzgledniono takze zadania akcentujace znaczenie i uzycie kolokacji (np.
zblizonych ta ndagon i hand oraz ta nagons hand), czasownikow frazowych (np. ta
hand om) oraz przystow (bdttre en fagel i handen dn tio i skogen) — przy czym
w przypadku tego ostatniego podrecznik nie zapewnia wyjasnienia leksykalne-
go, a raczej zaprasza uczacych si¢ do wspolnego odgadnigcia jego znaczenia,
proszac rownoczesnie o poszukanie podobnej mysli w znanych uczniom innych
jezykach. Jest to przyczynkiem do zaglebienia si¢ w state konstrukty jezykowe,
ktore pozwalaja na wnioskowanie o tym, jak dana spoteczno$¢ kategoryzuje zja-
wiska §wiata i je wartosciuje®.

6.2. str. 11-16 Familij och skola

Wczesdniej przeanalizowana jednostka lekcyjna znajduje kontynuacje w tek-
$cie o charakterze realioznawczym, ktory w wiekszym detalu przybliza funkcjo-
nowanie szwedzkiej szkoly; juz po tytule tego podrozdziatlu mozemy wniosko-
wac o postrzeganiu srodowiska szkolnego i rodzinnego jako przestrzeni ciasno
ze soba splecionych. Centralnymi pojeciami analizowanej jednostki sg: utvec-
klinssamtal (spotkanie pomigdzy nauczycielem, a rodzicami wraz z ich dzie¢mi
—omawiane sg biezace trudnosci i sukcesy, wytyczone zostajg cele na przyszios¢)
oraz fordldrarmdéte (spotkanie dla rodzicow i nauczycieli). Mozemy na tej pod-
stawie wnioskowac, ze wyksztatcenie 1 zindywidualizowanie procesu edukacji sg
przez szwedzkie spoteczenstwo wysoce cenione.

W warstwie zadaniowej znowu nastgpuje podziat, ktory bedzie kontynuowat
si¢ w dalszych podrozdziatach — na zadania odnoszace si¢ bezposrednio do tresci
tekstu i indukujace podjgcie pracy nad nim oraz na zadania aktywizujace uczniow

3 dlaczego
® Nawiazuje to do zagadnienia jezykowego obrazu $wiata
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stricte komunikacyjnie przez odwotlanie si¢ do ich do$wiadczen, przemyslen
i wartosci. Pewnym novum jest instrukcja proszaca uczniow o ciche przeczytanie
tekstu, ktore jak wykazujg badania empiryczne umozliwia doktadniejszg penetra-
cje tekstu (m.in. Rysiewicz, 2019)’. Czytanie ze zrozumieniem stymulowane jest
przez zadania polegajace na napisaniu streszczen dla poszczegdlnych akapitow,
co wymaga uwaznej lektury, selekcji danych i ich hierarchizowania oraz umie-
jetno$ci parafrazowania (prosba o formutowanie wypowiedzi wlasnymi stowami
zostaje eksplicytnie dodana). Uczniowie powinni sobie wzajemnie przedstawic
przygotowane streszczenia i je skomentowaé. Nalezy jednak zauwazy¢, ze cho¢
pozytywem jest polaczenie pracy z tekstem oraz mowienia w grupie, przez brak
rzeczywistej luki informacyjnej (wszyscy zaangazowani znaja przeciez tekst wyj-
$ciowy i sg autorami streszczen) zadanie to wykazuje niski poziom autentycznosci.

Teksty objasniajace pojecia zostajg dodatkowo uszczegdtowione i urealnio-
ne przez dotaczone dialogi stanowiace przyktady modelowych rozmow nauczy-
ciel-uczen oraz rodzice-nauczyciel. Dialogi pozwalajg na zauwazenie typowych
sformutowan dla tego kontekstu sytuacyjnego — w tym elementow grzecznosci
jezykowej. Co wigcej, podrecznik prezentuje charakterystyczne zwroty w sposob
bezposredni, nie minimalizujgc jednak zaangazowania i wysitku kognitywnego
ucznia, ktory zostaje poproszony o kategoryzacje wymienionych zwrotow na te
przydatne podczas: dopytywania o szkolne wyniki dziecka, reagowania na po-
zytywne informacje oraz odpowiadania na niepokojace wiesci w tym zakresie.

Dzi¢ki nastepnej fazie pracy ekscerpowane zwroty majg zosta¢ zastosowa-
ne przez uczniow w zadaniu dialogizujacym (rollspel). W jednostce tej brak za-
dan ukierunkowanych $cisle leksykalno-gramatycznie. Nie zapomniano jednak
i tym razem o fazie skoncentrowanej na treningu swobodnego mowienia, ktora
potaczona zostaje z doskonaleniem kompetencji migdzykulturowej. Dzieje si¢ to
przez zachecenie uczniow do poréwnania szkoty szwedzkiej z systemem eduka-
cji w kraju ich pochodzenia. Kursanci powinni takze opisa¢ dobrego ucznia (bra
elev) oraz dobrego nauczyciela (bra ldrare), co pozwala na ¢wiczenie przymiot-
nikow aksjologicznych, ktorych uzycie umozliwia z kolei wycigganie wnioskow
odnosnie do hierarchii norm i wartos$ci reprezentowanych przez uczniow beda-
cych reprezentantami czgsto roznych kregow kulturowych.

6.3. str. 18-22 Dans

Nastepny wybrany do analizy podrozdziat zostaje wprowadzony z pomoca
zbioru fotografii przedstawiajacych tanczacych ludzi. Tematyzowanym obsza-
rem s3 tym razem do pewnego stopnia zrytualizowane sposoby §wigtowania
i spedzania czasu wolnego. Szwedzkie zwyczaje taneczne zostaja unaocznione

7 https://jows.pl/artykuly/uwagi-o-glosnym-czytaniu-na-lekcji-jezyka-obcego-oraz-o-tym-jak-
je-dobrze-przeprowadzic



18 Kamil Iwaniak

glownie przez prezentacj¢ zakotwiczonego w miejscowej tradycji §wigtowania
Midsommar, kiedy Szwedzi ochoczo tancza wokot charakterystycznego dla tego
dnia symbolicznego obiektu tj. stupa majowego (majstangen). Wspomniane zo-
staje tez pewne zroznicowanie pokoleniowe — potancowki dla osob starszych
i kluby przeznaczone raczej dla osob mtodszych. W tych miejscach umieszczona
jest takze akcja wydarzen opisanych na dalszych stronach.

Prace nad tekstami (Pd dansbanan oraz pd klubben) poprzedzaja pytania ak-
tywizujace, ktore przywotuja domeng wiedzy i skojarzen. Pytania odnoszg si¢ do
przyzwyczajen kursantow, jak i zaobserwowanych zwyczajow szwedzkich (Har
du sett svenskar dansa? Ndr? Var?) Teksty maja forme¢ niedtugich dialogow za-
mknigtych pytaniami, ktére od razu prowadza do wypowiedzi wychodzacych
poza bezposrednig tres¢ materiatow. Brak jest zadan skoncentrowanych leksy-
kalnie. Szczegodlnie istotne z punktu rozwoju treningu kompetencji migdzykul-
turowej sg pytania: Tycker du att kvinna kan bjuda upp en man? oraz Tycker du
att Sanna mdste forklara varfor hon inte vill dansa? Otwieraja one rozmowe na
temat roli, jaka dla Szwedoéw odgrywa réwnouprawnienie ptci. Jednostke zamy-
kaja ¢wiczenia gramatyczne, w ktorych nacisk potozony zostal na prawidtowa
sktadni¢ zdania szwedzkiego.

6.4. str. 30-33 At gifta sig

Podrecznik pod dyskusje poddaje takze kwesti¢ wstepowania w zwigzek mat-
zenski.

Ceremonia zalegalizowania zwigzku wystepuje we wszystkich prawie miej-
scach na §wiecie, ale sposob jej przeprowadzania jest silnie zrytualizowany
i zroznicowany w zaleznosci od kultury. Tekst pogladowo nakres$la wybrane tra-
dycje slubne oraz specyfike powstajacych relacji rodzinnych, pokazujac zbiez-
nosci 1 podkreslajac ich zroznicowanie (w Niemczech, na Filipinach oraz w Ira-
nie). Druga cze$¢ tekstu przybliza informacje dotyczace bezposrednio Szwecii,
przywotujac tradycyjne wyobrazenie o ceremonii $lubnej i towarzyszacymi jej
innymi wydarzeniami®, ktérych nazwy stanowia przyklady kultureméw (np.
mohippa, svensexa). Pytania inicjujace swobodne wypowiedzi uczniow poprze-
dzaja prosby o zreferowanie tresci przeczytanego tekstu na podstawie zebranych
stow kluczy. Okazja do udoskonalania kompetencji migdzykulturowej w trakcie
rozméw sg dalsze pytania dwojakiego rodzaju — z jednej strony ogdlne o prze-
bieg $lubu oraz o przygotowania do niego w kraju ojczystym ucznia, jak i kon-
kretne stwierdzenia (np. det dr best om man sjdlv viljer vem man ska gifta sig
med; det dr viktigt att flickan dr oskuld ndr hon gifter sig), do ktorych uczniowie
muszg si¢ ustosunkowaé, w czym pomocny jest oddany do dyspozycji ucznia

8 Uwzgledniony w opisie zostaje takze szwedzki zwyczaj noszenia pierscionkéw zareczynowych
zar6wno przez mezczyzng, jak i przez kobiete, ktora to podczas $lubu otrzymuje jeszcze jeden
pierscionek. Obraczka $lubna mezczyzny staje si¢ noszony przez niego pierscionek zargczynowy.
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materiat leksykalny. Aprobata lub zdystansowanie si¢ wobec danych stwierdzen
sa zazwyczaj wynikiem przejetych w procesie socjalizacji modeli poznawczych
i wzorcow zachowan. Uczniowie ¢wiczg si¢ w wyrazaniu swoich opinii oraz na-
wigzywaniu nacechowanego wyrozumiatoscig i merytorycznoscia dialogu z 0so-
bami, ktdre potencjalnie reprezentujg inny punkt widzenia.

6.5. str. 40-41 Farmor

Tekst opowiada o losach babci bohaterki (po raz kolejny jest to fragment wy-
danej w Szwecji ksiazki, tym razem autorstwa Alexandry Pascalidou pod tytu-
tem Bortom mammas gata). Kobieta byla wychowang w Turcji Greczynka, ktora
w zaawansowanym wieku przeprowadzita si¢ do Szwecji, nie opanowujac w pet-
ni nowego jezyka. Obraz zostaje uzupetlniony o trudnosci, z ktorymi mierzg si¢
przedstawiciele mtodszego pokolenia, ktdrzy zaczynajg odczuwac pehiejsze za-
korzenienie w Szwecji dopiero w momencie, kiedy w szwedzkiej ziemi zostaje
pochowana bliska im osoba’. Nie wystepuja w tej jednostce zadania dominujaco
leksykalne, raczej koncentruja si¢ na analizie obszerniejszych fragmentow tekstu.
Zaczatkiem rozmowy w oparciu o tekst sa dalsze pytania, ktore ogniskujg si¢ na
warunkach i standardzie zycia seniorow. Pytania odwotujg si¢ do wiedzy na temat
okolicznos$ci zycia 0s6b w wieku poproduktywnym, co ma prowadzi¢ do porow-
nania sytuacji tej grupy spotecznej w kraju ojczystym kursanta i w Szwecji.

Przedmiotem rozmowy sa tez zyczenia, wyobrazenia 1 przypuszczenia
uczniow odno$nie do ich wlasnej staro$ci — co moze wymagaé uzycia w mowie
form stuzacych do wyrazania czasu przysztego, czasownikow modalnych oraz
zdan warunkowych.

6.6. str. 45-47 Ndr ndagon dor

Nastepny materiat podrecznikowy traktuje o zrytualizowaniu $mierci jednego
z cztonkdw spotecznosci. Otwierany jest ogdlnym komentarzem, objasniajacym
tradycje funeralne w roznych miejscach na swiecie. Aktywizacja grupy uczniow-
skiej i przygotowanie do bezposredniej pracy z tekstem ma miejsce dzigki py-
taniom pozwalajacym na pordwnania miedzykulturowe w okre§lonych obsza-
rach poruszanego tematu tj. wzorce zachowania krewnych i grona znajomych po
$mierci osoby z nimi powigzanej (np. sktadanie wizyty 1 kondolencji najblizszej
rodzinie), przebieg ceremonii pozegnalnej i przygotowania do niej, symbolika
kolorow (przyktadowe zréznicowanie w zakresie koloru reprezentujacego zato-
be) 1 ubran. Autorzy podchodza do tematyki diachronicznie — pokazujg bowiem

% Vi har fétt rétter i den svenska jorden. For nu finns farmor hér for alltid. En del av min historia
dr just nu jordfist pd en vilskott svensk kyrkogard.
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obecne tradycje i zachowania Szwedoéw w szerszej historycznie perspektywie.
Zauwazajg nawet, ze wspotczesnie wielu Szweddw czuje si¢ zagubionych i nie
do konca wie, jak zachowa¢ si¢ podczas spotkania z zatobnikami, co jest efektem
rozkruszenia si¢ utrwalonych skryptow kulturowych. Tekst prezentuje uzycie
formuty jag fdr beklaga sorgen, co stanowi probe rozwijania kompetencji lingwi-
styczno-kulturowej odbiorcy, wskazujac jednoczes$nie na zréznicowanie zacho-
wan jezykowych i niejezykowych w zaleznosci od stopnia zazylosci z zmartym.
Szwedzki introwertyzm jest widoczny w stwierdzeniu mdnga svenskar tinker
att den som har sorg behéver vara ifred med sina kdnslor. Nieodzowng warstwag
leksykalng w tek$cie nasyconym kulturowo sa kulturemy, do ktérych mozemy tu
zaliczy¢: dodsannons, minnesstund. Odnajdujemy tu réwniez wyjasnienia zwia-
zane ze strukturg dédsannons oraz ewentualna reakcja na zawarte w nim tresci'®.
Uwazna lekture tekstu wymuszajg pytania odnoszace si¢ do jego tresci. Nie za-
braklo tez zadan leksykalnych, przyjmujacych form¢ uzupetiania luk — nalezy
doceni¢ wzbogacenie tego zadania przez polgczenie go z wymaganiami z zakresu
stowotworstwa!l. Jednostke zamyka przystowie delad gléidje dr dubbel glidje
men delad sorg dr halv sorg — znaczenie tego powiedzenia uczniowie musza usta-
li¢ sami, co sprzyja komunikacji i wyjasnieniu kryjacego si¢ za nim kulturowego
wyobrazenia.

6.7. str. 80 Gissa vilken mat det dr?

Cennym aspektem kultury sg kulinaria. Sposob przygotowania i podania oraz
uzywane sktadniki potraw serwowanych odswigtnie lub nalezacych do mniej lub
bardziej codziennego jadtospisu, sg wypadkowa uwarunkowan geograficznych,
sposobu zycia i spoteczno-historycznych procesow, w tym wpltywow religijnych,
czy szerzej pojetej obyczajowosci. W analizowanej czes$ci napotykamy opisy tra-
dycyjnych szwedzkich potraw (husmannskost), ktérych nazwy powinny zosta¢
odgadnigte przy pomocy posiadanej wiedzy, jak i podrecznika. Teksty odwotuja
si¢ do wiedzy na temat szwedzkich specjalow oraz stanowig fundament dziatania
komunikacyjnego z elementem rywalizacji.

6.8. str. 105-111 Religion

Podrecznik nie zaniedbuje waznego dla zycia spotecznego aspektu, jakim jest
duchowos$¢, pojmowana tez w kategoriach religii instytucjonalnej, ktora to od-
grywala i czesto jeszcze odgrywa role kulturotwoércza, bedac nierzadko spoiwem

10'Np. koniecznos¢ zadeklarowania swojej obecnosci w minnesstund, ktora moze byé nadmie-
niona w tym gatunku tekstowym.

' Np. tworzenie rodziny wyrazow w oparciu o wyjsciowy rzeczownik: en sorg/ en sérjande/
sorglig/ sorja.
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dla poczucia tozsamosci spotecznosci. Z tekstu Religion i Sverige idag'? wytania
si¢ obraz Szwecji jako panstwa dos¢ zlaicyzowanego formalnie, w ktorym w pro-
gramach edukacyjnych stawia si¢ na nauczanie o réznych religiach w sposob nie-
preferujacy zadnej z nich. Wielu Szwedoéw artykuluje swoja potrzebe duchowosci
potaczong z niklym lub nieistniejacym zaangazowaniem w sprawy oficjalnego
zwigzku wyznaniowego, etykietujac swoja postawe przymiotnikiem privatreligi-
0s. W tekscie odnotowana zostaje bliska relacja Szwedow z naturg, z ktorej zdaja
si¢ oni czerpac satysfakcje przezy¢ duchowych. Mimo postgpujacej laicyzacii,
zblizenia do natury i przybierajacej na sile wielokulturowosci, omowione zostaja
wcigz wystepujace mocne formalne zwigzki z kosciotem — zawieranie matzenstw
koscielnych, chrzest dzieci, thumne odwiedzanie kosciolow w okresie adwento-
wym i Swigt Bozego Narodzenia. Uwypuklona zostaje wszechstronna dziatal-
no$¢ kosciota szwedzkiego — m.in. przy wspieraniu 0sob starszych oraz dzieci
i w zakresie przeprowadzania pochowkow nawet dla osdb innego wyznania.

Po pytaniach odwotujgcych si¢ do opisanego tekstu, wprowadzone zostaja
grafiki — doktadniej mapa obrazujgca skupiska przedstawicieli réznych religii
oraz diagram prezentujacy czas istnienia danych religii'®>. Mozemy to potrakto-
wac jako dziatanie na tekscie wyrazniej rozbudowanym o element wizualny. Na
stronie 110. uczacym si¢ zostajg przedstawione znaczenia oraz ukontekstowione
sposoby uzycia jednostek leksykalnych semantycznie czerpiacych z leksyki reli-
gijnej: Gud!, himla, Gudskelov, Tack och lov. Zostaje to opatrzone komentarzami
zwracajacymi uwage na stopien emocjonalnosci tych stéw i wyrazen. Pytania
konczace te jednostke lekcyjna kieruja uwage uczniow na podobne wyrazenia
motywowane religijne w ich jezykach rodzimych — stanowi¢ to moze intrygujaca
baze¢ dla porownan jezykowo-kulturowych.

6.9. str. 151-153 Komplimanger

Ta jednostka lekcyjna przytacza przyktady komplementow, czyli aktéw mow-
nych, w ktorych pozytywnie wartosciujemy interlokutora i ktoérych formutowa-
nie podlega licznym zasadom funkcjonowania spotecznego. Nalezy uwzglednic,
kto kieruje komplement do kogo (wazne sg takie parametry jak wiek, pte¢, sto-
pien zazytosci, hierarchia spoteczna itp.), w jaki sposob (poziom emocjonalno-
$ci, korzystanie z dostgpnych szablonow jezykowych) i w jakich okoliczno$ciach
(sfera prywatna, przestrzen zawodowa). Opis tych czynnikow pozwala zwigk-
szy¢ swiadomo$¢ nowego uzytkownika jezyka i uniknaé nieprzyjemnych kon-
sekwencji wynikajacych z przeniesienia rodzimych skryptéw kulturowych. Na
uwage zastuguja inherentnie warto$ciujace akty mowy, takie jak komplementy,
ktorych niepoprawne uzycie moze by¢ szczegolnie dotkliwe, poniewaz dotycza

2 Str. 106-107
13 Dzigje sie to w ramach podrozdziatu religionen i virlden.
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one rozmowcy bezposrednio. Dialogi pd jobbet oraz pd festen wraz z zalaczo-
nymi do nich pytaniami prowokuja do dyskusji na temat czgstotliwos$ci mowie-
nia komplementéw (kobieta w drugim dialogu czuje si¢ zazenowana, probuje
zmieni¢ temat rozmowy, w koncu odchodzi) oraz kwesti¢ chwalenia czyjej$ po-
wierzchownosci (podniesiony zostaje temat ukrywania oznak starzenia si¢ oraz
reakcji megzczyzn i kobiet w tym zakresie). Jezyk szwedzki przewiduje rowniez
dos¢ liczne struktury, ktore pozwalaja na tworzenie komplementéw. Struktury te
zostaja wyekscerpowane, podane uczacym si¢ i opatrzone przyktadami (Vad +
adjektiv: Vad fin du dr! Vad bra du skriver! lub Vilken/ Vilket + adjektiv + sub-
stantiv: Vilka trevliga syskon du har!).

Podpowiedziane zostaja tez sposoby reagowania na otrzymane komplementy
(np. tack, vad glad ja blir!). Warto$ciowe z dydaktycznego punktu widzenia uzu-
petienia kulturowe pozwalajg na lepsze zrozumienie szwedzkiej mentalnosci:
uznaje sig, ze Szwedzi obawiajg si¢ chwali¢ lub pokazywa¢ zbyt duzq pewnosé
siebie'?, dlatego zaakcentowane zostaja takie reakcje na komplementy, ktore daja
wyczu¢ pewien stopien skromnosci, nieSmialosci czy nawet zaklopotania (np.
Tack, men jag dr inte sd nojd). Teksty stanowia podstawe do produkcji wiasnej
— pisemnej i ustnej uczniow, ktérzy zostaja zacheceni do tworzenia wlasnych
komplementow (oryginalno$¢ w ramach struktur charakterystycznych dla tych
aktow mowy).

6.10. str. 128-131 A#t kimpa for sin drom
oraz str. 163 Kiinner du igen dem?

Teksty, ktére zebralem w tym punkcie sg rozbiezne tematycznie, ale dzielg
koncept, w ktérym chodzi o przedstawienie osobie spoza szwedzkojezycznego
kregu postaci, ktore w historii Szwecji odegraty znaczaca role. W ich biografiach
mozna dojrze¢ zmieniajace si¢ trendy, wartosci 1 przemiany spoteczne w Szwecji
—jak w tekscie o zyciu i tworczosci Moa Martinson, ktorej los wiedzie czytelnika
przez spoteczny krajobraz Szwecji w pierwszej potowie XX. wieku: cigzkiej pra-
cy na roli; problemach niezamg¢znych kobiet, ktore zostaty matkami w mtodym
wieku; niesprawiedliwosciach spotecznych i réznicach ekonomicznych. Mezem
Moa zostat Harry Martinson, ktory w 1974 r. otrzymat literacka nagrode Nobla.

Jednostka lekcyjna zamieszczona na str. 163 jest kompilacjg fotografii pre-
zentujacych prominentne postaci ze $wiata sportu (m.in. Anja Person, Kajsa
Berqvist, Peter Forsberg, Zlatan Ibrahimovic). Takie fragmenty powinny by¢
regularnie aktualizowane w kolejnych wydaniach podrecznika. Z drugiej stro-
ny postaci nawet juz nieaktywne w danej dyscyplinie, wciaz moga zauwazalnie
pozostawa¢ w pamigci kolektywnej 1 stanowi¢ czgsty punkt odniesienia w roz-
mowach jeszcze na dlugo po przejéciu na sportowg emeryture. Dzigki tej galerii

14 Str. 153
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mozemy réwniez wytypowac dyscypliny sportowe, ktore w Szwecji cieszg si¢
duza popularno$cia'’ (m.in. biegi narciarskie, hokej, pitka nozna, golf, lekkoatle-
tyka — w tym skok o tyczce 1 wzwyz).

Rozgrywki sportowe, ktdre majg sporg warto$¢ integrujaca dang grupg wy-
pelione sa emocjami, poczuciem solidarnosci i zanurzone sg w specyficznej
atmosferze wspolnotowosci, odbijajacej si¢ w noszonych kolorach, symbolach,
powiedzeniach czy piesniach. Rozmowy oparte o ten temat maja duze szanse by¢
angazujaca i autentyczng wymiang obserwacji.

6.11. Zréznicowanie gatunkowe tekstow

Podrecznik jest zbiorem zréznicowanych stylistycznie tekstow literackich, jak
1 uzytkowych. Stanowi to duzy walor w procesie dydaktycznym i pozwala na
przypomnienie uczacemu sie, ze okreslone sformutowania jezykowe sa wskaza-
ne, dopuszczalne lub nieakceptowalne w danym rejestrze jezykowym. Przyktady
i pomoce leksykalne zostajg najczesciej splecione z zadaniami prowadzacymi
do samodzielnej produkcji podobnego tekstu pisemnego. Oprocz szczegdtowo
analizowanych tekstow faktograficznych, dialogowych oraz fragmentéw auten-
tycznej prozy szwedzkiej, w podrgczniku napotykamy takze na:

» wiadomosci prywatne str. 71, str. 94-95

* pisma oficjalne str. 71-72 (w tym list motywacyjny str. 121 oraz do$¢ typo-
we dla kultury szwedzkiej insdndare str. 167)

» krotkie komiksy str. 13, 158

+ teksty piosenek str. 28, 89, 1331°

* zaproszenia str. 29

* notki z widokowek str. 37

» utwory liryczne str. 39

7. Podsumowanie

Analizowany podr¢cznik moze stanowi¢ przyklad poprawnego wykorzysta-
nia tekstow na zajgcia jezyka obcego. Wprawdzie nie wszystkie jednostki lekcyj-
ne oparte o teksty skonstruowane sg tak samo, uwzgledniaja jednak zasadniczo
konieczno$¢ fazy aktywizacji wiedzy posiadanej juz przez uczniow, co ulatwia
prace nad zaproponowanym tekstem, ktory nastepnie uzywany jest do treningu

15 Znani, popularni zawodnicy i ich sukcesy przyciagaja uwage spoleczng i zapewniaja coraz to
nowych entuzjastow danego sportu

10 Wiecej o wykorzystaniu piosenek jako tekstow kultury na lekcji jezyka obcego u: Deczewska,
J. (2020). Piosenki na lekcjach jezyka obcego. Jezyki Obce w Szkole, nr 1/2020.
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kompetencji leksykalnej, jak i sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Zadania
o nachyleniu leksykalnym majg na celu rozbudowe mentalnego leksykonu, co
odbywa si¢ przez zestawianie leksemow w relacje synonimii, antonimii, hipo-
1 hiperonimii; przeksztatcenia stowotworcze i1 sktadniowe. Kluczowe w zakresie
leksyki sg kulturemy, czyli jednostki leksykalne niezbedne do opisu sposobow
funkcjonowania danego spoteczefistwa wraz z jego mentalno$cig. Dzialania
wspierajace ksztattowanie procesow wyzszego rzedu ogniskujg si¢ na poszuki-
waniach informacji w tekscie, ustalaniu kolejnosci wydarzen czy sporzadzaniu
streszczen. Przede wszystkim jednak prowadza do zywej interakcji z innymi
uczniami i nauczycielem, prowokuja do uzycia stownictwa w kontekscie auten-
tycznej rozmowy. W podrgczniku dominujg pytania promujace postawe koopera-
cji i rozsadnej otwarto$ci na to, co nieznane. Prowadza one do refleksji migdzy-
kulturowej, poszukiwania podobienstw i réznic migdzy zjawiskami zaleznymi
kulturowo oraz dociekania przyczyn okreslonych zachowan. Teksty zapewniaja
urozmaicony wglad w zycie szwedzkiego spoleczenstwa, odnoszac si¢ m.in. do:
zycia rodzinnego, systemu edukacji, czasu wolnego, §wigt i waznych wydarzen
(narodziny, §lub oraz pogrzeb), warunkow zycia imigrantéw i trudnosci, z ktory-
mi si¢ mierza; kulinariow, religii czy sportu. Dyskusji zostajg poddane elementy
reprezentujace praktycznie wszystkie warstwy modelu kulturowego opisanego
wczesniej, a wige: symbole (w tym przede wszystkim jezykowe), bohaterowie
— znane postaci z roznych dziedzin zycia, rytuaty (w tym skrypty kulturowo-
-jezykowe, sposoby realizowania okre$lonych aktow mowy), a takze wartosci
wyznawane przez dang grupe. W ramach tych zakresow tematycznych prezento-
wane sg liczne informacje dotyczace Szwecji, jej historii 1 wspolczesnego zycia
jej mieszkancow. W analizowanym podrgczniku mozna stwierdzi¢ pewne bra-
ki w zakresie zadan ukierunkowanych na trening stuchania ze zrozumieniem.
Dalsze badania nad umiejetnym wprowadzeniem do tekstéw tresci kulturowych
1 opracowywanie zadan umozliwiajacych efektywny trening miedzykulturowy
sa kluczowe dla rozwoju mysli glottodydaktycznej. Szczegdlne zainteresowanie
powinny wzbudzi¢ mozliwosci integrowania réznych typow sprawnosci.
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