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Przedmowa do XXV tomu
Scripta Neophilologica Posnaniensia

Z okazji wydania XXV tomu Scripta Neophilologica Posnaniensia (SNP)
mamy zaszczyt i przyjemnos¢ zaprezentowac ten jubileuszowy tom, ktory sta-
nowi nie tylko podsumowanie osiggni¢¢ minionych lat, ale rOwniez manifest od-
no$nie kontynuacji tradycji badan neofilologlogicznych, ktére w tym czasie staty
si¢ integralng czescig bogatego naukowego krajobrazu Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu.

Przez ¢wier¢ wieku nasze czasopismo byto przestrzeniag wymiany idei, reflek-
sji i wynikéw badan w obszarach jezykoznawstwa, literaturoznawstwa oraz kul-
turoznawstwa. Od samego poczatku celem Scripta Neophilologica Posnaniensia
bylo stworzenie platformy, na ktérej spotykaja si¢ badacze z roznych osrodkow
akademickich, zaréwno z Polski, jak i z zagranicy, by dzieli¢ si¢ swoimi odkry-
ciami, analizami i teoriami. Jako czasopismo w peini interdyscyplinarne, SNP
stalo si¢ miejscem, w ktorym jezyki, literatura i kultura tacza si¢ w szerokim,
wielowatkowym modelu refleksji nad $wiatem cztowieka. Czasopismo cechuje
programowa interdyscyplinarnos¢, co znajduje odzwierciedlenie w publikowa-
nych artykutach. Autorzy poruszaja tematy zwigzane z teoria jezyka, analiza ko-
munikacji, historig literatury oraz zagadnieniami spotecznymi, takimi jak m. in.
wpltyw mediow na kulture czy odpowiedzialno$¢ spoteczna instytucji (np. kor-
poracji). Jezyki publikacji obejmuja jezyk polski, angielski, a takze inne jezyki
$wiata, co podkresla miedzynarodowy charakter czasopisma. Warto takze dodac,
ze w ciggu 25 lat istnienia czasopisma szczegdlng uwage poswiecano roli jezy-
ka w budowaniu tozsamosci kulturowej oraz zastosowaniom j¢zykoznawczym
w praktyce spoteczno-edukacyjne;j.

Redakcja konsekwentnie promuje podejscie krytyczne i analityczne, co wi-
doczne jest w réznorodnosci metodologii badawczych stosowanych przez po-
szczegblnych autorow. Od analiz korpusowych, poprzez badania empiryczne
i wszelkie interpretacje teoretyczne, artykuly prezentuja wysoka jakos¢ naukowa.
Nalezy takze podkresli¢, ze tomy [-XXV charakteryzuja si¢ bogactwem tema-
tycznym, co czyni pismo cennym zrodlem wiedzy dla badaczy z réznych dzie-
dzin humanistyki.

Nieodzownym elementem publikacji jest takze refleksja nad wspotczesnymi
wyzwaniami, takimi jak zmiany technologiczne w nauczaniu j¢zykow nierodzi-
mych, wykorzystanie sztucznej inteligencji w edukacji czy wplyw globalizacji
na jezyki mniejszo$ciowe. Dzigki temu SNP nie tylko dokumentuje aktualny stan

SNP 25, 2025: strony 5-8. @Author(s).Published by: Adam Mickiewicz University Poznan, Poland, 2025
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY-ND, https://creativecommons.org/
licenses/by-nd/4.0/).
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wiedzy, ale takze odpowiada na potrzeby wspotczesnej refleksji zwtaszcza w ob-
rebie dyscyplin bedacych przedmiotem zainteresowania czasopisma.

Obecny jubileusz SNP to takze okazja do wyrazenia wdzigczno$ci wszyst-
kim autorom, recenzentom, redaktorom i wspotpracownikom, ktérzy przez te
lata zgodzili si¢ by¢ czescig tego projektu. To dzieki ich zaangazowaniu, pasji
i rzetelnej pracy nasze czasopismo zyskato miano uznawanego w $rodowisku
akademickim czasopisma naukowego, ktorego artykuty sa cytowane i omawiane
na catym $wiecie.

Przy tej okazji szczegdlnie cieszy nas roznorodno$¢ tematow, ktore znalazty
swoje miejsce w jubileuszowym tomie. Artykuly zawarte w niniejszym tomie
SNP odzwierciedlaja bogactwo badawczych obszarow, w ktore zaglebiaja sie
wspotczesni badacze, a takze innowacyjnos$¢ podejs¢, jakie wyznaczaja nowe
kierunki w naukach o jezyku, literaturze i kulturze.

Z okazji wydania XXV tomu Scripta Neophilologica Posnaniensia pragniemy
podzigkowac¢ wszystkim, ktorzy przez te lata przyczynili si¢ do sukcesu naszego
czasopisma. Z duma patrzymy na przesztos¢, ale takze z optymizmem spoglada-
my w przyszto$¢, liczac na dalszy rozwdj, nowe inspiracje i kolejne lata owoc-
nej wspotpracy z gronem naukowcow (zarowno uznanych autorytetow w swoich
dziedzinach jak i mlodych badaczy stojacych u progu kariery akademickiej), jak
réwniez doktorantow i studentow.

Z radoscia zapraszamy Panstwa do lektury jubileuszowego tomu SNP, ktory
jest dowodem na to, jak wielka rol¢ w naszym $rodowisku odgrywa wspdlpraca
naukowa oraz pasja badawcza.

W okolicznos$ciach jubileuszu chcieliby$Smy takze zaprosi¢ Panstwa do za-
poznania si¢ ze szczegdtowym raportem, ktory przedstawia analize statystyczng
XXIV toméw SNP. Raport ten dostarcza cennych informacji na temat liczby ar-
tykutéw oraz ich podziatu jezykowego w poszczegdlnych tomach od pierwszego
wydania w 1999 roku do obecnej edycji.

Ponizsza analiza obejmuje wszystkie tomy, poczawszy od Tomu I (1999),
az do Tomu XXIV (2024), i przedstawia zarowno ogodlna liczbg artykutow,
jak 1 szczegdtowy podziat na jezyki, w ktorych zostaty napisane. W raporcie
uwzgledniliSmy takze dyscypliny naukowe, ktore dominuja w naszym czasopi-
$mie, ze szczegolnym naciskiem na jezykoznawstwo oraz literaturoznawstwo. Te
dwie dyscypliny bowiem stanowig rdzen tematyczny SNP, bowiem artykuty pu-
blikowane w naszym czasopismie obejmujg szeroka game zagadnien zwigzanych
z badaniami jezykowymi, literackimi oraz kulturowymi.

Zatem zachgcamy Czytelnikéw do zapoznania si¢ z raportem, ktory pokazuje,
jak nasze czasopismo rozwijato si¢ na przestrzeni lat (1999-2025), angazujac
badaczy z réznych czesci Swiata i roznych tradycji naukowych.



Fotografia przedstawia SNP w wersji drukowanej

Analiza statystyczna: Scripta Neophilologica Posnaniensia, Tomy [-XXIV:

1. Liczba artykutéw w tomach:

Tom XXIV (2024): 11 artykutow.

Tom XXIII (2023): 9 artykutow.

Tom XXII (2022): 19 artykutow.

Tom XXI (2021): 16 artykutow.

Tom XX (2020): 19 artykutow.

Tom XIX (2019): 19 artykutow.

Tom XVIII (2018): 27 artykuldw. Tom (Imago mundi) ten zawiera referaty, ktore
zostaly wygloszone podczas migdzynarodowej konferencji pt. Image manage-
ment: communicating through image, word and space.

Tom XVII (2017): 40 artykutow. Tom Jubileuszowy (Prace i dnie) dedykowany
Profesorowi Stanistawowi Pupplowi z okazji 70-tej rocznicy Jego Urodzin.

Tom XVI (2016): 16 artykutow.

Tom XV (2015): 18 artykutow.

Tom XIV (2014): 17 artykutow.

Tom XIII (2013): 19 artykutow.

Tom XII1(2012): 21 artykutow. Tom (Etos pickna w nauce, sztuce i kulturze) ten za-
wieramateriaty Humanistycznego Centrum Badan,,Dyskurs Wielokulturowy”.

Tom XI (2011): 16 artykutow.

Tom X (2009): 19 artykutow.
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Tom IX (2008): 22 artykuty.
Tom VIII (2006): 24 artykutow.
Tom VII (2005): 20 artykutow.
Tom VI (2004): 19 artykutow.
Tom V (2003): 22 artykuty.
Tom IV (2002): 21 artykutow.
Tom III (2001): 18 artykutow.
Tom II (2000): 17 artykutow.
Tom I (1999): 16 artykutow.

Lacznie: 468 artykulow.

2. Podzial jezykowy artykutow:

Jezyk Polski: 229 artykutow (48.99%).

Jezyk Angielski: 153 artykutow (32.69%).

Inne jezyki (rosyjski, niemiecki, norweski, szwedzki, finski, wtoski, francuski,
wietnamski, ukrainski, baskijski (euskara), grecki): 86 artykutow (18.37%).

3. Dyscypliny naukowe:

Jezykoznawstwo: 346 artykutow (73.98%).
Literaturoznawstwo i kulturoznawstwo: 109 artykutéw (23.32%).
Miscellanea (recenzje i eseje naukowe): 13 artykutow (23.32%).

Redakcja czasopisma SNP

Prof. dr hab. Stanistaw Puppel — redaktor naczelny
Prof. UAM dr hab. Joanna Puppel — z-ca redaktora naczelnego
dr Marta Koszko — sekretarz czasopisma
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Cultural variations in nonverbal communication:
a comparative study of greeting gestures in Syrian and German
cultures

HASSAN ABU ZEITOUN
ORCID: 0009-0007-1454-3646

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Abstract: Nonverbal communication plays a crucial role in interpersonal interactions,
bridging linguistic and cultural gaps. Although verbal communication has been widely
studied, this study focuses on greeting gestures as a key nonverbal component, examining
their variations in Syrian and German cultures. The study addresses the gap in comparative
analyses of greeting rituals in the Middle East and Europe, particularly how cultural and
religious values shape these gestures and their impact on intercultural encounters. Using
a qualitative observational methodology, the study emphasizes the importance of under-
standing these differences in greeting gestures to reduce misunderstandings and promote
effective intercultural communication. Its implications extend to immigrant integration and
work dynamics, highlighting how gestures reflect cultural identity and shared values.

Abstrakt: Komunikacja niewerbalna odgrywa kluczowa rolg w interakcjach migdzyosobo-
wych, pomagajac przezwycigzac bariery jezykowo-kulturowe. Cho¢ komunikacja werbal-
na byta szeroko badana, niniejsze opracowanie koncentruje si¢ na gestach powitalnych jako
istotnym elemencie komunikacji niewerbalnej, analizujac ich odmiany w kulturze syryjskiej
i niemieckiej. Artykut podejmuje temat luki badawczej dotyczacej porownan rytuatow po-
witania w krajach Bliskiego Wschodu i Europy, ze szczegdlnym uwzglednieniem wplywu
warto$ci kulturowo-religijnych na ksztattowanie gestow oraz ich znaczenie w kontaktach
miedzykulturowych. W oparciu o jako$ciowa metodologi¢ obserwacyjng, badanie podkre-
$la znaczenie rozpoznania tych réznic w gestach powitalnych jako sposobu na ograniczenie
nieporozumien i promowanie skutecznej komunikacji miedzykulturowej. Wnioski z pracy
znajduja zastosowanie m.in. w procesie integracji imigrantow oraz w srodowiskach zawo-
dowych, wskazujac, jak gesty odzwierciedlaja tozsamo$¢ kulturowg i wspolne wartosci.

Key words: nonverbal communication, greeting gestures, gestures, cultural variations, Syr-
ian culture, German culture.

Stowa kluczowe: komunikacja niewerbalna, gesty powitalne, gesty, roznice kulturowe,
kultura syryjska, kultura niemiecka

SNP 25, 2025: strony 11-35. @Author(s).Published by: Adam Mickiewicz University Poznan, Poland, 2025
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY-ND, https://creativecommons.org/
licenses/by-nd/4.0/).



12 Hassan Abu Zeitoun

Introduction

Recognizing gestures’ essential role in human communication is important,
especially in cross-cultural settings where nonverbal cues can bridge linguistic
gaps and facilitate understanding. According to Puppel (2019) and Puppel &
Rozpendowska (2021), gestures play a focal role in all interpersonal communi-
cation, through it, people can communicate with each other and provide many
messages that convey verbal or non-verbal meanings (Puppel & Rozpendowska,
2021: 221). In particular, greeting gestures are significant as they represent the
initial interaction between individuals and often set the tone for subsequent com-
munication. Understanding these gestures in cultural variations is critical in an
increasingly globalized world, where cross-cultural interactions are more fre-
quent. The current study aims to investigate and compare the nonverbal greeting
gestures in Syrian and German cultures, identifying both similarities and differ-
ences and examining the underlying cultural values that shape these behaviors.

1. Nonverbal communication and culture

Communication between humans is not limited to verbal communication
alone; it extends beyond verbal exchange. Nonverbal communication plays a cru-
cial role in everyday interactions and has attracted significant scholarly attention,
as it is through it that nonverbal behaviors are studied. Nonverbal communica-
tion is represented by several tools, the most important of which are facial ex-
pressions, tone of voice, body gestures, and even the distance between speakers.
Culture is widely regarded as a key influence on nonverbal communication. De-
spite its significant role in shaping it, systematic research on cultural variations
remains limited.

Greeting gestures are important in human culture. Their communicative pow-
er and importance lie in building positive potential and are a key factor in resolv-
ing tensions between communicators, which may arise within a single culture or
between different cultures (Puppel, 2019; Puppel & Rozpendowska, 2021: 243).
With the rise of social media, perceptions of communication have shifted, facili-
tating cross-cultural awareness (Bitti & Garotti, 2011: 96), as it has created an
opportunity for people to be aware of and knowledgeable about other cultures.
Nonetheless, this new opportunity to communicate long-distance with people
from other cultures presents a chance to overcome ethnic, racial, and cultural
barriers (Bitti & Garotti, 2011: 96). Whenever this reminder occurs, it is often
framed within the polarized debate about whether cultural similarities or differ-
ences prevail (LaFrance & Mayo, 1978: 72). However, given these cultural vari-
ations, especially when cultural or personal interpretations of signals differ, mis-
understandings can arise. Intercultural communication relies upon intercultural
competence, or knowledge of different cultures (Singh, 2020: 44).
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2. High-context vs. low-context communication

Cultures around the world differ in their reliance on explicit verbal communica-
tion versus implicit, indirect communication. In Germany, communication is char-
acterized by clarity and a direct reliance on speech, where the explicit expression
of opinion is valued without the need to interpret nonverbal cues. Edward T. Hall
(1959; 1966; 1976) was the first person to coin the term “contexting.” Hall divided
context into two categories: “high context and low context” (Kaushal, 2014: 21).

In high-context cultures, the emphasis on word choice in general and the writ-
ten word in particular is relatively weak because words provide only one aspect
of the communication context. As a result, how something is said is more impor-
tant than what is actually said. By contrast, in low-context cultures, the actual
words are more important than the intended meaning. What is actually said, es-
pecially what is actually written, is more important than the context in which it is
said (Kaushal, 2014: 22).

One can distinguish many forms of greeting gestures depending on culture
(Puppel, 2019; Puppel & Rozpendowska, 2021: 222). Therefore, in this research,
we compared and analyzed the differences between the greetings used by Ger-
mans and Syrians. Kaushal (2014) explained that Germany is considered a Low
Context Country according to their cultural context. On the other hand, he clari-
fied that all Arab countries are considered High Context Countries according to
their cultural context, where the more information sender and receiver share in
common, the higher the context of communication and the less necessary it is to
communicate through words or gestures. Communication, then, can be seen as
being high or low in context (Kaushal, 2014: 21).

This contextual difference is easily understood by people who belong to the
same culture, while it can lead to misunderstandings in interactions between the
two cultures. Therefore, it is important to understand these cultural differences
in order to contribute to improving communication between people and avoiding
any conflicts that may result from differences in expression patterns.

2.1. Greeting rituals in Syria

In Syrian culture, greeting is not just a word, but rather a heritage. When
a Syrian says “hello” or “how are you,” he does not mean a casual remark, but
rather expresses the spirit of hospitality that distinguishes his people. Syrians
view greeting as a value of authentic Arab generosity. Greetings differ according
to relationships and situations. It is worth noting that Syrian society is a some-
what conservative Muslim society. The dominant religion in the Middle East is
Islam. The lives of Arab inhabitants of the Middle East are regulated by religion,
which is why many elements contained in Islam are reflected in everyday life
(Piwko, 2020: 79).
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In Mediterranean countries, welcoming gesture is accepted between both
sexes, of the same and opposite sex, and these “little kisses” are treated as pure-
ly positive and are well-accepted norms in Mediterranean societies (Puppel &
Rozpendowska, 2021: 224). In general, greeting is one of the most prominent
forms of nonverbal communication that reflects mutual respect between individu-
als. This gesture varies according to individuals, cultures, and societies. In some
cultures, it is expressed through a bow, while in others, it is expressed through
a handshake. Greeting gesture reflects social values and demonstrates the impor-
tance of body language in building relationships and communication between
individuals.

For example, in Arab culture, a handshake is often accompanied by a kiss on
the cheek or placing the hand on the chest or shoulder, this is the means through
which individuals can convey their positive feelings. These differences reflect
differences in expression patterns and forms and determine the level of social
closeness between people.

2.2. Greeting rituals in Germany

In contrast, Germans usually settle for a normal, formal handshake, and often
use a head-raising or eyebrow-raising gesture as a nonverbal greeting in infor-
mal contexts. Because of these social differences, different greeting gestures can
sometimes lead to confusion or embarrassment between people from different
societies. Therefore, we can name this gesture an innocent or culturally familiar
gesture, as it can be interpreted differently.

For example, a German might interpret placing a hand on his chest as a sign
of chest pain, while a Syrian might interpret a German’s refusal to kiss him on the
cheek as a sign of fear or disrespect. Therefore, understanding the context of this
gesture is essential to avoid misunderstandings, facilitate human interaction, and
improve communication between individuals.

2.3. Religious and social norms in Syrian greetings

“And tell the believing women to lower their gaze and guard their chastity, and
not to reveal their adornments except what normally appears. Let them draw their
veils over their chests, and not reveal their hidden adornments except to their hus-
bands, their fathers, their fathers-in-law, their sons, their stepsons, their brothers,
their brothers’ sons or sisters’ sons, their fellow women, those ’bondwomen’ in
their possession, male attendants with no desire, or children who are still unaware
of women’s nakedness. Let them not stomp their feet, drawing attention to their
hidden adornments. Turn to Allah in repentance all together, O believers, so that
you may be successful” (An-Nur 24:31, Sahih International, trans., 1997).
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This verse of the Quran speaks of the categories of incestuous relationships
where the incestuous in Islam is a closed circle where free interaction is permit-
ted, while dealing with non-mahrams is subject to restrictions. For example, in
Syrian society, concepts such as mahram, from this verse, define the boundaries
of interaction between the sexes, leading to avoiding handshaking between men
and women. Puppel & Rozpendowska (2021) also reported on rubbing noses
(nose kissing) as a greeting gesture, stating that women may also do this custom,
but only among themselves.

Conversely, Germans do not associate greetings with religion. In Syria, avoid-
ing handshaking is considered a respect for religious boundaries first and for
social boundaries second, while Germans may see it as a refusal to communicate.
Overall, Muslims vary in their degree of faith and commitment to the teachings
of their religion. Some accept violating some religious principles, while others do
not and are conservative in this regard.

2.4. Beyond words: how greetings reflect identity
in cross-cultural encounters

Everyone uses nonverbal communication either consciously or unconsciously
(Loonan, 1994: 2; Puppel & Puppel, 2025). Living abroad is challenging, espe-
cially if you do not speak the language of the country you are living in. Small
details, such as greetings, become a daily practice and a test of belonging. Greet-
ings aren’t just polite gestures, they reflect how one sees themselves inside a new
culture. As an immigrant or refugee, you not only change your language, but also
rehearse every movement, look, reaction, and sentence. Nonverbal communica-
tion plays an important part in any form of communication from the personal life
of each person to the workplace. It silently defines power dynamics, emotional
openness, and even trust, especially when verbal language is limited or strained.
What a person wears, how a person sits, how a person stands, and even the way
a person looks at another person has a bearing on attitudes, thoughts, and expres-
sion (Puppel & Puppel, 2025). These challenges are not always dramatic, but are
often subtle, and lingering in the pauses.

Initially, many Syrians who arrived in Germany found themselves in situations
they’d never encountered before. For example, how to confidently shake hands
with a woman and extend your hand, when in Syrian society you were raised to
avoid this, or how to explain to a German man that you put your hand on your chest
out of respect, not out of favor. These subtle differences between the two cultures
can generate silent tension, but on the other hand, they are an opportunity to reflect
deeply. They raise questions about identity and respect, and how much a person
must change to be accepted without losing themselves. Over time, the immigrant
begins to adjust his greeting to suit the host society’s acceptance, sometimes out
of courtesy, and sometimes out of caution to avoid being misunderstood. Gestures
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cease to be functional, and become multi-layered with memory and selection.
While some people adopt the formal German greeting without thinking, others
insist on the old greeting as if it’s the last remnant of their old home. Most basic
communication gestures have been described as being similar worldwide. When
people are happy, they smile; when they are sad or angry, they frown. Nodding
the head most often indicates “yes” or affirmation. Shaking the head from side
to side indicates “no” or negation (Pease, 1984). In any case, integration doesn’t
mean concession, and at a certain stage, the greeting may become a bridge rather
than a concession. In the market, on public transportation, or at work, a German
notices that a Syrian does not skimp on a smile or extends his hand with greater
confidence than he did a year ago. Conversely, some Germans have realized that
placing a hand on the chest signifies respect and appreciation. This is the true es-
sence of integration, not a concession to gestures, but a dialogue between them.

2.5. Cross-cultural differences in gendered gestures

The gestures men use differ from those of women in many cultures. There are
differences in gesture and posture that can make it possible to distinguish men
from women cross-culturally (Won et al., 2012: 3). These differences are not
only in form, but also in timing, meaning, and context. Men may use gestures
that are obvious in some societies, or even sharp and even dominating. For ex-
ample, waving broadly while speaking, women are raised to be reserved and use
softer gestures with a limited range, such as a slight smile or a head nod. These
differences are the result of social influences that have been ingrained since child-
hood. However, when people move between different cultures, these differences
become undermined. A Syrian woman would certainly hesitate before shaking
the hand of a German man, fearing that this would be interpreted as overly open.
In German culture, however, this is normal and natural behavior. On the other
hand, a Syrian man might feel confused and embarrassed when a German woman
shakes his hand directly, without prior acquaintance. From here, these differences
may become a mirror of a deeper conflict between what the individual was raised
on and what the new environment requires for him to be a part of it.

3. Research problem

Recognizing the cultural differences in nonverbal communication is vital for
cross-cultural interactions. However, there is little research comparing greeting
gestures between Middle Eastern and European cultures, specifically Syrian and
German cultures. This gap in the literature clearly stands in the way of our ability
to understand how cultural values shape nonverbal communication practices and
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how these differences affect interactions between individuals of different cul-
tures. This comparative study seeks to address this gap by exploring and compar-
ing nonverbal greeting gestures in Syrian and German cultures, identifying simi-
larities and differences, shedding light on the reasons behind these differences,
and examining the underlying cultural values that influence these behaviors.

3.1. Research objectives
The following objectives are set to address this research problem:

1. Identify and describe the common nonverbal greeting gestures in Syrian
culture.

2. Identify and describe the common nonverbal greeting gestures in German
culture.

3. Compare the nonverbal greeting gestures in both cultures (Syrian and Ger-
man), illustrating key differences and similarities.

4. Explore the social norms and the cultural values influencing these nonver-
bal communication practices.

5. Provide insights into the implications of these cultural variations for cross-
cultural communication and interactions.

4. Methodology
4.1. Research design

This study adopted a qualitative research design, collecting data done through
observations. The study concentrated on understanding the cultural nuances of
greeting gestures between the Syrian and German cultures. By observing these
gestures in real-life settings, and everyday situations, the chosen methodology
helped to capture the authentic behaviors and interactions of greeting gestures for
the two study samples.

4.2. Justification for methodology

The qualitative observational ethnographic approach was chosen because it
allows for the study of natural behaviors in real-world settings. This method of-
fered a full comprehension of the study topic besides it was able to capture simi-
larities and differences between greeting gestures across cultures, giving a more
complete view of these differences. On the other hand, in contrast to surveys or
interviews that rely on self-reported data, observations in this research provide
direct insights into how individuals interact without the bias of self-awareness.
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A specific advantage of using this methodology is its ability to capture and identify
nuances specific to greeting gestures that otherwise go unnoticed. This method is
particularly well suited to the study of verbal communication because it accurately
captures subtle gestures and contextual factors that may be overlooked in other
methodologies.

4.3. Data collection

Observations were the primary method of data collection in this research. The
study spanned 16 weeks, recording 160 interactions through observations of 70 Syr-
ians and 70 Germans. The field observations were conducted in Germany, where
a large Syrian immigrant community lives alongside Germans. Each observation
lasted between 5 and 15 minutes, depending on the complexity of the greeting. This
timeframe ensured a sufficient amount of data. To avoid time bias, the observations
were conducted at various times — morning, afternoon, and evening — on weekdays
and weekends. Brief moments of nonverbal communication were observed, reflect-
ing the warmth of human relationships despite the cultural differences between
the two study samples. This framework provided a unique opportunity to observe
cross-cultural interactions and intra-cultural practices in a shared environment.

4.4. Key considerations for data collection included

Natural environments: observations and notes were conducted in public plac-
es where greetings occurred naturally and spontaneously, such as offices, schools,
public transportation, social gatherings, and even Arab markets in German cities.

Unobtrusive Approach: to ensure ethical compliance and respect for privacy,
no audio or video recordings were made. Instead, the researcher relied on di-
rect field notes taken during or immediately after the observations. None of the
observed individuals were aware that their actions were being observed by the
researcher, which enhanced objectivity.

Focus on context: contextual factors play a crucial role in the research topic,
as the observations paid close attention to these factors surrounding the greeting
gestures, such as the relationship between individuals, the setting, the formality
of the interaction, and even the utterance accompanying the gestures.

4.5. Sample

The study observed two distinct groups:

1. Syrian participants: this group included Syrian immigrants and refugees re-
siding in Germany. The sample was limited to the age group (18 years and above)
and of both genders to ensure diversity.
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2. German participants: this group consisted of native Germans and the sam-
ple was limited to the age group (18 years and above) and of both genders, social
backgrounds and regions within Germany, to ensure diversity and balance and to
obtain a moderate comparison with the other sample.

This study focused on native Germans and Syrian immigrants in Germany in
multicultural settings. While this study highlights cross-cultural interactions, it
is worth noting that Syrian greeting practices in Syria and German practices in
homogeneous regions may differ due to different social dynamics.

4.6. Inclusion Criteria

Participants were 18 years of age or older, both male and female.

Participants were identified from Syrian or German cultural backgrounds.

Observations focused on natural interactions rather than artificial or studied
behaviors and were facilitated by the fact that they did not know that their obser-
vation was being done and documented.

4.7. Observation design

The observation process was designed to answer the following research ques-
tions:

1. How do greeting gestures differ between Syrians and Germans in terms of
form, frequency, and intensity?

2. In what contexts were these gestures used (for example. formal vs. informal
settings)?

3. Were there differences in the interpretation or understanding of these ges-
tures between the two cultures?

4. What are the verbal expressions accompanying the greeting gesture be-
tween Syrians when greeting each other and Germans when greeting each
other?

4.8. Observation framework

Site selection: public places such as workplaces, educational institutions, parks,
and transportation hubs were selected to observe greeting behaviors in natural
settings.

Sample selection: observations focused on gender-balanced groups (males and
females) in a diverse age group over 18 years to capture a wide range of ap-
parent behaviors.
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Instruments: data were collected through handwritten field notes by the re-
searcher himself. Notes were later transcribed and organized for analysis.
Recording devices were prohibited or inappropriate in many public places,
taking into account the principles of scientific research ethics and the rights of
participants, and avoiding any potential legal or ethical issues.

4.9. Elements of observation

Form: what was the physical form of the greeting? Was it eye contact, a hand-
shake, a hug, a kiss on the cheek, a nod, or some other form of nonverbal
communication? Are there any differences in the greeting based on familiarity
or context?

Timing: when is this gesture used? Is it during initial meetings or farewells? How
long does the gesture last (for example, a quick handshake in comparison with
a long hug)?

Context: what were the circumstances surrounding this gesture? Was the interac-
tion formal (such as a work environment) or informal (such as a social event)?
Were there specific cultural or social norms that influenced this gesture? How
does context influence the choice of greeting gesture?

Interaction: how did the recipient respond to the signal? Did they seem comfort-
able, surprised, or hesitant? Was the interaction mutual?

Accompanying verbal Expressions: what verbal greetings accompany nonver-
bal gestures? Are there phrases or expressions that are often used (e.g. “Ls <"
in Syrian culture or “Guten Tag” in German culture)? Is it necessary for a ver-
bal expression to accompany the greeting gesture?

Cultural norms and values: how do cultural, religious or social norms influ-
ence greeting gestures? For example, how does the concept of personal space
differ between Syrians and Germans? Are there specific rules or expectations
governing greetings between genders or age groups?

Level of familiarity: how does the relationship between individuals influence
greeting gestures? Are more formal gestures reserved for acquaintances, and
more physical or warm gestures reserved for close friends or family members?

4.10. Ethical considerations

This study adhered to the ethical guidelines of non-observational observa-
tional research. To further ensure ethical compliance, observations were strictly
limited to public spaces. To ensure the natural and spontaneous behavior of par-
ticipants, the researcher was present in the immediate vicinity without inform-
ing them of the study. This approach was used to minimize observer influence
and record participants’ actual interactions. However, the researcher adhered to
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ethical principles by ensuring that observations were conducted in public spaces
where individuals had no reasonable expectation of privacy. No audio or video
recordings were made; only anonymous field notes were kept, and no personally
identifiable information was recorded for any of the observed subjects.

4.11. Limitations of the study
In recognition of the limitations of the study, the following are included:

The presence of the researcher may have influenced the behavior of partici-
pants as individuals naturally notice or feel that they are being watched by anyone
who feels suspicious, despite all efforts to remain unobtrusive. In addition to the
lack of participant perspectives and the fact that no interviews were conducted,
the study does not capture participants’ interpretations of their own greeting be-
haviors. Another potential limitation of this study is the possibility of generaliza-
tion. It should be taken into account that the observations in Germany may not
fully represent the greetings of Syrians in Syria due to the migration context. One
limitation of this study is that it focuses specifically on the greeting gestures of
the Syrian-German cultures, which may make it difficult to apply the results to
other settings or cultures. Despite the sample size being adequate for qualitative
analysis, larger data could strengthen generalizability. Despite attempts to ensure
that the sample is representative of the population studied, the results must be
treated with caution when attempting to extend them to other contexts, as the
nuances and differences in the use of greeting gestures may not be universally
applicable.

4.12. Data analysis
The collected data were analyzed using thematic analysis. This included the
following:

1. Identifying patterns: recurring themes and patterns in the greeting gestures
of both study samples were observed, documented, and focused on.

2. Comparing cultures: the observed gestures in the Syrian and German cul-
tures were compared to highlight similarities and differences.

3. Exploring cultural values: the analysis delved into the underlying cultural
norms and values that shaped the nonverbal communication practices under
investigation and perhaps the reasons behind their use.
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5. Findings

5.1. Syrian greeting gestures

Greeting levels: A scale of familiarity (1 to 5)

The numerical scale used (1-5) was chosen to systematically classify greeting
gestures based on the level of familiarity between individuals. This is for an im-
portant and primary reason, which is that the most obvious observation is that the
gestures under investigation differ significantly according to the extent to which
the two parties know each other. This scale was adopted and ranges from level
1 (the lowest level of familiarity), which represents interactions between stran-
gers or lesser acquaintances, to level 5 (the highest level of familiarity), which
represents close friends or family members. Using this scale, the study was able
to clearly distinguish between varying degrees of physical contact, verbal expres-
sion, and social norms associated with each level of familiarity. This approach
ensures a structured and consistent framework for objectively analyzing and com-
paring greeting gestures across different relationships and contexts, providing
a clear framework for analyzing cultural differences in nonverbal communication.

5.2. Greeting gestures among Syrian males

Level 1: Lowest familiarity

Although a smile and a firm handshake are common, reflecting openness and
a desire to build friendly social relationships. Here eye contact occur, sometimes
accompanied by a nod of the head. No handshaking or verbal exchange hap-
pened in this cate gory. Each individual continues without stopping to engage
further. The context is formal the greetings are brief and involve a smile and nod.
The timing of these gestures occurs directly when they make eye contact.

Level 2: Low familiarity

In this setting, the standard handshake occurs (lasting 1-2 seconds). The conver-
sation, if any, is minimal, such as “bLs_»” (Hello). Quick, one-time eye contact
happens. The person lying down here responds with a quick smile and goes on
his way. The context here is informal. The timing of these gestures is immediate
when they meet.

Level 3: Moderate familiarity

The greeting is a standard, traditional right-hand handshake (lasting 1-3 seconds),
with up-and-down movements lasting 2 to 5 repetitions. During the handshake,
a verbal greeting occurs, such as “Hello,” “ba »,”, or “How are you?”” “fella a<”
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Occasionally, one or both individuals place their left hand on the other’s shoulder
for added warmth. The recipient of this gesture responds with a smile during the
greeting and maintains eye contact most of the time. This greeting usually occurs
in an informal context and occurs in public places and on public transport.

Level 4: Strong familiarity

Close male friends or family members sometimes exchange handshakes using
their right hands while simultaneously placing their cheeks together and exchang-
ing kisses. Handshakes typically last from 1 to 5 seconds. The cheek kiss pattern
is often: three kisses: once on the right, then twice on the left (or vice versa).
Verbal communication is mostly relaxed and warm, often discussing current con-
ditions or well-being, such as “Jall cas La 127 (Hello, how’s it going?). This greet-
ing usually occurs on the street and in public places. It occurs in a very informal
context. The person meeting here automatically responds with a smile, exchanges
kisses in the same way on the cheeks, and engages in a warm conversation.

Level 5: Highest familiarity

The Syrian greeting at this level usually includes a physical hug lasting from 1 to
5 seconds. Immediately after the hug, a verbal greeting such as “La_” “Hello,”
“tlls (o< or “How are you?” follows. The timing of these gestures occurs imme-
diately upon meeting. This greeting occurs in any of the areas observed in an in-
formal context. Most often the recipient returns the hug and engages in a lengthy
conversation.

5.3. Greeting gestures between Syrian males and females

While using the same classification method, this category was divided into
three main levels, the highest of which was level 3, which represents knowledge
and a close relationship between two people of different genders, while level 1
indicates the least knowledge. It was clear that there was a strong influence of
cultural, religious, and social norms on the way greeting gestures were used. It
was observed that greetings between males and females were more formal and
involved less physical contact compared to same-gender interactions, which re-
flects the influence of these norms on individuals in this group.

Level 1: Lowest familiarity:

When Syrians, male and female, have minimal or no prior familiarity, if they are
mahrams or there is no kinship between them, or he is not considered a mem-
ber of the family, the greeting for this category maintains formality and usually
involves eye contact, accompanied by a nod, without a smile, a handshake, or
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a verbal exchange. The timing of these gestures is directly when they make eye
contact. The recipient here makes brief eye contact. This gesture often occurs in
public and formal settings.

Level 2: Lower familiarity:

When Syrians male and female know each other at a moderate level, if they are
mahrams or there is no kinship between them or he is not considered a member of
the family. Each of them places a hand on the middle of the chest with polite ver-
bal greetings such as “bs_<” (Hello) or “fdlls <o (How are you) or “felisoa caS”
(How is your health?). The hand on the chest remains for 1-4 seconds. The timing
of these gestures occurs when they meet. Here the recipient responds by placing
his hand on the middle of the chest in response to the rude greeting. This occurs
in semi-formal settings such as community events or social gatherings.

Level 3: Highest familiarity

Close friendships or family relationships involve handshakes using the right
hand while simultaneously placing cheeks together and exchanging kisses. Hand-
shakes typically last 1-5 seconds. The cheek-kissing pattern is often: three kisses:
once on the right, then twice on the left (or vice versa). The conversation starts
at the handshake moment, typically discussing their current conditions or their
well-being and circumstances, such as “ba_<” (Hello), “?<la a<” (How are you?),
“feliaia (a<” (How is your health?), or “fd sl ca<” (What is your news?). This
happens in places where family or close social gatherings take place. The recipi-
ent often responds by initiating cheek kisses and engaging in warm conversation.

5.4. Greeting gestures among Syrian females

Greeting levels: A scale of familiarity (1 to 4)

The category of greeting gestures among Syrian females differs from all the pre-
vious categories in many ways, including expression, physical contact, and social
norms. As previously noted, greetings among Syrian males often consist of a firm
handshake and kisses on the cheek, and greetings between Syrian males and fe-
males are more reserved due to cultural and religious norms, greetings among
Syrian females tend to be more expressive and involve more physical contact
because there is no social or religious prohibition on this. For example, female
greetings often include hugs, kisses on the cheek, and the exchange of extended
words, which are unique characteristics of female greetings that distinguish them
from other categories. This reflects the close emotional bonds that are typically
observed in female relationships in Syrian culture. Additionally, females often
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lack a level of formality, allowing for more warmth and affection in their interac-
tions.

Following the same categorization procedure. Greeting Levels: A Scale of Fa-
miliarity (1 to 4)

A. Level 1: Lowest familiarity

The greeting for this category maintains formality and usually involves eye con-
tact, accompanied by a nod, alongside raised eyebrows and a smile of varying
degrees. There is no handshake or verbal exchange or asking about the current
situation or circumstances. Each individual continues on their way without stop-
ping to engage further, despite unclear interaction from both sides. The timing of
these gestures aligns directly with their eye contact, with uncomfortable interac-
tion from both sides. This occurs in all the environments observed. The recipient
here typically responds with a nod or brief eye contact accompanied by a smile
and a nod of the head.

B. Level 2: Moderate familiarity

The greeting is a traditional right-hand handshake, without up-and-down move-
ments. Lasting 1-2 seconds. The handshake is brief, leaving little time for verbal
exchange if so, the conversation mostly happens briefly after the handshake fin-
ishes about their current conditions or their well-being and circumstances. They
don’t place their hands on the other’s shoulders. Where the two bodies are further
apart than level 3 and the space between them is slightly larger. The timing of
these gestures is directly when they meet. The gesture is in an informal context,
with comfortable Interaction from both sides. This occurs in semi-formal settings
such as community events, social gatherings, or even in public places such as res-
taurants or markets. The recipient often returns the gesture and responds verbally.

C. Level 3: Strong familiarity

They shake hands in this category using their right hands, while simultaneously
placing their cheeks together and exchanging kisses. Where the two bodies are
close to each other and the space between them is small. Shake hands mostly
lasting 1-3 seconds. The cheek kisses pattern is often: three kisses: two kisses
(one on each cheek) or one kiss (on either side). The handshake is steady, with no
up-and-down motion, and lasts until the greetings end. They don’t talk during the
greeting, the timing of these gestures, directly when they meet. The gesture is in
an informal context. With comfortable Interaction from both sides. This occurs
in semi-formal settings such as community events, social gatherings, or even in
public places such as restaurants or markets. The recipient often initiates cheek
kisses and engages in warm conversation.
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D. Level 4: Highest familiarity

The greeting typically includes a physical embrace lasting 1-4 seconds. In most
cases, there is verbal communication during the embrace. The handshake ends
immediately after the embrace. The timing of these gestures is directly when the
meeting occurs. The gesture is in an informal context, with comfortable Interac-
tion from both sides. This occurs in semi-formal settings such as community
events, social gatherings, or even in public places such as restaurants or markets.
The recipient often returns the hug and engages in extended conversation.

It is worth noting that one of the greetings used by Syrian men in formal and
business contexts, which the observer was unable to determine its familiarity
between them, is a distinctive, silent greeting. This greeting involves placing the
right hand on the chest, tilting the head slightly downward, and making eye con-
tact with the person being greeted. This greeting is typically used when the other
person is in motion, such as on their way to a specific destination. Through it,
Syrians express respect and a desire to welcome the other person without inter-
rupting or hindering them. Although this greeting is used with everyone, regard-
less of their nationality (Syrian, German, or other), the recipient often returns the
greeting with a smile when eye contact occurs.

5.5. German greeting gestures
5.6. Greeting gestures among German males.

Greeting levels: A scale of familiarity (1 to 5)

The numerical scale (1-5) was chosen to systematically categorize greeting ges-
tures based on the level of familiarity between individuals, as described in the
Syrian section previously. As mentioned, this scale ranges from 1 (lowest fa-
miliarity), which represents interactions between strangers or acquaintances, to
5 (highest familiarity), which represents close friends or family members. Using
this scale, this study provided a consistent framework for analyzing and com-
paring greeting behaviors across different relationships and contexts, making it
casier to identify patterns and cultural differences.

A. Level 1: Lowest familiarity

German greetings often consist of a slight nod of the head, combined with brief
eye contact and accompanied by raised eyebrows and widened eyes. Personal
distance is maintained. A handshake does not occur in this formal setting. This
greeting usually occurs on the street or in public areas. The timing of these ges-
tures directly coincides with eye contact. Verbal greetings, if any, are minimal;
phrases such as “Guten Tag” (Good day) or “Hallo” are polite but limited. The
person being greeted usually responds in the same manner and to the same extent
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as the person being greeted, without adding any extra, such as eye contact and
raised eyebrows, and the person simply responds in kind.

B. Level 2: Low familiarity

A firm handshake using the right hand is the standard greeting in semi-formal
or formal settings (e.g., meeting a coworker or acquaintance). The handshake is
brief, lasting about two seconds, and is often accompanied by steady eye con-
tact while maintaining a suitable distance without any additional body contact.
This occurs in professional settings such as offices or business meetings. Verbal
greetings, if any, are minimal, respectful, and concise: phrases such as “Guten
Morgen” (Good morning) or “Freut mich” (Nice to meet you) are used. The re-
cipient’s reaction, for example, is often to reciprocate the handshake and respond
verbally.

C. Level 3: Moderate familiarity

Between acquaintances or distant friends, the handshake remains firm and polite,
lasting a bit longer (2—3 seconds). Eye contact is maintained to convey respect
and attentiveness. Verbal greetings become slightly warmer, such as “Hallo, wie
geht’s?” (Hello, how are you?). Physical distance is still upheld, reflecting the
German cultural preference for reserved gestures. This greeting typically occurs
in formal or semi-formal settings, such as meetings, community events, and work
environments between colleagues. The recipient often exchanges a handshake
and engages in brief conversation.

D. Level 4: Strong familiarity

Between good friends or colleagues, the handshake grip is a bit stronger than
the previous level, while the handshake itself is steady. At this level, personal
distance is maintained. Handshakes often last from one to three seconds. Ver-
bal greetings include casual phrases like “Hey, alles klar?” (Hey, all good!) or
“Schon, dich zu sehen!” (Nice to see you!). This occurs at informal events such
as social gatherings or friendly get-togethers. The recipient’s response often in-
volves a handshake, friendly conversation, and a casual exchange of pleasantries.

E. Level 5: Highest familiarity

Close male friends or family members sometimes exchange brief hugs or firm
two-handed handshakes (gripping the forearm or elbow). A pat on the back often
follows the hug. Verbal communication is mostly relaxed and warm, often includ-
ing personal inquiries like “Na, wie lduft’s?” (So, how’s it going?). This occurs
in personal settings, such as gatherings of family members or close friends. The
recipient’s response is often to return the hug with a quick smile and engage in
a prolonged conversation.
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5.7. Greeting gestures between German males and females

Greeting levels: A scale of familiarity (1 to 3)

This section presents observations of German men and women regarding each
other, and differs slightly from the previous sections. While greetings between
German men and women follow certain patterns, interactions between men and
women are influenced by cultural norms regarding formality and personal space.
While Germans have long been known for their formality in life in Germany,
there is a strong emphasis on maintaining respect and boundaries, particularly in
professional or unfamiliar settings. This means that greetings between men and
women tend to be reserved, with less physical contact than between the genders.

A. Level 1: Minimal familiarity

Germans maintain formality when greeting members of the opposite gender with
whom they are unfamiliar. A light handshake is the most common gesture, lasting
1 to 2 seconds. Physical distance is carefully maintained, and eye contact remains
steady. Verbal greetings are polite, such as “Guten Tag” (Good day) or “Hallo”
(hello). The recipient typically responds with a nod or brief eye contact. This oc-
curs in formal settings such as workplaces or public spaces.

B. Level 2: Moderate familiarity

The handshake becomes more relaxed for acquaintances or coworkers while re-
maining formal and brief. Eye contact and a smile are common ways to convey
friendliness while respecting personal boundaries. Verbal greetings may include
“Wie geht’s?” (How are you?) or “Schon, Sie zu sehen!” (Nice to see you). The
recipient often returns the handshake and responds verbally. This occurs in semi-
formal settings such as social gatherings or community events.

C. Level 3: Highest familiarity

Close friendships or family relationships may involve a brief hug or a cheek-to-
cheek gesture without kissing. Physical contact is light and quick, lasting no long-
er than two seconds. Verbal greetings become informal and enthusiastic, such as
“Hallo, wie geht’s dir?” (Hi, how’s it going?) Or “Endlich sehe ich dich wieder!”
(Finally, I see you again!). The recipient’s response is that the recipient recipro-
cates the gesture and engages in a friendly conversation. This occurs in intimate
settings such as family gatherings or close social circles.
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5.8. Greeting gestures among German females

Greeting levels: A scale of familiarity (1 to 4)
A. Level 1: Minimal familiarity

In formal or professional settings, German women greet unfamiliar women only
verbally, while maintaining a distance between the two people and accompanied
by steady eye contact and polite verbal greetings like “Guten Tag.” In very rare
cases, a light handshake is brief and also accompanied by steady eye contact and
polite verbal greetings like “Guten Tag.” This occurs in formal settings such as
workplaces or public spaces. The recipient typically responds with a nod or brief
eye contact.

B. Level 2: Low familiarity

Among acquaintances, the standard handshake looks warmer, often including
a smile. Physical boundaries are upheld, reflecting the reserved nature of German
greetings. A short verbal exchange is noted, such as “Hallo, wie geht es Ihnen?”
(Hello, how are you?). The receiver often returns the handshake and responds
verbally. This occurs in semi-formal settings such as social gatherings or com-
munity events.

C. Level 3: Moderate familiarity

Friends or colleagues may exchange a handshake for a light hug or a quick cheek-
to-cheek gesture (no verbal kissing still). Verbal greetings become more casual,
e.g., “Hi, alles gut?” (Hi, all good?). The interaction appears friendly but remains
more restrained compared to Syrian culture. The receiver responds by returning
the handshake and engaging in a friendly conversation. This occurs in informal
settings such as social gatherings or friendly get-togethers.

D. Level 4: Highest familiarity

Close female friends or family members often greet each other with a warm hug
or cheek-to-cheek contact, sometimes adding a quick kiss on the cheek in modern
contexts (particularly among younger generations between 18 and 35). The hug
is brief but affectionate, lasting 2—3 seconds only. Verbal greetings may include
expressions of excitement or joy, such as “Ach, schon dich zu sehen!” (Oh, so
nice to see you!) Or “Wie geht’s dir denn?”” (How have you been?). This occurs
in highly personal settings such as family gatherings or gatherings with close
friends. The receiver often returns the handshake and engages in a prolonged
conversation.
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Summary table

Comparison of Syrian and German greeting gestures

Syrian greeting German greeting ges- Key differences
gestures tures
Level 1: |- Smile and nod. — Slight nod and brief Syrians use smiles
Lowest — No handshake eye contact. and nods; Germans
familiarity | or verbal exchange. |- No handshake. rely on nods and
— Brief eye contact. — Minimal verbal minimal verbal greet-
greetings ings. Syrians are
(e.g., “Guten Tag”). warmer; Germans are
more reserved.
Level 2: |- Brief handshake — Firm handshake Syrians use shorter
Low (1-2 seconds). (2 seconds). handshakes and
familiarity |— Minimal verbal — Minimal verbal warmer verbal greet-
greetings greetings ings; Germans main-
(e.g., “Lx "), (e.g., “Guten Morgen”).|tain formality and
distance.
Level 3: |- Traditional handshake |— Firm handshake Syrians add warmth
Moderate | with up-and-down (2-3 seconds). with shoulder touch-
familiarity| movements. Slightly warmer es; Germans main-
— Verbal greetings verbal greetings tain physical distance
(e.g., “tdlla o), (e.g., “Hallo, wie and formality.
geht’s?”).
Level 4: |— Handshake with cheek |- Stronger handshake or |Syrians use cheek
Strong kisses (3 kisses). brief hug. kisses and close
familiarity |— Warm verbal greetings |— Casual verbal physical contact;
(e.g., “Sdl) o), greetings Germans use brief
(e.g., “Hey, alles hugs or stronger
klar?”). handshakes.
Level S: |- Physical hug — Brief hug or two-hand- |Syrians use pro-
Highest (1-5 seconds). ed handshake longed hugs and
familiarity| Warm verbal greetings |- Warm verbal close physical con-
(e.g., “La "), greetings tact; Germans use
(e.g., “Na, wie brief hugs or hand-
lauft’s?”). shakes.

Figure 1. German greeting gestures by familiarity level

As a result of thematic analysis the table above illustrate the comparison of
Syrian and German greeting gestures in terms of physical contact. It shows that
Syrians use more physical contact, such as hugging and kissing on the cheek, in
most stages of intimate relationships, while Germans limit physical contact to
close relationships. Secondly, in terms of the verbal greeting, Syrians combine
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verbal and nonverbal greetings, often using warm and personal phrases. Germans
prioritize verbal greetings, especially in formal settings. Finally, in terms of cul-
tural values, Syrian greeting reflects a highly collectivistic culture, emphasizing
warmth and building relationships. In contrast, the German greeting reflects a less
individualistic culture, emphasizing formality and respect for personal space.

Comparison of greeting gestures between Syrian and German genders

Gender Greeting gestures Cultural context
interaction
Males — Level 1-2: Smile, nod, or brief Reflects warmth and closeness,
greeting handshake. even among acquaintances.
males — Level 3-5: Handshake with cheek | Physical touch increases with
kisses or hugs. familiarity.
Females — Level 1-2: Smile, nod, or brief Females are more expressive and
greeting handshake. affectionate, with greater physi-
females — Level 3—4: Handshake with cheek | cal contact compared to males.
kisses or hugs.
Males — Level 1: Eye contact and nod Influenced by cultural and reli-
greeting (no physical contact). gious norms, greetings are more
females — Level 2-3: Hand-over-chest formal and reserved, with limited
gesture or brief handshake. physical contact.
— Level 4-5: Handshake with cheek
kisses (close relationships only).
Figure 2. Syrian greeting gestures
Gender Greeting gestures Cultural context
interaction
Males — Level 1-2: Nod or brief hand- | Reflects formality and respect for
greeting shake personal space. Physical touch is
males — Level 3-5: Firm handshake or | minimal, even among close friends.
brief hug (close friends).
Females — Level 1-2: Nod or brief hand- | Females are slightly more expres-
greeting shake sive than males, with light physical
females — Level 3—4: Light hug or cheek- | contact in close relationships.
to-cheek gesture.
Males — Level 1: Nod or brief hand- Influenced by cultural norms of
greeting shake formality and respect for personal
females — Level 2-3: Light handshake or | space, especially in professional set-

brief hug (close friends).

tings.

Figure 3. German greeting gestures
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Aspect Syrian culture German culture Explanation

Physical |— High levels of physical |— Minimal physical Syrians value warmth

contact touch (e.g., hugs, cheek| touch, even among and closeness; Ger-
kisses) among same same genders. Oppo- |mans prioritize for-
genders and close op- site genders maintain  |mality and personal
posite genders. greater distance. space.

Formality |— Greetings are warm — Greetings are formal  |Syrian culture is high-
and expressive, even in | and reserved, especial- |context and collectiv-
formal settings. ly in professional or  |ist; German culture is

unfamiliar settings. low-context and indi-
vidualist.

Gender |- Strong influence of — Cultural norms em- Syrian norms are

norms cultural and religious phasize equality and  |more restrictive; Ger-
norms limits physical respect, but physical ~|man norms are more
contact between males | contact is still minimal |egalitarian but still
and between genders. reserved.
females.

Verbal — Verbal greetings are — Verbal greetings are Syrians use greetings

greetings warm and personal polite and concise to build relationships;

(e.g., “tellla o),

(e.g., “Guten Tag”).

Germans use greetings
to maintain formality
and respect.

Figure 4. Key differences between Syrian and German genders

5.9. Summary of gender differences

1. Syrian culture:

Greetings are warmer and more physical, especially between the genders. Men
and women exchange greetings more formally, with limited physical contact due
to cultural and religious norms. Women are more expressive and affectionate in
their greetings than men.

2. German culture:

Greetings are more formal and reserved, with limited or even rare physical con-
tact between the genders. Men and women exchange greetings with respect for
personal space, especially in professional settings. Women are slightly more ex-
pressive than men, but physical contact remains limited.
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Familiarity Level Syrian Culture German Culture
1 (Strangers) vxxxx (1/5) xxxxx (0/5)
2 (Acquaintances) vV xxx (2/5) vxxxx (1/5)
3 (Colleagues) VYV xx (3/5) vV xxx (2/5)
4 (Friends) VYV X (4/5) VYV xx (3/5)
5 (Family) VY (5/5) VYV X (4/5)

Figure 5. Comparative intensity of physical contact across familiarity

v" = Physical contact (handshake, hug, cheek kiss)
x = No/minimal contact (nod, verbal only)

This chart showing the Syrians consistently show higher physical contact at
all familiarity levels.

Physical Contact Intensity
Across Cultures

LOW » HIGH
Low-Contact Germany Syria
Cultures
Physical High-Contact
Contact Cultures
Cultures
Figure 6.

Thematic analysis of the observations shows that Syrians consistently exhibit
higher levels of physical contact across all levels of familiarity compared to Ger-
mans. This finding supports the hypothesis that Syrian culture is classified as
high-contact, as stated in the literature review, while German culture is also clas-
sified based on the analysis as low-contact.

6. Research findings

The collected data shows clear differences in greeting gestures between Syr-
ian and German participants, reflecting their respective cultural, social, and reli-
gious values. In Syrian culture, the gesture is warmer in terms of physical contact,
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especially between people of the same sex. This is represented in strong hand-
shakes, frequent kisses on the cheeks, hugs, and placing a hand on the shoulder.
The greater the degree of familiarity, the greater the physical contact. In German
culture, however, reserve is demonstrated and physical distance is maintained.
Handshakes, direct eye contact, and a verbal greeting are the most common forms.
Conversely, hugs and kisses on the cheek are limited to very close relationships,
such as those with very close friends and family. In terms of religious and cultural
influence, social norms and religious practices play a significant role in determin-
ing the form of Syrian greetings, especially between people of different genders,
where physical contact is avoided, it is worth noting that greetings become more
formal. We can say that Syrian men greet men warmly, with obvious physical
contact such as kissing on the cheek, placing a hand on the shoulder, or hugging.
As for women with women, the greeting is more emotional, with frequent hugs
and kisses. For Syrian men with women, the greeting is more formal, with physi-
cal contact avoided for religious and social reasons. On the other hand, German
men’s greetings to men are formal, with hugs rarely occurring, or placing a hand
on the shoulder, which is considered a high level of intimacy. As for German
women, their greetings are warmer than those of German men, including a light
hug or a quick kiss. For German men with women, the greeting is somewhat
neutral, with a light handshake and avoidance of excessive physical contact. We
can say that greetings in Syria reflect the emotional, collectivist nature of society,
where greetings are considered the most important means of conveying respect
and appreciation between individuals. We can also say that in Germany, greetings
reflect the nature of an individualistic, unemotional society where greetings focus
on maintaining competence and respect while respecting personal boundaries.

Conclusions

This study confirmed that there are significant differences in greeting gestures
between Syrian and German cultures. These differences are based on social, re-
ligious, and cultural factors. While Syrian greetings tend to be more affectionate
and involve close physical contact, especially between members of the same sex,
German greetings tend to be more formal and reserved, maintaining greater dis-
tance between individuals. These differences reflect the core values of both Syr-
ian and German cultures, warmth and interconnectedness in Syria, versus respect
for privacy in Germany. Understanding these differences is essential for promot-
ing effective cross-cultural communication and avoiding misunderstandings in
interactions between individuals in all contexts. We can conclude that greeting
gestures are simply a reflection of cultural and religious identity and shared val-
ues within a society, rather than a social norm. Therefore, learning these differ-
ences can contribute to building bridges between different cultures.
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Abstract: The incorporation of artificial intelligence (Al) within university classrooms has
emerged as both a revolutionary prospect and a controversial subject, resulting in diverse
viewpoints among academic faculty. This paper examines the intricate landscape of Al’s
implementation in higher education, focusing on the differing attitudes of professors and its
application in various fields. While some educators advocate for Al as an innovative tool
that enhances learning experiences and optimizes educational methodologies, others argue
that it may undermine critical thinking and creative problem-solving skills, leading to an
ongoing debate about its appropriate role in academia. In the context of certain disciplines
such as animation and design, Al has been seamlessly integrated for years, demonstrating
significant advancements in creative processes and efficiency gains. The adaptability and
acceptance of Al in these domains contrast with the cautious approach observed in more
traditional fields of study. This panel will discuss the varied viewpoints on Al across disci-
plines in higher education, approaches in the implementation of Al in the classroom, and
future implications of Al usage in the modern world.

Abstrakt: Wprowadzenie sztucznej inteligencji (SI) do sal uniwersyteckich jawi si¢ za-
réwno jako rewolucyjna perspektywa, jak i kontrowersyjny temat, co skutkuje zréoznicowa-
nymi opiniami wérdod kadry akademickiej. Artykul analizuje ztozony krajobraz wdrazania
SI w szkolnictwie wyzszym, koncentrujac si¢ na zréznicowanych postawach wyktadow-
cOw oraz na zastosowaniach tej technologii w réznych dziedzinach. Podczas gdy niekto-
rzy pedagodzy postrzegaja SI jako nowatorskie narzgdzie wzbogacajace proces nauczania
i optymalizujace metody dydaktyczne, inni obawiajg si¢, ze moze ono ostabi¢ krytyczne
myslenie i kreatywne rozwigzywanie problemow, co prowadzi do trwajacej debaty na temat
wiasciwej roli SI w akademii. W niektorych dyscyplinach, takich jak animacja czy projek-
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towanie, SI zostala z powodzeniem zintegrowana juz od lat, przynoszac istotne postepy
w procesach tworczych i wydajnosci. Elastycznos$¢ i akceptacja SI w tych dziedzinach kon-
trastujg z ostroznym podej$ciem obserwowanym w bardziej tradycyjnych obszarach nauki.
Panel omawia rézne stanowiska wobec SI w szkolnictwie wyzszym, sposoby jej wdrazania
w klasie oraz przyszte konsekwencje stosowania tej technologii we wspotczesnym $wiecie.

Stowa kluczowe: SI w szkolnictwie wyzszym, rozwdj sztucznej inteligencji, zastosowanie
SI w dydaktyce

Key words: Al in higher education, Advancements in Al, Al approaches in the classroom

1. Overview

Artificial intelligence is becoming a household name, changing how indus-
tries operate, and people go about their daily lives. The U.S. National Artificial
Intelligence Act of 2020 defines Al as “a machine-based system that can, for
a given set of human-defined objectives, make predictions, recommendations or
decisions influencing real or virtual environments” (International Journal of Edu-
cational Technology in Higher Education, 2024). From improving hospital care
to streamlining business operations, Al has quickly developed into a powerful
tool for solving problems. It also transforms creative fields, playing a significant
role in everything from design and public relations to full advertising campaigns.
With this kind of growth, colleges and universities are being challenged to think
differently about how to prepare students for a future shaped by Al. This paper
looks at how Al is changing how people work, how learning happens, and what
education needs to become.

2. Purpose

This paper aims to explore the shift happening in higher education as Al be-
comes more integrated into teaching, learning, and everyday academic life. As Al
tools become more accessible, institutions are asked to reconsider long-standing
practices. The International Journal of Educational Technology in Higher Educa-
tion (2024) notes that Al is already shaping teaching, technology, and data secu-
rity policies. A recent study found that 95 percent of universities report that Al
has already begun influencing or will soon impact their teaching and learning
strategies. The trend highlights the pressure on higher education to keep up with
technology while maintaining academic standards.

At the same time, the ethical concerns around Al are becoming harder to ig-
nore. A recent article in The Times revealed that Al-driven cheating is becoming
common at top universities in the UK. About 90 percent of students said they
had used Al tools, and almost 20 percent admitted copying answers directly from
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a chatbot. Yet fewer than one in 400 students were penalized, showing how hard
it is for schools to keep up with academic honesty in this tech-heavy environment
(The Times, 2025). Whether students are using ChatGPT to write papers or build-
ing projects using platforms like Canvas, the way assignments are completed is
shifting, and educators are being asked to rethink how learning is measured. Some
believe these tools offer opportunities to boost learning and engagement, while
others raise concerns about fairness, equity, and the changing role of faculty.

3. Current applications of Al across various sectors

Beyond the classroom, Al transforms work across almost every industry. In
healthcare, it helps doctors diagnose issues earlier by analyzing scans and pre-
dicting outcomes. In finance, Al is used to identify fraud. Manufacturers rely on
it to improve supply chains and automate production, and retailers use Al to cus-
tomize shopping experiences and manage inventory more efficiently. Simplilearn
(2025) states, “Al applications have revolutionized the way industries function
by offering real-time solutions, improving accuracy, and increasing overall pro-
ductivity.”

Al is also changing industries like transportation, agriculture, and energy.
Self-driving technology, better traffic forecasting, and faster delivery systems are
all powered by Al. Farmers use it to track crops, predict harvests, and automate
equipment. In the energy field, Al helps operate power grids, reduce waste, and
make energy storage more efficient. According to the World Economic Forum
(2025), Al fuels innovation and growth across consumer industries, setting new
standards for how organizations work and adapt.

The paradigm shift is happening across every sector. As of 2025, 78 percent of
global companies are using Al to improve their operations, whether automating
tasks, analyzing data, or creating better customer experiences (Exploding Topics,
2025). The impact on education is just as strong. A recent survey found that 86
percent of students already use Al tools like ChatGPT or Grammarly as part of
their regular study habits (Campus Technology, 2024). Colleges and universi-
ties are working to respond, with 69 percent planning to use Al to track student
progress and provide more personalized support (EDUCAUSE, 2024). These
numbers make it clear that Al is not a future trend. It is happening now. Figure 1
below highlights how widespread this adoption has become across industries and
education.

As artificial intelligence continues to expand across industries, its role in higher
education creates excitement and concern. The paper explores how colleges and
universities respond to Al’s growing presence, focusing on how it is used in the
classroom, how faculty across disciplines are reacting, and what this means for
students. Lynn University, a private institution in Boca Raton, Florida, has taken
a proactive approach by forming a task force of faculty, instructional designers,



40 Erika Grodzki, Stefanie Powers, Gary Carlin, Hung Chum (Kevin) Kao

100¢ Al Adoption Across Sectors

80

60 -

Percentage (%)

40

201

Vs\nd R . Nv\a\‘!"-\cs

q A
s Vsi\no

compe™® swden®

Figure 1 shows how common Al use has become across different sectors

and librarians. The group meets regularly to provide professional development
and share strategies for using Al in teaching. They aim to embrace Al’s potential
while ensuring students are prepared for a future where Al is already shaping the
workplace (Lynn University, 2023). The paper also highlights how creative fields
like animation have been early adopters of Al while more traditional areas are
still adjusting. By looking at diverse faculty perspectives and real examples from
universities worldwide, the paper aims to understand how education can evolve
with this technology.

While most agree that Al is not going away, the ways it is being used, and its
reactions are all over the map. In creative fields like animation, film, and design,
Al is already used to support motion capture, rendering, and other visual tools
that streamline production. Faculty see Al as a tool to boost creativity and results.
On the other hand, some professors worry that depending too much on Al could
hurt students’ ability to think independently or solve problems. Case studies from
Georgia Tech, Australia, and other institutions show how Al tools can change
classroom operations, from grading and tutoring to real-time feedback. Anima-
tion offers a clear example of how perceptions of Al have shifted over time, with
tools once seen as experimental now considered essential. As Etherington (2023)
explains, the key is not avoiding Al but helping students learn how to use it re-
sponsibly while developing original thinking and strong communication skills.
Recognizing these broader shifts in perception and use of Al in education, Lynn
University has taken a proactive and structured approach to integrating Al into its
academic environment.
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4. Lynn University’s approach to AI

In August 2023, Lynn University launched a cross-functional artificial intel-
ligence (Al) Task Force to proactively address the opportunities and challenges
presented by generative Al in higher education. This initiative was driven by the
recognition that Al technologies, particularly tools like ChatGPT, were rapidly
reshaping the academic landscape. The Task Force comprises faculty and staff
from all six of the university’s colleges, ensuring diverse disciplinary perspec-
tives and wide-ranging input. The primary goals of the Task Force are to embrace
the educational potential of Al while establishing ethical, pedagogical, and prac-
tical frameworks to guide its use. Rather than reacting punitively or prohibitively,
Lynn University has adopted a forward-thinking posture aimed at helping faculty
integrate Al tools into their classrooms in meaningful ways. Monthly meetings
of the Task Force have served as venues for dialogue, policy development, and
sharing of emerging best practices. To support faculty, the university has offered
a series of hands-on training sessions. These have included workshops on topics
such as “Faculty Favorite Uses of Al,” ethical considerations in generative Al,
and discipline-specific applications. The emphasis has been not only on how to
use the tools, but also on fostering critical awareness of their limitations, biases,
and implications for teaching and learning.

5. Al in the Classroom at Lynn University

The adoption of Al in Lynn University classrooms has been characterized by
variation and experimentation. Faculty members have been given the autono-
my to determine how—or whether—AI should be used in their courses. To ac-
commodate this, the university has provided four suggested syllabus statements
(Figure 2) that faculty can choose from, reflecting positions ranging from full
prohibition to full integration. This flexible approach recognizes both discipli-
nary differences and individual instructors’ pedagogical goals. A common theme
emerging across departments is the increasing comfort faculty express with in-
corporating Al into their courses. Training sessions and peer discussions have
helped normalize Al use and alleviate concerns, particularly around academic in-
tegrity and originality. Rather than framing Al use as inherently dishonest, faculty
are encouraged to teach students how to use these tools transparently, ethically,
and critically. Figure 2 below provides examples of suggested syllabi statements
from Lynn University.

Student response to Al has been overwhelmingly positive. Even in courses
where policies are restrictive, students report using tools like ChatGPT to brain-
storm, revise, or better understand course material. As one faculty member noted,
“Students are using Al whether we like it or not. Our responsibility is to help them
learn how to use it wisely.” This acknowledgment underscores the importance of
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FullEmbrace (Encouraged and Integrated Use)

“Inthis course, students are encouraged to use generative Al tools (such as ChatGPT, DALL-E, Grammarly, etc.) as part of the
learning process. You may use Al to brainstorm, organize, or revise your work, but you must document your use and be prepared to
explain and critically evaluate the output. All final work must represent your understanding and thought process. Misuse—such as
submitting Al-generated content without review or attribution—may constitute academic dishonesty.”

Permitted with Conditions (Guided and Transparent Use)

“Generative Al tools may be used in this course, but only for specific assignments or phases of the creative process (e.g., idea
generation, editing, summarizing). You are required to clearly cite and explain how Al tools were used. Unacknowledged or
inappropriate use of Al will be treated as a breach of academic integrity. If you are unsure whether Al use is acceptable for a task,
please askin advance.”

Discouraged but Not Banned (Cautionary Use)

“Students are advised to use caution when using Al tools. While you are not strictly prohibited from using them, reliance on Al may
compromise your learning and development of essential skills. If At'is used in any part of an assignment, you must disclose it fully.
Assignments must still demonstrate your own original thought, and Al-generated content will be evaluated critically.”

Fully Prohibited (Not Allowed)

“Use of generative Al tools (e.g., ChatGPT, Copilot, etc.) is not permitted in this course. All submitted work must be entirely your own.
Any unauthorized use of Al will be considered a violation of Lynn University’s Academic Integrity Policy and subject to disciplinary
action. If you have questions about acceptable tools, please consult with me.”

Figure 2 shows suggested syllabi statements from Lynn University.

preparing students for a future in which Al will play a significant role across
professions. Assignment design at Lynn has begun to reflect this evolving reality.
In communication and advertising courses, for example, students might be asked
to prompt ChatGPT for five campaign theme ideas for a real client. However,
instead of simply selecting from those ideas, students are then required to cri-
tique and reject each suggestion—explaining why the ideas lack originality, fail
to meet the client’s needs, or do not align with the target audience. This type of
assignment not only engages students with the technology but also fosters critical
thinking, creativity, and strategic communication skills.

Institutionally, Lynn University maintains an academic integrity policy
that prohibits the use of outside work without proper attribution. Within that
framework, faculty retain discretion over how Al should be addressed in their
courses. This balanced approach allows academic freedom while encouraging
alignment with ethical standards and learning outcomes. Lynn University’s in-
tegration of Al into classroom practices is grounded in collaboration, experi-
mentation, and a commitment to student readiness. By equipping faculty and
students with the tools and understanding needed to navigate the age of Al, the
university is positioning itself at the forefront of thoughtful, ethical innovation
in higher education.



The implementation of artificial intelligence in university classrooms... 43

6. Case studies of Al implementation at Universities Worldwide

Several case studies have documented the successful implementation of arti-
ficial intelligence (AI) technologies within university settings across the globe.
Stanford University, located in California, United States, offers a range of arti-
ficial intelligence (Al) programs through its Stanford Online platform (Stanford
University, n.d.). Among the programs available are the A/ Professional Program,
the Generative Al: Technology, Business, and Society Program, the Applications
of Machine Learning in Medicine Program, and the Al Graduate Certificate. Some
of the courses incorporate Al-driven components that enable students to engage
in self-paced learning and revisit course materials as necessary. Chadha (2024)
has characterized Stanford’s integration of Al within its educational offerings
as highly effective. According to Chadha, the university’s approach represents
a significant advancement in educational technology by “replicating aspects of
personalized teaching and improving educational outcomes by promptly address-
ing individual learning difficulties” (p. 59). In addition to its academic programs,
Stanford has recently introduced a publicly accessible Al research tool known as
Stanford’s STORM (Synthesis of Topic Outlines through Retrieval and Multi-
perspective Question Asking). The platform is designed to support researchers
and content creators by generating Wikipedia-style summaries on a wide range of
topics within minutes, regardless of a user’s affiliation with the university. Stan-
ford has implemented Al platforms such as STORM into their curricula; other
universities have also realized the enormous potential of Al to further foster stu-
dent learning.

One notable example is the use of an Al teaching assistant at the Georgia In-
stitute of Technology in Atlanta, Georgia, United States. The case involved the
development of “Jill Watson,” an Al teaching assistant created to support student
learning in a course titled Knowledge-Based Artificial Intelligence (KBAI), taught
by Professor Ashok Goel (Meet Jill Watson: Georgia Tech’s First Al Teaching As-
sistant, 2016). The primary motivation for developing Jill Watson was to provide
students with rapid and accurate responses to their queries, thereby enhancing
their learning experience. Professor Goel along with his team of graduate stu-
dents, designed the Al assistant using IBM’s Watson platform (Wang, 2016). Jill
Watson could respond to students’ questions in a timely manner, and notably,
many students in the course were unaware that the assistant was not a human in-
structor. This case illustrates the potential of Al to support educational processes
in higher education. Al systems, such as Jill Watson, demonstrate the capacity to
assist diverse student populations by delivering accessible, responsive, and scal-
able academic support.

The University of Alicante, located in Alicante, Spain, has implemented ar-
tificial intelligence technologies to support visually impaired students. Specifi-
cally, the institution adopted an application known as Help Me See, which in-
tegrates computer vision and machine learning to assist individuals with visual



44 Erika Grodzki, Stefanie Powers, Gary Carlin, Hung Chum (Kevin) Kao

impairments (Saadioui, 2025). The primary objective of this initiative was to fa-
cilitate independent navigation across the university campus. According to Digi-
talDefynd (2025), “Help Me See” has notably enhanced campus accessibility for
visually impaired students, allowing for greater independence and confidence in
navigating academic spaces” (para 11). Help Me See achieves this goal by provid-
ing real-time audio guidance derived from visual data captured through the appli-
cation. Al platforms can be extremely useful if used to assist diverse populations,
however, all universities need to address Al issues regarding learning behaviors
in the classroom.

A case study examining student learning behaviors by Thuy Nhu, Nam, and
Quyet (2024) underscores the importance of a balanced integration of ChatGPT
into classroom settings. Researchers from the Ho Chi Minh City University of
Technology and Education (HCMUTE) in Vietnam sought to evaluate the po-
tential of ChatGPT in supporting educational objectives while also addressing
its ethical implications. The study employed a mixed-methods research design,
incorporating surveys and semi-structured interviews to obtain comprehen-
sive insights. The findings revealed that students frequently rely on ChatGPT
as a learning tool. However, many students expressed concerns about becoming
overly dependent on the technology, noting that such reliance could inhibit their
creativity and critical thinking skills. The results suggest that while students are
actively using artificial intelligence platforms to support their learning, careful
consideration is needed to address the challenges associated with their use. Spe-
cifically, issues related to creativity, critical thinking, and academic integrity—
such as plagiarism—should be explicitly addressed in the classroom. To this end,
educators can develop strategies for the responsible and effective integration of
Al into university courses.

7. Strategies for Al implementation in the classroom

Bonnie Etherington, a lecturer in literary and creative communication at Te
Herenga Waka—Victoria University in New Zealand, explored effective strate-
gies for integrating artificial intelligence into educational settings. In her 2023
article titled Al in the English Classroom, Etherington emphasized the need for
educators to thoughtfully engage with Al technologies, asserting that “as teach-
ers, regardless of our teaching context, we want to prepare students for today and
tomorrow, whatever tomorrow brings” (p. 36). She argued that open dialogue
about Al is essential and that educators should not feel pressured to have all the
answers. Rather, fostering classroom environments where students can critically
examine the role and implications of Al encourages transparency and helps miti-
gate misconceptions surrounding the technology (Etherington, 2023).

In her article, Etherington underscores the need to address the inherent biases
present in Al systems, urging instructors to make students aware of the potential
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for biased outputs produced by Al platforms. In addition, Etherington highlights
the continued importance of teaching writing as a process. She advocates for in-
structional practices that cultivate students’ critical and evaluative thinking skills.
Experiential learning within the classroom, according to Etherington, should re-
main a central priority, as it allows students to actively engage with content and
concepts. Finally, she stresses the importance of teaching proper citation and ref-
erencing practices, particularly in relation to Al-generated content, to maintain
academic integrity and ethical scholarship.

While Etherington emphasizes the pedagogical implications of Al in educa-
tion—particularly its potential biases, the need for critical thinking, and the impor-
tance of academic integrity—the influence of Al extends well beyond the class-
room. One prominent domain where Al has significantly shaped both practice and
perception is the field of animation. Understanding how Al has evolved in this
context offers a valuable parallel to its integration in educational settings. Examin-
ing the trajectory of Al in animation not only reveals shifting technological capa-
bilities but also reflects broader societal attitudes toward automation and creativ-
ity. The historical perspective begins with early innovations in computer graphics
and reaches a milestone with the groundbreaking release of 7oy Story in 1995.

8. Changing perceptions of Al in animation over time

The concept of artificial intelligence (Al) in animation emerged alongside de-
velopments in early computer graphics in the 20th century. Though rudimentary
at first, the integration of computers into the creative process foreshadowed the
future of automated, intelligent animation. A major turning point came with the
release of Toy Story in 1995, the first fully 3D-animated feature film. Created by
Pixar, Toy Story was a critical and commercial milestone, grossing over $363
million globally and showcasing the potential of computer-generated imagery
(CQGJ) as a legitimate medium for storytelling and visual art (Nash Information
Services, LLC, n.d.). Before this digital shift, animation relied almost entirely on
manual craftsmanship. Artists painstakingly drew each frame by hand or used
stop-motion techniques. These methods, while artistically significant, had se-
vere limitations in scalability, realism, and production speed. The introduction
of CGl—coupled with Al capabilities such as deep learning and image recogni-
tion—began to transform the animation landscape. Key figures like William Fet-
ter and Ivan Sutherland played foundational roles in this transformation. Fetter’s
early human figure renderings and Sutherland’s Sketchpad system (Association
for Computing Machinery, n.d.; Spalter Digital, n.d.) laid the groundwork for
modern visual effects (VFX). Their innovations led to breakthroughs in render-
ing, motion graphics, and the development of animation algorithms. These ad-
vances empowered animators to depict subtle details like facial expressions and
gestures with unprecedented accuracy.
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Prior to Al integration, full-length animated films required years of labor-in-
tensive work. Each character’s movement—be it walking, jumping, or emoting—
was manually keyframed, often by large teams of animators. Despite the meticu-
lous effort, such animations were frequently constrained by a lack of realism and
flexibility. Studios relied on video references to enhance believability, but the re-
sults still fell short of lifelike motion. Moreover, the high cost and time demands
of traditional animation limited storytelling scope. Studios often favored simple
narratives due to budget constraints. Only major production houses with vast
resources could afford to experiment with complex plots and nuanced characters.

By the late 20th century, Al-driven technologies began revolutionizing anima-
tion. Deep learning algorithms enabled machines to generate realistic movement
patterns based on training data, accelerating production timelines. Al-powered
image recognition allowed for automatic reconstruction of visual elements based
on user inputs, democratizing content creation for non-experts. Neural networks
further improved rendering processes by optimizing output quality through itera-
tive feedback. This shift not only enhanced technical efficiency but also broadened
creative access. Artists no longer needed extensive training in complex software;
instead, they could use Al tools to visualize their concepts with professional-level
polish. Al has also lowered the entry barrier for aspiring animators. Individuals
from diverse backgrounds can now create high-quality content without formal
training, contributing to a broader and more inclusive creative ecosystem.

Toy Story represents a seminal moment in animation history. Its production
involved over 800,000 machine hours and 114,240 frames, with the character
Woody alone requiring 723 distinct motion controls (EW Staff, 2010; Henne,
Hickel, Johnson, & Konishi, 1996). Twenty-seven animators worked with 400
computers to bring the film to life. The movie was both a commercial hit and
a critical triumph (Snider, 1995). It became the highest-grossing film in the
United States in 1995. It also earned an Academy Award nomination for Best
Screenplay and garnered a Special Achievement Oscar for director John Lasseter.
Beyond box office metrics, 7oy Story catalyzed interest in 3D animation within
both industry and academia. Universities launched dedicated programs in CGI
and computer animation, recognizing the growing need for technical and creative
expertise in the field. It also underscored the limitations of manual animation,
prompting wider adoption of Al tools like motion capture to streamline work-
flows and improve realism.

Al has significantly enhanced the capabilities of animation studios. Neural
networks and deep learning models now assist in generating realistic characters,
dynamic environments, and intricate VFX. Al tools can synthesize detailed mod-
els from textual descriptions, replicate complex natural phenomena such as fire
or snowfall, and construct rich landscapes from minimal user input. These tools
often operate on cloud-based systems, allowing creators to access them 24/7
without being limited by local hardware. As a result, production timelines are
shortened, costs are reduced, and creative teams can focus more on artistic vision
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than technical execution. Motion capture, one of Al’s most influential applica-
tions, enables the conversion of human performance into animation data. This not
only expedites character animation but also adds a level of emotional realism pre-
viously unattainable through manual methods. Today, motion capture is a staple
in high-end productions, including Hollywood films and immersive installations
like the Las Vegas Sphere.

9. Challenges and limitations

Despite its many benefits, Al in animation presents several challenges. Techni-
cally, Al systems still struggle with spontaneous or dynamic scenarios and often
require human oversight for fine-tuning. Ethically, concerns about data privacy,
job displacement, and creative authorship persist. There is ongoing debate about
whether Al-generated work constitutes true art, given that these systems operate
on existing datasets rather than original inspiration. Al also faces limitations in
emotional depth and narrative improvisation. While it can mimic expressions and
structure coherent stories, it lacks the ability to conceive ideas with the emotional
intelligence and cultural awareness intrinsic to human creators.

Al’s growing role in animation has had far-reaching cultural and social ef-
fects. It has democratized digital art creation, enabling anyone with an idea to
become a content creator. Platforms like YouTube and TikTok have seen an in-
flux of user-generated animations that would have required years of training just
a decade ago. Beyond entertainment, Al-assisted animation has found utility in
sectors like healthcare, where animated visualizations aid in patient education
and diagnostics. Importantly, while Al enhances the creative process, it does not
replace the need for human imagination. The true power of Al lies in its capacity
to assist—not substitute—the artist. It is the human spirit that breathes life into
characters, crafts meaningful stories, and infuses digital creations with emotional
resonance.

The evolving role of Al in animation exemplifies the broader transformations
Al is driving across multiple sectors. As creative tools become more accessible
and powerful, they not only redefine artistic practices but also reflect a larger
shift in how technology supports human expression and problem-solving. These
changes mirror similar developments in education, where Al is prompting in-
structors and institutions to reconsider traditional approaches to teaching and
learning. Just as Al in animation amplifies human creativity without replacing it,
Al in education has the potential to enhance learning experiences while preserv-
ing the critical role of human insight and judgment. This connection underscores
the urgency for educators to thoughtfully integrate Al in ways that support—not
supplant—core academic values. As such, the broader implications of Al across
disciplines set the stage for a deeper reflection on how education must adapt to
this rapidly changing landscape.
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10. Conclusion

Artificial intelligence is creating a fundamental paradigm shift in education
across every primary sector. From healthcare and business to transportation and
the creative fields, Al is changing how people work, make decisions, and solve
problems. Higher education is feeling this shift, too, as classrooms adapt to new
tools, new expectations, and new challenges. The paper has explored how faculty
across disciplines respond to Al, how creative programs like animation have led
the way, and how Lynn University is helping guide thoughtful and practical use.
From concerns about academic integrity to designing assignments that promote
critical thinking, Al is already challenging long-established practices. As this
shift continues, the focus must stay on building knowledge, encouraging reflec-
tion, and preparing students to think clearly in a world that Al already shapes. Al
offers a powerful opportunity to rethink teaching and learning in ways that are
more personalized, efficient, and meaningful (Getting Smart, 2024). Al is chang-
ing education, and how educators respond now will shape how students learn for
years.
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Abstract: Clara Holst (1868—1935), a pioneering Norwegian linguist and academic femi-
nist, was the first woman to defend a PhD in Norway (1903). Her research focused on
German, in particular Low German, and the long-lasting contact between Low German and
the Scandinavian languages during the Hansa period of the Late Middle Ages. Some of her
work clearly points forward in the direction of structuralism. However, due to her gender,
she was never granted a university position in Norway. When she finally protested against
the discrimination she faced, she was quickly relegated to obscurity and nearly forgotten.
Until quite recently, her scholarly and feminist contributions were rarely acknowledged
after she left academia in 1910. This represented a significant loss for Norwegian linguis-
tics, as few linguists in the country were as experienced or up-to-date with international
linguistics as she was. This paper outlines her biography as a pioneering female academic
and linguist.

Abstrakt: Clara Holst (1868-1935), norweska jezykoznawczyni i pionierka feminizmu
akademickiego, byta pierwsza kobieta w Norwegii, ktora obronita doktorat (1903). Jej ba-
dania koncentrowaly si¢ na jezykach germanskich, w szczegdlnosci na jezyku dolnonie-
mieckim oraz na dtugotrwatych kontaktach jezykowych migdzy dolnoniemieckim a jezy-
kami skandynawskimi w okresie Hanzy w péznym $redniowieczu. W niektérych swoich
pracach Holst zapowiada kierunek rozwoju strukturalizmu. Pomimo wybitnych osiaggnieé¢
naukowych, ze wzgledu na pte¢ nigdy nie otrzymata stanowiska uniwersyteckiego w Nor-
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niedoceniony, co stanowito znaczng strat¢ dla norweskiego jezykoznawstwa, gdyz niewielu
badaczy w tym czasie dorownywalo jej wiedzg i znajomos$cia migdzynarodowych nurtow
jezykoznawczych. Artykut przedstawia biografi¢ Clary Holst jako pionierki wérdd kobiet
naukowcow i jezykoznawcow.
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1. Introduction

There are many pioneers in linguistics. Someone is always the first, be it to
make an important discovery — e.g. Grimm’s Law — or to propose new theoretical
ideas or new methodology — as William Labov did with The Social Stratification
of English in New York City — or to be the first in a group to introduce a particular
field of study. In this paper, I will outline the biography and contributions of the
first woman to defend a doctoral dissertation in Norway. She did so in 1903, and
she was a linguist.

In Norway in the 1980s and 1990s there was huge interest in women’s history,
and in the contributions of early women pioneers back in the time when women’s
place was defined more or less exclusively as home, kitchen and children. Several
volumes were published about academic women pioneers — however, nobody
showed any interest for Clara Holst. In the academic year 1992/93, this author

Instructor of German, Dr. Clara Holst, Wellesley College, 1906/07.
Copyright: Wellesley College Archives.
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was a visiting professor at Hamburg University, working on a project on the Low
German—Scandinavian language contact of the Hansa period, the area for Clara
Holst’s doctoral dissertation. It was then that I started looking into her biography
— and soon understood why nobody had written anything about her. The only
information available was to be found in two short papers, one from 1907 (Tiberg
1907), and the second, which for the most part built on the first one, is Nesset &
Valgard (1983). It took me 15 years to publish a biography about her (Jahr 2006,
240 pp.), after searching for her and her activities in archives in six different
countries: Norway, Denmark, England, France, Germany, and the U.S.

Despite her obvious status as an important woman pioneer — being, among
other things, the first woman to defend her PhD in Norway — Clara Holst fell into
almost complete oblivion in her own lifetime. How could that happen? We shall
return to this enigma later in this paper, first we have to look at the main aspects
of Clara Holst’s biography.

2. Early life

Clara Holst was born 4 June 1968 in Kristiania (now Oslo). Her grandfather,
Fredrik Holst (1791-1871), was a professor of medicine and was the very first
candidate in modern Norway — after the end of the Dano-Norwegian union in
1814 — to defend his doctoral dissertation. His defence in 1817, when the Norwe-
gian University, The Royal Frederik’s University, had been in operation for only
four years, lasted one entire day, a break for dinner included, and all in all a total
of 13 opponents took part in the discussion, which was all in Latin.

Clara Holst’s mother, Anna Mathilde Charlotte Flemming (1832—1897), was
German, the daughter of a physician in Mecklenburg. She married Clara’s father,
Axel Holst, (1826—1880) a Norwegian physician, in 1856. They had altogether
eight children, seven of whom lived through infancy. Clara was number six. One
brother (Axel Holst, 1860—1931) became, like his grandfather, a professor of
medicine, and between 1919 and 1921, he was the elected Rector (V.C.) of the
Kristiania [Oslo] university. Another brother (Victor Holst, 1862—1945) studied
classical philology and became the headmaster of a well-known private school in
the capital. Of the three daughters in the Holst Family, only Clara, the youngest
of the three, received a full university education, although one of her elder sis-
ters (Thea Holst, 1866—1944) stayed one academic year (1889/90) at Newnham
College in Cambridge. She, however, never graduated with a degree. Due to the
background of Clara Holst’s mother, the family’s home language was German,
which meant that the Holst children grew up as bilinguals with Norwegian and
German.
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3. Studies in Norway and abroad

In the spring of 1889, Clara Holst graduated from a girls-only high school
(gymnasium, or A-level) in Kristiania [Oslo] with the best possible grades. In
the fall semester of the same year, she was enrolled as a student at the Kristiania
[Oslo] university, then the only university in Norway. This was just seven years
after the first female student had been accepted at the university. Clara Holst
chose to study philology, and she was the first woman in the country to do that.
This was, then, the first of her pioneer achievement: the first female philology
student. She chose the professor of modern languages, Johan Storm (1836—1920),
as her university advisor and mentor.

Professor Storm was at the time among the best known linguists in Europe, his
role in the development of phonetics being especially important. He had a long-
standing scholarly relationship with Professor Henry Sweet in Oxford and Pro-
fessor Eduard Sievers in Leipzig. These three — Storm, Sweet and Sievers — are
often referred to as the three big S’s in phonetics of the time. When Sweet visited
Norway to do fieldwork on Norwegian dialects, Johan Storm acted as his host.

It was probably quite decisive for the young student Clara Holst that she came
into contact with one of the leading linguists in Europe so early on in her stud-
ies. Not many of the Norwegian professors at the time had such an international
standing as Johan Storm. It is highly likely that her contact with him contributed
considerably to the fact that she acquired international academic experience dur-
ing her studies, far beyond that of most of her fellow students.

In 1892, only two years into her studies, Clara Holst spent a year in Cam-
bridge studying English and staying at a women’s college. Unfortunately, it has
been impossible to find anything more about her studies and stay in England. Af-
ter a year, she moved to Paris and studied at the Sorbonne. While she was there,
she joined I’ Association Phonétique Internationale (API) (now: The International
Association of Phonetics, IPA). She was recruited as a member by Professor Paul
Passy (1859-1940), the founder of the association. In 1894, she published an ex-
ample of spoken Norwegian, transcribed in the IPA phonetic alphabet according
to her own pronunciation, in Le Maitre Phonétique (Holst 1894), the journal of
the phonetic association. Holst remained a member of the IPA till 1897.

In 1894, Clara Holst returned to Kristiania [Oslo] and the university, where
she graduated in 1896, with exams in English and French, Norwegian and Ger-
man. Her marks were excellent. The usual step for a person with such a degree
would be to apply for a teaching position at high school somewhere in the coun-
try. Women had achieved the right to be employed as a high school teachers in
1896.

However, Clara Holst had other plans. Not only had she been the first woman
to study philology and subsequently been the first woman to graduate in philol-
ogy in Norway, she now wanted to be the first woman — in any field — to defend
a PhD.
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4. Towards her doctorate — Female student pioneer also in Germany

In 1897, she studied for one year in Leipzig under Professor Eduard Sievers
(1850-1932). From 1898, she spent three semesters, one and a half years, at the
University of Copenhagen. Here, she studied Old Danish and took an active part
in discussion groups and philological associations.

In August 1898, she participated in ”The 5th Scandinavian Philological Meet-
ing” in Kristiania [Oslo]. This conference brought together many participants,
most of them professors, from the Scandinavian countries. Among all the present
distinguished male professors, Clara Holst was chosen as the Norwegian Chair-
person of the ”Section for Germanic languages”. The fact that she was elected
to such a prestigious position at the conference, without being a professor her-
self, shows that she had already achieved recognition as a promising linguist and
scholar.

After three semesters in Copenhagen she returned to Norway. From the au-
tumn of 1899 and for two and a half years, she carried out research and worked
on her dissertation, before moving on to Berlin and the Humboldt University in
1902. While still in Norway, she finished a paper on Low German loan words
in Danish, which was published in the journal Arkiv for nordisk filologi (Holst
1902). This paper, together with a second one published the following year (Holst
1903a), formed a basis for her dissertation, which she finished and submitted dur-
ing her stay at Humboldt University.

As a female in academia, Clara Holst encountered certain problems at German
universities. As a rule, women were not given access to lecture halls and semi-
nars in Germany at that time. The well-known Norwegian philologist, Profes-
sor Sophus Bugge (1833-1907), who had a widespread network of international
scholars, intervened by letter and asked his colleague and friend in Leipzig if he
could make an exception and let Clara Holst attend his lectures and seminars?
Professor Sievers then gave her access to lectures and seminars. However, she
was not given permission to take an active part in discussions, but had to be
silent and listen while the professor and his male students exchanged views and
opinions on the various topics of interest. When in Berlin in 1902, she was denied
access to lectures and seminars. Once more, Professor Bugge tried to help. This
time, however, he was not very successful. Clara Holst was only allowed access
to the departmental library, not to lectures and seminars. For a person like Clara
Holst, this must have been very frustrating, but we do not know anything about
her reaction to this discrimination.

Probably Clara Holst has to be acknowledged as a woman pioneer also in the
history of German universities, since, after all, she was allowed access to lectures
and seminars in Leipzig, and to the department library at Humboldt university at
a time when this was not the case for German female students in general.

After having submitted her dissertation to the university in the autumn of 1902,
while still in Berlin, she was informed that the Historic-Philological Faculty at
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the university had appointed a PhD committee consisting of the professors Johan
Storm, Hjalmar Falk (professor of German) and Alf Torp (professor of Sanskrit
and Comparative Linguistics). At the same time, she received a modest scholar-
ship ("Det grevelige Hjelmstjerne-Rosencronske legat”) — the first and only sup-
port she ever received from her home university — to carry out research on the
modern Low German dialects of northern Germany. Subsequently, she spent most
of 1903 in Magdeburg and Westfalen doing fieldwork on Low German dialects.

5. The doctoral defence

She arrived home just in time for her three trial lectures and her PhD defence
at the end of 1903. Of the three lectures, she could herself chose the topic of one,
the other two were given to her by the doctoral committee. At all three lectures,
she had a large audience, and the auditorium was crowded. The newpapers noted
that the women seemed to be in majority. For the first lecture, and due to the large
influx of people, the university had to change rooms to a much bigger auditorium.

The defence took place on December 10th, 1903. The first opponent was Pro-
fessor Johan Storm, who understandably was very proud of his former student.
He agreed with the candidate on all major issues, and had only a few objections
concerning minor topics. One of these objections had to do with the fact that
Clara Holst had labelled the language of the old Icelandic sagas as — Old Ice-
landic. The term commonly used in Norway at the time, was ”Oldnorsk™ (Old
Norwegian). The candidate showed her international experience and orientation,
proving to be a scholar with independent opinions when, in her reply, she stated
that she found the term ”Old Icelandic” better for two reasons. First, because
the literature written in the language in question was undoubtedly authored in
Iceland, and second, the term Old Icelandic was the term most commonly used
in German and English. Even if she did not state that directly, by her reply, she
clearly objected to the current nationalistic use in Norway of the term ”Oldnorsk”
about the language of the Icelandic sagas.

The scond opponent (Professor Hjalmar Falk) and a third ”ex auditorio” op-
ponent from the floor (Professor Sophus Bugge) both praised the dissertation and
agreed with its main findings, although Professor Falk also had some objections
to minor points. All three opponents made comments pertaining to the fact that
Clara Holst was the first female candidate to defend a doctoral dissertation at the
Norwegian university.

Two days after her defence, the university granted her the title of Doctor
Philosophice. She was then 35 years old. Nobody could anticipate that in seven
years’ time this extremely active female scholar suddenly would retire and dis-
appear completely from academia, which was a tremendous loss for Norwegian
linguistics. As we shall see, the reason for her sudden disappearance seven years
later, was that she refused to accept the gender discrimination she experienced.
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6. The study of Low German—Scandinavian language contact

In her dissertation, Clara Holst investigated the vowel quality of Middle Low
German by analysing the many loan words borrowed from Low German into the
Scandinavian languages. The title of her dissertation was (in English): ”Studies
on Middle Low German loan words in Danish in the 14th and 15th centuries”
(Holst 1903b). Scholars prior to Dr. Holst had tried to ascertain the Middle Low
German vowels by studying the vowel variation exhibited in the modern Low
German dialects. By taking into consideration the vowels found in Low German
loan words in Danish, Clara Holst was able to increase the amount of relevant
linguistic data, and to reach more reliable conclusions.

When, today, we read about the intensive and massive language contact be-
tween Low German and the Scandinavian languages in the Hanseatic period,
a striking paradox immediately becomes apparent. All historical linguistic ac-
counts stress that no other language has ever influenced the Scandinavian lan-
guages to such a degree as Low German did. If this is the case — and there are no
historical linguists who would dispute that it is — we should expect that a com-
prehensive account of the nature of this influence and its ensuing sociolinguistic
results would follow. But the paradox is that, once the uniqueness, in terms of
Scandinavian language history, of this intense language contact had been estab-
lished, authors up until the 1990s usually spent little time discussing the conse-
quences for the Scandinavian languages, frequently devoting only a couple of
pages to the entire topic.

This paradox is, however, relatively easy to explain. It is primarily due to the
long-standing domination in Scandinavian linguistics of the theoretical paradigm
of the Neogrammarians. According to this paradigm, language contact can in
general only result in various types of borrowings. If an element X from language
A is transferred to language B, this can easily be integrated into a Neogrammar-
ian description. There is, therefore, a long tradition in Scandinavian historical
linguistics of studying and classifying Low German loan words in the Scandina-
vian languages. In Norway, Clara Holst initiated and started this tradition with
her dissertation in 1903. Since then, a substantial amount of sound philological
work has been carried out in this field over the past one hundred years plus, and
a good deal of empirical evidence has been presented. Thousands of loan words
have been identified and classified.

For Clara Holst, the Neogrammarian framework provided a fruitful method
in her pre-structural investigation of the vowel quality of Middle Low German.
The results she presented in her dissertation did indeed bring our knowledge of
Middle Low German a step forward. But from then on, she more or less let go
of the Neogrammarian paradigm, and became a precursor to the up-and-coming
structuralist theory.
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7. Teaching in Oslo 1904-1906

From 1904 till the summer of 1906, Clara Holst resided in Oslo. She had two
short teaching assignments at the university in the two spring terms of 1904 and
1906, when she taught German phonetics and pronunciation. In the autumn term
1904 she worked as a teacher of German at one of Oslo’s high schools. But a uni-
versity position was not yet open to female scholars.

8. Two years in the U.S., Wellesley College (1906/07)
and University of Kansas (1907/08)

With bleak prospects of getting a position at her home university, Clara Holst
turned to the United States of America. In the academic year 1906/07 she held
a teaching assignment at Wellesley College for women outside Boston. Wellesley
College had around 1200 female students and a clear majority of female teachers.
There, Dr. Holst offered courses in German and Old Icelandic.

The following academic year, 1907/08, after having spent the summer of 1907
back in Norway, she was appointed to an assistant professorship in Germanic lan-
guages at the University of Kansas, Lawrence, a university with 2—3.000 mainly
male students. The list of courses she gave both at Wellesley College and at the
University of Kansas is impressive. In the Annual Catalogue for the University of
Kansas, she is listed with courses in German grammar, German composition, His-
tory of the German language, Gothic, Old Norse, and, finally, Modern Norwegian.

During her year in Lawrence, she published a paper on the Low German dia-
lect of the author Fritz Reuter (1810—-1874). He was very popular in that time,
and his dialect could be established on the basis of his earlier production (Holst,
1907a). In this work we can observe a departure from the Neogrammarian legacy
in the fact that Clara Holst was interested in one single dialect per se, and in
the linguistic units and features of that particular modern Low German dialect.
A dogmatic Neogrammarian linguist would instead have been more interested in
establishing the historical development of specific sounds and how they culmi-
nated, later in the history, in the modern dialect sounds.

At the same time that Clara Holst gained the appointment at the University
of Kansas, her biography was briefly summarized in a publication in Norway to
mark the occasion 25 years earlier, in 1882, when the first female student had
been accepted and enrolled at the University of Oslo. The description of Clara
Holst ended with the following wish on the part of the author: “Hopefully, she
will not stay long in Kansas. We do not have a surplus of competent, young phi-
lologists here at home, so there should soon be a use for Miss Holst in her father-
land” (Tiberg 1907: 30, my translation).

Indeed, she did not stay long in Kansas. After only one year, she returned to
Oslo in the spring of 1908, at the age of 39, turning 40 in June the same year.
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When she left the University of Kansas, the acting head of department, Professor
Elmer F. Engel, wrote, i.a., these words about her: ”Miss Holst came to us highly
recommended for her scholarly attainments, and, as we can now testify, justly so,
for our expectations in that respect have been fully realized. She has been thor-
oughly successful as a teacher and has adapted herself with remarkable facility to
our condition which was wholly new to her. Her amiable disposition and gentle
manner have gained for her many friends, and her colleagues feel that the best
place is none too good for her” (from Jahr, 2006: 183).

9. No job offer in Norway, Parliament takes action

After her return to Norway, she rather immediately started applying for teach-
ing positions at various high schools all over southern Norway, as far north as
Trondheim. She did not get any offer, and the reasons given by the high school
rectors for not offering her a position soon became ludicrous. In Bergen, where
she obviously should have been selected and given the job, the rector argued that
since most of the students were boys, he assumed that a female teacher would not
be able to cope with them.

It did not look good, and after almost two years, Members of Parliament
got annoyed by the situation and angry with the high school rectors who did
not offer Dr. Holst a position. She had clearly been the best-qualified applicant
several times. The MPs then acted in a very unusual and indeed radical way.
They decided that the next position to be vacant at a high school would be ad-
vertised exclusively for a female philologist. This decision passed Parliament in
February 1910. The MPs had had enough of excuses from the male high school
rectors.

10. Vacant position in Hamar for a female philologist

The next vacant position turned out to be at the local high school in the small
town of Hamar, north of the capital. It was advertised, as decided, for a woman
philologist. There were all in all only seven female philologists in Norway at the
time, and the only one with a PhD was Clara Holst. Five out of the seven possible
candidates applied for the job.

It was obvious that the rector was not at all happy with the situation. He imme-
diately saw that he had to place Clara Holst on top of the list. He clearly disliked
this state of affairs. None of his male teachers had a PhD. How would they feel
if a new and quite young colleague with a prestigious PhD was appointed to the
post? The older male teachers would all be inferior to her as scholars. They would
certainly know it and feel it, and how could the school cope with such a situation
among the faculty?
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However, the rector had to take the decision by Parliament into account, and
Clara Holst was therefore on top of his priority list when it was sent to the min-
istry. The ministry prepared the appointment case for the Government, and Clara
Holst was appointed to the position in Hamar on July 19th, 1910.

11. Finally appointed — but did not take up the position

Clara Holst was 42 years old and on summer vacation in the southern part of
Norway when she was informed that she had been appointed to the teaching posi-
tion at Hamar High School. We must believe that she was happy about her ap-
pointment. But she probably did not think much about the fact that she, with this
appointment, once again was a female pioneer in Norway. She had, as we have
seen, already been so in 1889, when she was the first female philology student.
And in 1896, when she was the first female philological candidate, and again in
1903, when she was the first woman in any subject to defend her doctoral thesis in
Norway. She probably, in 1910, thought more about finally finding use in Norway
for her thorough and extensive professional knowledge and competence.

But then, in September the same year, she was exempted by the ministry from
taking up the position, without even having been to Hamar. It turned out that it
was Clara Holst herself who had applied to be released from taking up the posi-
tion. What had happened?

12. Clara Holst’s feminist protest causes her to be almost forgotten

When Clara Holst was informed of the appointment, she immediately con-
tacted the rector in Hamar by letter to make an agreement about her timetable or
teaching curriculum. The school year would start in August, and it was already
late in July.

She was not happy with the answer she received. The rector conveyed to her
that he had already decided on her teaching curriculum, and she was to teach
only beginner German. The older male teachers were to teach at the high school
level, as they had previously always done. Holst wrote back at once, referring to
her extensive knowledge and competence in German, and suggested that at least
some of her classes be held at the high school level. When the headmaster was
unwilling to change anything, he did not want to make “any special considera-
tion for Miss Holst”, as he wrote to the ministry, she immediately applied to be
exempted from taking up the position.

We are allowed, I believe, to see a clear and direct feminist protest in her reso-
lute rejection of the rector’s timetable. Her solid economic background enabled
her to make such a principled, but, from a more personal or individual perspec-
tive, obviously quite difficult choice.
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However, that very choice also meant that she herself and everything she had
achieved academically were soon almost completely forgotten. In 1912, only two
years later, women in Norway were allowed to hold positions at the university. If
Clara Holst had not protested against what she found to be a total disregard of her
competence and qualifications in favour of older male teachers and, at least for
a while, accepted going from university teaching in the US to teaching beginner
German in Norway, she would most probably have been able to apply for and get
a university position later.

Unfortunately, she never applied for any other position after her dramatic ex-
perience with the Hamar High School rector in 1910. The woman who had been
placed as No. 2 for the position in Hamar, Antonie Tiberg (1878-1952), was then
appointed, and she taught there for many years. After the Hamar incident, Clara
Holst lived quietly for the rest of her life with her two sisters in Oslo. She died in
November 1935.

13. Unfortunate for the development of linguistics in Norway
in the early 20th century

For the development of linguistics in Norway in the first decades of the 20th
century it was very unfortunate that Clara Holst withdrew from scholarly activ-
ity at such a young age. With her international experience and perspective, tak-
ing into account that she had studied in Cambridge, Paris, Leipzig, Copenhagen,
Berlin and Kristiania [Oslo], and had even worked for two years in the U.S.,
Clara Holst was without doubt among the most up-to-date linguistic scholars in
Norway during the first decades of the 20th century. It is a pity that she was not
offered a position at the university so that Norwegian students and colleagues
alike could benefit from her international experience and overview.

Linguistic science in Norway was for a long time dominated by scholars
whose international experience was quite limited. Apart from towering figures
like Johan Storm, Sophus Bugge, Alf Torp and, later, Alf Sommerfelt, only
a few had the ability to establish comprehensive international networks and
links. Had Clara Holst been given a position at the university, Alf Sommerfelt,
who studied and got his PhD in Paris, would probably not have felt so alone in
the early 1920s in his efforts to bring new theoretical linguistic ideas, especially
from France, to Norway.

14. A feminist protest ahead of her time
It is a tragic paradox that Clara Holst’s feminist protest — well ahead of her

time — soon led to her being overlooked and almost forgotten — until the end of
the last century. Nesset and Valgard (1983) published, as mentioned, a short paper
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on her, followed by Jahr (1999, 2001), and her book-sized biography appeared in
2006 (Jahr, 2006).

The linguist Clara Holst has finally been given a solid place in Norwegian
women’s history. In 2003, at the University of Agder in Kristiansand, a centenary
celebration was held on the same date as her defence in 1903 (December 10th),
and an auditorium was named after her (in Norwegian: ’Clara Holsts audito-
rium”). The main administrative building of Oslo Metropolitan University bears
her name (”Clara Holsts hus”), and so does a street in the city of Trondheim
(’Clara Holsts veg”).

15. ”Her quiet activity and planned progress and solid belief
in the future”

During her year at Wellesley College, Clara Holst published a short paper
(Holst, 1907b) on the first woman in Norway to be appointed to a high school
teaching position, the natural scientist Mathilde Schjett (1876—-1959), who was ap-
pointed in 1906. In the paper, Clara Holst, who herself was such an important pio-
neer for women in academia in Norway, gave her opinion on what she considered
important for women’s advancement toward equality in Norwegian society. She
wrote that Mathilde Schjett ’is not among those who work for feminism in speech
and writing. However, in her quiet activity and planned progress and in her solid
belief in the future, she has contributed more to equality of women than many
others have with their speeches and lectures” (Holst 1907b: 33, my translation).

These words could indeed also be used to describe Clara Holst and her con-
tributions.
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Abstract: The outbreak of COVID-19 pandemic significantly changed how people com-
municated. From day to day the public space started to be filled with signage unknown to
people before.The character of the signage (visual-textual), aimed at enforcing a specific
kind of behaviour, which to a large extent affected the most basic forms and ways of com-
munication. It was assumed that the visual messages which were placed in the public space,
could create a severe contradiction of intuitive innate human behaviour, mainly forcing
people to implement unnatural behaviour. The signs analysed in the study referred to: 1.im-
posed social distance of at least 1,5-2m; 2. imposed face covers — limiting non-verbal facial
clues; 3. prohibition of certain gestures/greetings — imposition of the new ones; 4. promo-
tion of hygenic habits — hands washing. Therefore, it was assumed that the quality of human
communication could significantly deteriorate. Furthermore, it was also assumed that in
addition to visual messages also the language used on signs could build a negative image of
the public space and of any kind of interaction as creating dangerous health hazards. All of
the above assumptions were analysed with the use of questionnaires and in reference to the
theory concerning the meaning of space, distance, face mimics and gestures. Further, they
served to assess the perception of the public space during the pandemic times.

Abstrakt: Wybuch pandemii COVID-19 znaczaco zmienit sposéb komunikowania si¢
ludzi. Z dnia na dzien w przestrzeni publicznej zaczgly pojawiac si¢ nieznane wczesniej
znaki. Ich forma (wizualno-tekstowa) miala na celu naktoni¢ uzytkownikow przestrzeni
publicznej do okreslonego rodzaju zachowan, co w znacznym stopniu wptyneto na najbar-
dziej podstawowe formy i sposoby komunikacji. W niniejszej pracy przyjeto, ze komunika-
ty wizualne umieszczone w przestrzeni publicznej moga by¢ w sprzecznosci z intuicyjnymi
zachowaniami ludzkimi, jako przymuszanie ludzi gléwnie do nienaturalnych zachowan.
Znaki analizowane w badaniu odnosily si¢ do: 1. narzuconego dystansu spotecznego wyno-
szacego co najmniej 1,5-2 m; 2. nakazu zakrywania twarzy — ograniczajacego niewerbalne
sygnaly mimiczne; 3. zakazu niektorych gestow/powitan — narzucenia nowych; 4. promo-
wania zdrowych nawykow — mycia rak. W zwiazku z tym zatozono, ze jakos¢ komunikacji
miedzyludzkiej mogta ulec znacznemu pogorszeniu. Ponadto przyjeto réwniez, ze poza
komunikatami wizualnymi, réwniez jezyk uzyty na znakach moze budowac negatywny
wizerunek przestrzeni publicznej 1 wszelkiego rodzaju interakcji, jako stwarzajacych za-
grozenia dla zdrowia. Wszystkie powyzsze zalozenia zostaty przeanalizowane przy uzyciu
kwestionariuszy oraz w odniesieniu do teorii dotyczacej znaczenia przestrzeni, dystansu,
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mimiki twarzy i gestow. Ponadto postuzyty one do oceny postrzegania przestrzeni publicz-
nej w czasie pandemii.

Keywords: space, face, mimics, distance, touch, gestures, language, signs, COVID-19 pan-
demic

Stowa kluczowe: przestrzen, twarz, mimika, dystans, dotyk, gesty, jezyk, znaki, pandemia
COVID-19

Introduction

The outbreak of COVID-19 pandemic significantly changed how people com-
municated. From day to day the public space started to be filled with signage un-
known to people before.The character of the signage (visual-textual), aimed at en-
forcing a specific kind of behaviour, which to a large extent affected the most basic
forms and ways of communication. This resulted in the transformation of the image
of the public space and hence its perception and the way people interacted with it.

In order to understand the peculiarity of the social interactions during the pan-
demic and how certain restrictions and imposed rules could influence people and
their perception of the surrounding environment, one has to understand the im-
portance of the concept of space, understand the meaning of social distance and
the function of face mimics, touch, gestures.

1.The characteristics of public space and human interactions

Space seems to be an abstract term and hard to define. Its intangibility, however,
may also be its great asset and opportunity for human development, and for this
reason it is probably treated as a symbol of freedom (Tuan, 1987). Nonetheless,
despite freedom, urban space is controlled and, therefore, people’s actions are re-
stricted by formal and informal regulations (Jatowiecki & Szczepanski, 2006: 337).
The former one concerns legal regulations which impose certain behaviour on
space user’s, e.g. prohibition of smoking, while the latter ones are created by social
norms, which for instance tell people how to behave in particular places or circum-
stances. Hence, in this context, when people take control over space it becomes
a “place”, with its rules, norms and values. People need both the limitations that
places give them as well as freedom guaranteed by space (Tuan, 1987: 75). It also
has to be pointed out that urban space “undergoes a variety of processes; it can be
created, shaped and adjusted to specific factors” (Grzeskowiak, 2010: 15). It is sub-
ject to various influences and is shaped both by its inhabitants as well as city and
governmental authorities (Jatowiecki & Szczepanski, 2006: 317).

The organization of space very strongly influences people’s behaviour, and
can have detrimental effects on their behaviour. This concerns both open spatial
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organization e.g. the public outer city space, as well as the interior space of the
buildings. The space users adapt their behaviour to the surrounding, hence how
they experience it depends on how they perceive it, i.e. whether as formal or
informal, warm or cold, private or public, known or unknown, limiting of giving
freedom, far or close (Knapp, 1978). The structure and perception of space de-
pends on fixed and semi-fixed components (Hall, 1968). The former one concerns
elements that are immobile, such as layout of buildings, walls, doors, windows.
The latter one describes the elements that create the layout of space, ones that can
be moved, such as chairs or tables etc. How these two components are arranged
and designed have a significant influence on the perception of space. They may
either create a sociofugal (separating people) or sociopetal (bringing people to-
gether) space (Marquardt & Greenberg, 2012).

2. Distance

One of the crucial communicative strategies is the control and management of
distance during interactions. In human communication one can distinguish inti-
mate, personal, social, or public distances (see e.g. Hall, 1966). Rules which govern
distances are learnt from an early age and it is socially expected and required to
properly apply distance in various situations. This also largely depends on people’s
needs, their motives and all different information and clues which are read from
the surrounding and the situation. In social interactions people always assess the
character of the relation with another person and choose proper physical distance
(Janda-Debek, 2003: 61). Furthermore, Skarzynska (1981) reminds us that during
the communication process people assess the external features of another person
(the appearance, the image), bahaviour, mental states, social and professional roles.
This is a dynamic process in which most people are intuitively able to read the
changing context as well as changes in other persons’ behaviour (Janda-Debek,
2003: 70). This ability, as Bernieri and Rosenthal (1991) noticed, is practiced since
the moment of birth and allows people to be successful participants in social in-
teractions in which they compare each other’s acting and adapt to it. However,
there may appear situations in which an interactant does not present the ability to
synchronously read the emotional state of others and apply the proper distance,
keeping it too large or too small. This could lead either to the feeling of rejection or
of invasion into someone’s private space respectively (Janda-Debek, 2003). Social
interactions are governed by some agreed patterns of behaviour, which people are
expected to understand and follow (Abelson, 1981; Baldwin, 1992). These patterns,
in some cases, could be even called scenarios (e.g. fixed greeting scenario), allow
people to interpret the situations which are not clear and give guidelines for proper
behavioural response (Kenrick et al., 2002). Any change in the application of dis-
tance, whether due to formal or informal circumstances, undermines the predictable
rules of social interactions. One of such contexts was COVID-19 pandemic.
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3. The role of face in human communication

The face is the main component of people’s identity that shows one’s unique-
ness allowing others to distinguish one person from another. By looking at some-
one’s face we are able to gain information about “identity, gender, sex, age, race,
ethnicity, sexual orientation, physical health, attractiveness, emotional state, per-
sonality traits, pain or physical pleasure, deception, and even social status” (Jack
& Schyns, 2015). Furthermore, in human interactions, the face is an active par-
ticipant and as Puppel and Puppel (2025: 51) notice, it cannot “remain neutral or
‘unmasked’”. Face expresses 6 basic universal emotional states, such as sadness,
anger, disgust, fear, surprise, joy (Morreale, 2007) and attitudes towards other
people. This undeniably influences the dynamics of interaction, and ascribes face
a regulatory function. Face expressions, as flexible communicative tools, change
depending on the context of interaction and the character of interactants, wheth-
er they are real people, virtual figures, or maybe animals (Crivelli & Fridlund,
2018). They simply reflect the changing behaviour of people who are involved in
conversation. This concerns for instance situations in which by presenting threat,
aggression or sometimes submission on face, people protect themselves against
encounters that can be harmful to them (Jack & Schyns, 2015).

Despite being one of the most significant tools in communication, face some-
times loses its communicative potential. Puppel and Puppel (2025: 52) notice that
sometimes people fail to recognize facial expressions because of the so-called
‘face blindness’ or ‘face agnosia’, due to different functioning of the nervous
system. Such a condition “may have a profound effect on our daily communica-
tion practices in the oral order of communication” which further influences “its
effectiveness, successfulness and comfortability” (Puppel & Puppel, 2025: 52).
Furthermore, the potential communicative obstacle stems not only from failure
to recognize human face but also from inability to show emotions. This, as stated
by Jack and Schyns (2015: 5) may result “in an increased risk of social isolation
[3-5], or even physical or mental harm”. Inability to show emotions on face,
however, does not always stem from medical conditions.

In human communication, the face usually stays uncovered allowing others
to read it and interpret interactant’s emotions. The exceptions are usually cul-
turally-driven, for instance by religious laws, as in Islam niqabs or veils which
cover women'’s faces are related to religious beliefs and are an expected practice.
“Veiling is one of the most important indicators of female religiosity” (Fidan,
2017: 190). Cultural practices, however, are not the only reasons for covering
face. Some social situations, such as the COVID-19 pandemic also introduced
face covering practices in the form of facial masks. Without a doubt these pro-
tective measures could limit the number of infections, however, they also posed
“challenges on daily face-to-face communications” as Mheidly et al. (2020: 2)
emphasise. They point to the fact that “wearing face masks hindered the abil-
ity of seeing and understanding people’s expressions during conversations, and
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decreased the impact of communicated material” (ibid.). Masks on face cover
nose, mouth, chin and partly cheeks. Hence communicative potential of the face
is significantly weakened. There is more reliance on eyes, eyebrows or forehead.
Another challenge concerns the production and reception of sound. When applied
properly, masks rather tightly cover the mouth. This as Mheidly et al. (2020: 2)
explain “muffles sound and makes it challenging to understand speech and some
higher pitched voices.” As a result unnatural louder production of sounds as well
as more focus on interlocutors’ speech is required. Facial mimics are particularly
important for people with hearing disabilities and with special needs. Face sup-
ports their communication, sometimes being the only source of information from
another person, as for example in reading from mouth. Hence, unclear audial
production is not supported by mimics if the face is covered.

4. The importance of touch and gestures

Human interactions involve a great variety of non-verbal tools. Facial expres-
sions and the use of proper distance are just some of them. Communication, how-
ever, also includes other significant elements such as touch, which further also
constitutes some of the gestures. The discussion conducted here focuses on a very
peculiar context, that of pandemics, which changed the natural dynamics of inter-
actions. The role of touch and the consequences of limiting it for safety purposes,
will be discussed in this section and further in reference to the conducted study.

Touch appears in intimate and personal distance between people and also
sometimes in a restricted form in a social distance. It follows social norms of be-
haviour. Of significance here is the notion of ‘social touch’ defined by Puppel and
Puppel (2025: 111) as transformed from touch which “has been accorded a very
social status very early in our social history”. Its “reciprocal character [..] is best
demonstrated by the handshake, hugging and kissing” (Puppel & Puppel, 2025:
113). Touch supports fundamental needs of a human being, feeling of safety,
comfort, relaxation. The absence of touch may have a detrimental effect on hu-
man mental well-being. This may lead to the so-called ‘skin hunger’ (or ‘touch
starvation’, as named by Puppel & Puppel, 2025: 111). In relation to that, this
study discusses among others, the impact of regulations concerning distance be-
tween people as well as forms of gestures, during COVID-19 pandemic.

Touch is present in some of the widely-applied gestures, such as handshakes.
Undeniably gestural communication facilitates verbal messages, as Puppel and
Puppel (2025: 93) indicate, gestures “may replace speech [...] regulate the flow
and rhythm of various nonverbal interactions, maintain attention of communica-
tors, add emphasis and/or clarity of speech”. While gestures can be categorized
into emblems, illustrators, affect displays, regulators and body manipulators (clas-
sification put forward by Ekman & Friesen, 1969, 1972), the current discussion
focuses on emblems, particularly on greetings in the form of handshakes. These,
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due to COVID-19 restrictions concerning distance and touch, were strongly lim-
ited. As Mheidly et al. (2020: 1) noted, the “spread of the virus necessitated a shift
in the communication paradigm when it comes to greetings and handshakes”. The
arising situation required people to adopt salutations that do not entail physical
contact, such as the “peace sign,” the “hand on chest,” and the “namaste””. The
World Health Organization encouraged people to use gestures imitating a fist
bump, to greet others with a bow, share an air-five, tip their hat, nod their head
while making eye contact or simply wave and say hello.

All of the above mentioned notions, i.e. space, nonverbal components of com-
munication — face, mimics, touch distance, gestures, were affected by pandemic
regulations. Behaviour that had been natural before, had to be significantly al-
tered and modified. The tools that were used to support health protective meas-
ures included, among others visual-textual signs, which dictated the expected
behaviour. These have been analysed and the results of the study are presented in
section following.

5. The study

In reference to the earlier discussed concepts of space, distance, the role of
face mimics, touch and gestures (greetings), the study was conducted to measure
the relative impact of signs in the public space on the perception of space and hu-
man interactions in the context of COVID-19 pandemic.

The aim of the study was to verify whether messages in the public space,
which expressed:

1. imposed social distance of at least 1,5-2m
2. imposed face covers

3. prohibition of certain gestures/greetings
4. promotion of hygienic habits,

can create a severe contradiction of intuitive innate human behaviour in people’s
minds, forcing them to act unnaturally. It was assumed that as a result of the
undertaken safety measures the quality of human communication could signifi-
cantly deteriorate. Furthermore, it was also assumed that the language used on
signs in combination with visual elements may build a negative image of the
public space and any kind of interaction as creating dangerous health hazards.
The characteristic forms of language included the use of imperative forms, mes-
sages expressing bans/prohibitions, forms of reminding and instruction. All of the
above assumptions will be later discussed in reference to the theory concerning
the meaning of space, distance, face mimics, touch and gestures.
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5.1. Methodology

A qualitative-quantitative approach was applied to verify the proposed ques-
tions and assumptions. A questionnaire consisting of 4 questions was distributed
among 40 university students. Question 1 concerned 4 specific signs (Fig. 1, Fig.
2, Fig.3, Fig.4), which appeared in the public space during the pandemic and each
of the sign was analysed in reference to the following emotional responses:

. the feeling of limitation

. the feeling of anxiety

. the feeling of threat

. the imposition of unnatural behaviour
. the feeling of safety

. other

AN DN B W —

These categories were identified on the basis of the author’s prior content
analysis of signs. The respondents were asked to identify a presented sign with
a given category and they were further encouraged to present a more elaborate
explanation of the chosen option.

Dla wtasnego
bezpieczenstwa
prosimy o zachowanie
wtasciwej odlegtosci

2m

\ o 4

Figure 1. “For your safety keep the proper distance” (author’s translation).
Source: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRA4aqnzmoaX Qxm_gDwrUdN-
LXbQgYnwQLt9g&s

OBOWIAZKOWA
MASECZKA OCHRONNA

2

Figure 2. “Face masks compulsory” (author’s translation)
Source: https://a.allegroimg.com/s1024/0c1d61/434533ff4a7c82aa37bd87al365¢
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Nie witaj ludzi
usciskiem dioni

Figure 3. Don’t greet people with a handshake (author’s translation)
Source: https://www.avery-zweckform.pl/sites/avery.pl/files/styles/crop 1 1 ratio_style/public/2020-04/po-
wstrzymaj_zarazki 0.jpg?itok=Yx40KeCh

(9 ’\:}o Czesto myj rece woda
z mydtem lub dezynfekuj
/ )? je ptynem na bazie alkoholu

min. 60%.

Figure 4. Wash your hands frequently with soap and water or disinfect them
with an alcohol-based hand sanitizer containing at least 60% alcohol (author’s

translation)
Source: https://hive.forms.usercontent.microsoft/images/73689¢e1-b42f-4¢25-a5f6-66d129bc092/be432962-
117e-4317-ace5-1cbff4c01033/T7ZIWO389BQRUX68VWUOTTIUXS/375df7b0-1922-4£32-8¢8d-
-6756e3bc8c90

The remaining 2 closed questions (each followed up by an open question
encouraging the comment) dealt with the perception of the language of or-
ders and prohibitions used on signs, for example: “wear a mask,” “wash your
hands,” “keep your distance,” “do not greet others with a handshake,” “avoid
gatherings,” “cover your mouth and nose,” “follow restrictions,” “remember
to protect the elderly,” “stay at home.” In Question 3 the respondents were
asked to evaluate these messages and choose a response these messages could
evoke. They could choose from the following options concerning feelings and
responses: negative, resistance, sense of obligation and obedience, neutral, pos-
itive, other (specify). The 4th question focused on the influence of signs on the
perception of the image of space. The respondents were asked to give opinions
about the image of space by referring to the following options, which described
the pandemic space: 1. space which enhances human communication 2. space
which is communicatively neutral or 3. space which may disrupt natural human
communicative behaviour.

2 ¢
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5.2. Results
5.2.1. Evaluation of signs

1. wear a mask/cover your face

25%
20%
15%
10%

5%

0%
limitation anxiety danger imposition of safety other
unnatural
behaviour

Chart 1. Responses to the sign requiring the wearing of a face mask

Signs depicting the face covered with a mask most often evoked the feeling

2. keep distance

10%

limitation anxiety danger imposition of safety other
unnatural
behaviour

Chart 2. Responses to the sign imposing 2m distance

of anxiety (25%) and being somehow limited (20%). Some of the respondents
further explained that seeing a sign which imposes covering the face with a mask
makes them aware of the seriousness of the situation. Moreover, wearing masks
had not been common on a daily basis before 2020, hence it was perceived as an
unnatural component of face image (15%). Interestingly the 10% of respondents
pointed out that the presence of this sign could also evoke the feeling of threat, as
the sign indicated the potential danger. Nevertheless, this perception is outnum-
bered by the feeling of safety (15%), which masks could guarantee.
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The survey revealed that signs encouraging people to keep 1,5/2m distance
in the majority of cases evoked the feeling that it is unnatural behaviour (26%).
It also, however, brings the feeling of safety (21%) among the respondents. The
survey participants also pointed to the feeling of anxiety (16%), which may ap-
pear in public places, such as shops or other public buildings, because it may
be difficult or even stressful to keep a required distance. As further indicated by
some of the respondents, keeping distance is also difficult with very close rela-
tives inside the buildings. As the sign was most often placed outdoors and also in
places which may easily become crowded, hence some of the respondents treated
it as a reminder and a guideline.

3. don’t greet people with a handshake

25%
20%
15%
10%

5%

0%
limitation anxiety danger imposition of safety other
unnatural
behaviour

Chart 3. Responses to the sign forbidding handshakes

For 25% of the respondents avoiding a handshake as a greeting is unnatural
behaviour. It also evokes the feeling of limitation (20%). On the other hand, the
survey also indicates that people feel safer (20%) when their behaviour is dic-
tated, as others have to comply with the general regulations as well. The survey
participants noticed that before the pandemic, handshakes had always been a well
known common way of social greeting, especially with people we do not know.
Such sudden prohibitive suggestions may evoke anxiety (5%). Furthermore,
some of the respondents indicated that they generally avoid physical contact and
prefer verbal greetings. It is not always necessary to enter the other person’s per-
sonal space, hence this sign did not limit their usual way of behaviour.
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4. wash your hands

40%

20%

0%
limitation anxiety danger imposition of safety other
unnatural
behaviour

Chart 4. Responses to the sign reminding people of frequent hand washing

The survey shows a rather unanimous attitude toward the sign reminding peo-
ple of frequent hand washing. For 56% of respondents this message evoked the
feeling of safety. Reminding people about this behaviour is actually a reference
to people’s everyday habit even from before the pandemic, which does not re-
quire any extra effort from people. As indicated by some of the respondents, the
presence of this sign in the public space can only have positive results, as it will
motivate some people to maintain hygiene better. Spreading the knowledge about
hygienic standards can have a positive effect on the society also in the future, as it
develops some kind of a habit to wash hands. Treating it as a limitation, unnatural
or as evoking the feeling of anxiety, is expressed by the minority of respondents
(6% for each response).

5.2.2. Language on signs

Except for visual images, some of the signs also contained verbal messages in
the form of imperative statements expressing regulation or a ban. As the language
is said to strongly influence people’s behaviour and their way of thinking, the sur-
vey also aimed at finding the opinions about the language used on signs. The fol-
lowing examples of the imperative statements could be found in the public space
on the signs presented in this study: “For your safety keep the proper distance”,
“Wear a face mask”, “Don’t greet people with a handshake”, “Wash your hands
frequently with soap and water or disinfect them with an alcohol-based hand
sanitizer containing at least 60% alcohol”. The study focused on 4 signs, which
contained these texts. However, the author decided to provide more linguistic
examples, as only 4 phrases could not be enough to build and assess the percep-
tion of space among the participants. The additional phrases included: “avoid
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crowds”, “cover your mouth/face”, “follow the restrictions”, “remember to pro-
tect elderly people” and “stay home”.

10%

0%
negative resistance sense of neutral positive other
obligation and
obedience

Chart. 5 Responses to the language used in public space
during COVID-19 pandemic

Verbal messages, their form, were accepted by the majority of respondents.
The texts create a sense of duty and obedience to orders/prohibitions (42%). On
the other hand, neutral emotional responses (42%) were also identified. Some
respondents stated that after one year’s presence, signs and language no longer
evoke such strong emotions as before and are treated as a fact of life. However,
for most of them texts do not seem unnatural, rather necessary in their form (im-
perative) and content. The respondents know that these forms of signs work as a
reminder of the required behaviour and social responsibility. Interestingly there
also appears an opinion suggesting the change in the form of the message, from
simple short often one-word statements, to more elaborate instruction of how to
behave, specifically with the use of words, such as for example: “please”, “re-
member”, “take care of”. Additionally, 11% of the respondents expressed nega-
tive attitude towards the signs, which was explained as unnecessary imposition of
behavioral rules. In general the language used neither evoked positive responses
nor aroused/incited resistance.

5.2.3 The image of space as influenced by the signs

The last question in the study concerned the general image of space as in-
fluenced by the presence of signs. Respondents were to consider whether the
signage creates the image of space which enhances human interactions, is com-
municatively neutral or maybe disrupts natural human communication.
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Chart 6. The perception of the public space in reference to the presence
of COVID-19 signs

The survey revealed that 44% of the respondents claim that signage disrupts
natural human communication. As the contact with other people is limited, there
appear barriers and restrictions. Interestingly, the disruption in communication
may appear due to fear of communication, finding oneself in a communicative
context which could pose some danger (contraction of virus). There have also ap-
peared responses which drew attention to non-verbal aspects of communication,
e.g. face mimics or proper distance. As they were also controlled, communica-
tion could become disturbed, especially in the situations in which closer social
distance is a norm and also generally in close contact cultures. According to the
respondents, people are not used to the imposed forms of communication. They
are not natural. Interestingly, the study also revealed that there are people (17%)
who accept the signage and restrictions. They do not see them as a communica-
tion barrier but as a new form of communication. They perceived it as successful
as the majority of people obliged to the rules. Some of the respondents did not
see any influence on human communication (39%). Even though different signs
that restrict or control our behaviour can be found, they usually do not limit basic
intuitive activities, such as e.g. greetings, even if in another form.

6. Discussion and final conclusions

The aim of the conducted study was to analyse the influence of visual-textual
signage, which appeared in the public space during COVID-19 pandemic, on
the perception of public space. The analysis concerned signs which expressed
imposed social distance of at least 1,5-2m, face covers (masks), prohibition of
certain gestures/greetings and an intense promotion of hygienic habits (hands
washing). The study also focused on the forms of language used on signs during
the pandemic.
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The first studied notion concerned signs presenting face masks, which were
supposed to encourage people to cover their faces and remind people that it
was one of the ways to prevent the virus from spreading. Despite the face being
a part of the body with one of the greatest communicative potentials, cover-
ing it was treated as a safety measure. Sometimes it could evoke the feeling
of potential danger (hence the anxiety) and threat. Interestingly the responses,
which pointed to the fact that masks seriously limit/restrict non-verbal com-
munication and facial clues, are scarce. It should be remembered that face tells
who the person is, it is crucial in social interactions as people make inferences
about the other person’s emotional state, attractiveness or health on the basis
of facial cues (Henneberg, 2003; Jack, 2015). The perception of facial expres-
sions can prevent social encounters that may be dangerous. Further, if people
are unable to show their emotions clearly and hence identify emotional states of
others, this may seriously influence social relations, making those more sensi-
tive, more isolated and seeing communication as a difficult process. Some of
the already conducted studies (Jones & Schlogl, 2020) revealed the negative
impact of masks social interactions. This is not only related to hindering face
mimics but also significant influence on the clarity of speech, forcing people
to adopt different communicative strategies not common before, e.g. slower
speech, clear slow articulation of utterances — not natural conversation strategy.
It seems however that the participants in general did not see the undertaken
safety measures as the loss of face’s communicative potential. They approached
the problem from a medical perspective and a challenge in human interaction.
This may be caused by the fact that the questionnaire was conducted over one
year after the outbreak of the pandemic and people got used to face covers. Fur-
thermore, it has to be pointed out that although face covers were imposed in the
public space, virtual interactions, in which the face covers were not necessary,
were more common.

Human communication also requires proper understanding of how to con-
trol and apply distance in various social interactions. This knowledge is learned
within a particular culture and people usually are able to apply the rules of proper
distance in accordance with a social situation. Any changes in standard rules of
distance may create negative reactions, feelings of anxiety, misunderstandings
(see Hall, 1968; Janda-Debek, 2003) as a result of cognitive inconsistency, as
what was once learnt and established as a rule, suddenly does not match the
reality and cannot be applied. In the times of pandemic, people were in a way
forced to keep the required distance at minimum 1,5-2 m, both in the open air
public spaces (street, parks etc.) and in closed public spaces (shops, cinemas etc.).
The conducted study confirmed that fixed distance is perceived as unnatural and
difficult to keep. It also creates the feelings of anxiety, as people feel stressed
whether they will be able to keep this distance or not. Even though in the context
of the pandemic the signage enforcing fixed social distance was meant to impose
responsible behaviour and ensure safety, still inability to intuitively assess and
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apply proper social distance, even when interacting with people we know, was
perceived as a challenge.

Imposition of distance also had an impact on the gestural communication.
Gestures, just as face mimics are intertwined with any social interaction, they
support it and for some groups of people (e.g. deaf people) they become the
dominant language and form of communication. In different cultures people tend
to adopt different forms of greeting, with touch or without touch, sometimes only
verbal, sometimes combining both verbal and non-verbal components. In the
times of pandemic characterised by imposed social distance, using certain touch-
gestures became impossible. In the touch-greeting cultures people were strongly
encouraged to replace the familiar hand shakes with other forms. In the beginning
these were elbow bumps or fist bumps but with time they were also considered
as creating too close distance between people, hence posing potential threat of
contracting or transmitting the virus to another person. The World Health Organi-
zation recommended for instance, bowing, sharing an air-five, tipping your hat,
nodding your head with eye contact, waving and saying hello. Some researchers
(see e.g. Mheidly et al., 2020) also suggested hand on chest or the namaste. The
survey revealed that banning handshakes forced people to act unnaturally. This
restriction could create the feeling of uneasiness. However, as it was also shown
in the survey, avoidance of this greeting gesture did not seem to be very harmful
or negatively influence social interactions. Initially it could only require greater
self-control and focus on the gesture people want to use in a given situation.

The next notion which could influence the perception of space concerned
hands washing activity, which is a standard basic daily routine. As such, it should
not evoke either surprise nor the feeling of danger. Even though the extensive
presence of this sign in the public space could be seen as communicating some-
thing more than just basic routines, the survey proved that promotion of everyday
habits is rather perceived as motivating.

Except for the visual images, the public space has been filled with textual
messages. Language is a powerful tool in changing people’s behaviour. Texts
present on signs in the public space represent directives, Searl’s (1969) category
of illocutionary acts. This particular type is supposed “to get the hearer to do
something” (Searl, 1969: 71). These usually appear in orders, requests or com-
mands, which can be identified in the presented examples of texts from the signs.
The survey showed that these texts present on signs in the public space did not
evoke strong negative emotions nor resistance, despite imperative forms which
very often create defiance.

The study assumed that increased presence of prohibitive and regulative signs
in the public space should influence the perception of space and hence how peo-
ple feel when interacting with it. As people are used to their natural ways of
behavior especially in the field of human communication, forcing them to change
their habits could evoke the feeling of uneasiness, sometimes even the resistance,
which could initially be observed — resistance to wear masks in public spaces,
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in crowded areas etc. The adopted safety measures in the form of face masks,
controlled greetings, extensive hygienic practices, greater control of distance be-
tween people also significantly influenced public space and how it changed its
purpose and reception among its users. From socio-petal, friendly context for
interaction it transformed into a socio-fugal environment which aimed at separat-
ing people.

However, despite the fact that space became more controlled, the survey did
not confirm negative perception of space, as e.g. being less friendly, limiting.
Imposition of isolation, also by means of extensive distancing, bans on meet-
ings seems to be perfectly understood by the respondents. The question arises
why people accept to live against natural human need to be with others, close
to them, with the sense of touch, with the possibility to interpret facial expres-
sions. As the survey was conducted after one year of the outbreak of pandemic,
the general acceptance of the imposed regulations may be explained by the fact
that people learnt to live with limitations, that they developed new ways of com-
munication and they tried to approach the situation as a common responsibil-
ity to act together to overcome the pandemic. In the light of the pandemic the
undertaken measures seem to be understandable, and such image seems desir-
able as it does not encourage human contacts and hence lowers the number of
unnecessary interactions, so the threat of easy spread of the virus. It should not
however be forgotten that all mentioned signs, hence regulations, bans may have
deteriorated human communication, taking from it the basic innate behaviours
and needs. The study also confirmed that human beings are able to adapt to the
changing circumstances, social situations, norms and ways of behavior for the
sake of the common good.
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Abstract: The objective of the research presented in the article is the analysis of the meth-
ods of expressing empathy as compassion in the works by K.I. Gatczynski. Such expres-
sions will be excerpted from his works and then analyzed in terms of their grammatical
structure and function in light of the discourse analysis (cf. Banczerowski, J. et al. 1982:
198-334). The research will eventually result in a comparison of Galtczynski’s individual
stylistic features to the language features typical of the era of his creativity (cf. Dubisz
2022: 12-19).

Abstrakt: Celem artykutu jest analiza tworczosci K.I. Galczynskiego z punktow widze-
nia wyrazania empatii jako wspoétczucia. Wyodrgbnione wyrazenia o takim znaczeniu beda
opisane ze wzgledu na ich budowe gramatyczng wraz ich funkcja w §wietle analizy dyskur-
su (por. Banczerowski, J. i in 1982: 198-334). Wnioskiem koncowym bedzie porownanie
cech stylistycznych K.I. Galczynskiego z cechami jgzykowymi epoki jego tworczosci (por.
Dubisz 2022: 12-19).

Key words: empathy, discourse analysis, anaphora, cataphora, personification
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Wprowadzenie

Mottem do rozwazan lingwistycznych zawartych w pracy jest sama osobo-

wo$¢ wieszcza Konstantego [ldefonsa Gatczynskiego ujeta w ponizszym stwier-
dzeniu odnoszacym si¢ do jego skomplikowanej drogi zyciowej i koniecznos$ci
wypracowania umiejetnosci wezuwania si¢ w sytuacje innych ludzi: ,,Zyciowe
przypadki, okolicznos$ci, zwiazki z ludzmi, ich krzyzowanie si¢ i przenikanie,
stowem to, co si¢ dzialo, a nie byto za$ znane i wzajemnie powigzane, trzeba so-
bie przyswoié. Sobie? Mysle o autorze/autorce biografii jako medium opowiesci,
poniewaz piszacy/piszaca biografie musi jg tez przezy¢, uformowac i w formie
nowego dania pokaza¢ czytajacej publicznosci. Musi si¢ wigc — cho¢by utamko-
wo, choc¢by czgsciowo ze swoim bohaterem utozsamic. A z Gatczynskim trudno
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tak postgpié, to prawie niemozliwe. Ewidencja jego loséw — bo tyle nakazuje
najpierw biografistyka — pasjonujaca, lecz jakby papierowa. Czasy, w ktorych
zyl, oddalone, ale nie na tyle, Zzeby dato si¢ zignorowac ich bolesny dramatyzm.
Niektore watki wcigz niejasne — niektorych rozjasni¢ si¢ nie da (do nich zaliczam
lata socrealizmu, a takze lata pisania do ,,Prosto z mostu”). Nie da si¢ w tym
przypadku méwic¢ o ,,wspotpracy” z prawicowag gazeta, poniewaz Gatczynski
nie nadawal si¢ do zadnych zorganizowanych zespotéw (a tym sg czasopisma)”
(Wyka 2014).

Tematyka niniejszego artykutu nalezy zatem do badan z zakresu semazjologii
wyrazen poetyckich oraz sprecyzowania ich funkcji w $wietle analizy dyskursu
(por. Banczerowski, J. i in. 1982: 198-334) na przyktadzie sformutowan empa-
tycznych z 177 wierszy Kamila Ildefonsa Galczynskiego szczegdlnie dobitnie
eksponowanych w dorobku literackim wieszcza z okresu drugiej wojny $wia-
towej. Z tego wzgledu szczegodlny akcent w niniejszej pracy bedzie potozony
na omowienie fragmentow literackiej tworczosci Galezynskiego wiasnie z tego
okresu. Ponadto dodatkowym argumentem za wyborem poezji tego wieszcza
jest jego unikalny styl w kontekscie wyrazania empatii za pomocg $srodkow jezy-
kowych w utworach lirycznych opisujacych heroizm Polakéw walczacych z nie-
mieckim agresorem. W odréznieniu szczegdlnie od psychologii, gdzie empatia
definiowana jest jako ,,poznawcza §wiadomos¢ i rozumienie emocji oraz uczué
innej osoby” (Reber, 2000: 192-193), na potrzeby rozwazan wykorzystane zo-
stanie pojecie empatii w jezyku rozumianej jako ,,konwencjonalne $rodki jezy-
kowe stuzace nadawcy do sygnalizowania przyjecia perspektywy innej osoby
(np. perspektywy odbiorcy)” (Falkowska, 2016a), ktore beda zbadane z punktu
widzenia reprezentowania przez nie okreslonych terminéw gramatycznych oraz
wzajemnych intertekstualnych zaleznosci z odniesieniem do lingwistyki tekstu.
Do analiz gramatycznych postuza nastepujace pojecia:

1. dikton definiowany jako maksymalna jednostka morfologii ( Banczerow-
ski, 1997a: 18), gdyz “kazdy dikton jako rodzaj segmentu jest indywidu-
alng, konkretna i niepowtarzalng jednostka. Zawsze funkcjonuje jako znak
jezykowy, gdyz moze by¢ linearnie ciagly lub nieciagly. Ponadto, kazdy
dikton jest jednoczesnie leksyfikatorem i semifikatorem. Sposrod znaczen,
ktore on semifikuje, obowigzkowo musza znajdowac si¢ te, ktore sg istotne
dla syntaktycznej kategoryzacji zdelekyskalizowanych do pewnego stop-
nia jednostek jezykowych, lub innymi stowy, juz poddanych procesowi
zwanemu gramatykalizacja” (Banczerowski, 1997a: 18), ktorego przykta-
dami sa takie wyrazy jak zZofnierz, Zotnierka, wojak 1 wojsko,

2. lancuch determinacyjny (ang. determinational chain) rozumiany jako ze-
staw leksow, ktore ze wzgledu na zachodzace miedzy nimi zaleznosci de-
terminacyjne mozna ustawi¢ w kolejnos$¢ (por. Banczerowski 1980: 90),
jak na przyktad same wybrane tytuty wierszy Galtczynskiego ,,Pie$n cheru-
binska” czy ,,Dziecko zydowskie”,
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3. anafore, w przypadku ktorej ,,aktualny wyraz wi wskazujacy jest poprze-
dzany przez aktualng wypowiedz zawierajacg wyraz wj, z ktorym wyraz
wi pozostaje w relacji kosygnifikacji” (Banczerowski i in. 1982: 328), co
oznacza, ze obydwa wyrazy lub segmenty jezykowe wi i wj musza mie¢ co
najmniej jedno wspolne significatum (por. Banczerowski i in. 1982: 119),
czego przyktadem jest para wyrazoéw potaczonych takze relacja koreferen-
cji (Jan, go) w tekscie Jan wroci jutro z delegacji. Wtedy zobacze go.

4. katafore, w przypadku ktorej aktualny wyraz wi wskazujacy nastepuje po
aktualnej wypowiedzi zawierajacej wyraz wj, z ktdrym wyraz wi pozostaje
w relacji kosygnifikacji (por. Banczerowski i in., 1982: 328)., co egzem-
plifikuje para wyrazéw (tam, w-dole) w tekscie ,,7am nie wolno podcho-
dzié. W dole lezy niewypat” (Banczerowski i in. 1982: 328).

W sukurs wyzej zaprezentowanym pojeciom anafory i katafory idzie stwier-
dzenie, ze do anaforyzacji ,,stosuje si¢ dwa rodzaje srodkow jezykowych: srodki
leksykalne i gramatyczne. Do pierwszej grupy naleza wyrazenia, ktore przejmu-
ja czes¢ tresci swych poprzednikow, a po reszte odsylaja do nich” (Polanski,
1999: 43), a ,,do drugiej nalezg zaimki (w szerokim rozumieniu tego terminu)
stanowigce specjalne srodki wytworzone przez jezyk do zastgpowania innych
wyrazen” (Polanski, 1999: 43). Z kolei cechami typowymi katafory jest uzycie
pustych zaimkow w podmiocie zdan nieosobowych, poprzednikow zaimkowych
w zdaniach wzglednych i zaimkéw pytajnych, ktore odsytaja w przod do spo-
dziewanej odpowiedzi na nie (Polanski, 1999: 289). Catoksztalt wzajemnych od-
niesien semantycznych segmentow jezykowych w postaci anafor i katafor zamy-
ka si¢ w tekscie rozumianym jako ,,obiekt jezykowy sktadajacy sie co najmniej
z dwu aktualnych wypowiedzi i funkcjonujacy jako pewna cato$é. Aktualne wy-
powiedzi, jak powyzszej przyjeliSmy, nie przekraczaja granic aktualnych zdan
pojedynczych. Wobec tego aktualne zdania ztozone nalezy juz uwazaé za tek-
sty. Teksty beda wiec ztozonymi znakami jezykowymi wigkszymi od aktualnych
zdan pojedynczych” (Banczerowski i in., 1982: 322).

Utwory literackie Galczynskiego spelniajg powyzsze wymogi definicyjne tek-
stow. Z tego powodu mozna analizowa¢ je z punktu widzenia ich spdjnosci sy-
gnifikacyjnej (por. Banczerowski i in., 1982: 327) opartej na relacji koreferencii,
ktora lezy u podstaw poje¢ anafory i katafory. Ponadto uprawnione jest zbadanie
spojnosci sygnifikacyjnej utworow poetyckich z odniesieniem do typow konsty-
tuujacych go jednostek jezykowych, czyli m.in. ,aktualnych stow, aktualnych
wyrazow, aktualnych wypowiedzi, aktualnych syntagm, aktualnych zdan i aktu-
alnych zdan” (Banczerowski i in., 1982: 323).

Szczegodtowe rozwazania gramatyczne nad strukturg morfologiczng lub skta-
dniowg wyrazen majacych znaczenie empatyczne w tworczosci Konstantego 11-
defonsa Galczynskiego beda powigzane z cechami jezykowymi epoki jego dzia-
falnosci literackiej opisanymi przez Stanistawa Dubisza (2022: 12—-19). Intensyfi-
kacja srodkéw jezykowych o charakterze empatycznym w omawianym dorobku



86 Szymon Machowski

literackim wieszcza dotyczy szedciolecia drugiej wojny §wiatowej oznaczone-
go jako odrebny okres dziejow polszczyzny w XX wieku (por. Dubisz 2019).
W obydwu opracowaniach poswigconych ewolucji leksykalno-stylistycznej pol-
szczyzny z lat wojennych (por. Dubisz 2019 1 2022) kluczowym wyréznikiem
narracji z tamtych lat jest nobilitacja interpretowana jako figura stylistyczna ma-
jaca na celu uszlachcenie (por. Tokarski, 1980: 512) przez podwyzszenie statu-
su 0sob przez nig opisywanych lub przez ujawnienie si¢ ,,tendencji do awansu
funkcjonalnego, strukturalnego i stylistycznego Srodkéw jezykowych” (Dubisz,
2022: 16). Przedmiotem uwagi w artykule w tym zakresie bedzie sprawdzenie,
w jakim stopniu wieszcz zastosowat ten $rodek retoryczny w wyrazeniach em-
patycznych. Ponadto zbadane zostang srodki jezykowe uzyte w tym celu przez
Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego.

Analiza materialu jezykowego

Ponizej tabelarycznie zestawiono fragmenty wierszy autorstwa Konstante-
go Ildefonsa Gatczynskiego powstate w okresie drugiej wojny §wiatowej z wy-
réznionymi segmentami jezykowymi zwigzanymi relacjami anafory i katafory
z uwzglednieniem przez nie reprezentowanych typow jednostek jezykowych
i kazdorazowym odniesieniem do ich funkcji petnionej w zapewnieniu spdjnosci

sygnfikacyjnej utworu literackiego jako tekstu.

Cytat z utworow
K.I. Galczynskiego
zawierajacy sformulowania
empatyczne

Nazwa wiersza
K.I. Galczynskiego

Dikton
(por. Banczerowski 1997),
lancuch determinacyjny
(por. Banczerowski 1980:90)

Funkcja w $wietle
analizy dyskursu
(por. Banczerowski, J.
iin. 1982:328)

5 (... ) A byl bliski drutom
bukowy las, a buki byly podobne nutom.

Stamtad wyszta do jenca i powiedziata: —
Postuchaj!

Kladg ci dtonie na wlosach, by mitosierdzie
z odwaga

sples¢ w sercu twoim, azeby$ — czuly i mocny
wytrwal.

Ja jestem spokoj twych nocy i walka dnia,
i modlitwa, i dtugi obtok ztocisty — Matka
Boska Stalagow (...)

,,Do widzenia. Juz id¢. Do uwigzionych
kobiet. Zeslg im sny szeleszczace
o dzieciach w r6zowych sukienkach,

o me¢zach dobrych, o zyciu, co dzwigezy jak
pigkna piosenka. A tym, co od ran pomarli,
jarzegbing zakwitng na grobie”

,Matka Boska Stalagow”

DIKTONY/ LANCUCH
DETERMINACYINY

KATAFORA
/ANAFORA
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Kiedy si¢ wypetnity dni

i przyszto zgina¢ latem,

prosto do nieba czworkami szli
zolnierze z Westerplatte.

I tak $piewali: Ach, to nic,

ze tak bolaty rany,

bo jakze stodko teraz i$¢

na te niebianskie polany. (...)
,Lecz gdy wiatr zimny bedzie dat,
i smutek krazyt $wiatem,

w srodek Warszawy splyniemy w dot,
zohierze z Westerplatte ”

,,Piesn o zonierzach
z Westerplatte”

DIKTON

KATAFORA/
ANAFORA

,»A kazda jak zorza szalona,
biato-czerwona, biato-czerwona!

czerwona jak puchar wina,
biata jak gwiezdna lawina,
biato-czerwona.

Zebraty si¢ noca flagi.
Flaga fladze dodaje odwagi:
— No, no, nie badz taka zmartwiona.

Nie pomoga i moce piekta:
jam ciebie, ty$ mnie urzekta,

nie zmoga ci¢ bomba ni zlotem
i na zawsze zachowasz swa cnotg.

I nigdy nie bgdziesz biata,
i nigdy nie bedziesz czerwona,

zostaniesz biato-czerwona
jak wielka zorza szalona,

czerwona jak puchar wina,
biata jak $niezna lawina,
najukochansza, najmilsza,
biato-czerwona”

,,Piesn o fladze”

DIKTON

KATAFORA

,,Kochanie moje, kochanie,
dobranoc, juz jeste$ senna -
i widz¢ Twdj cien na $cianie,
inoc jest taka wiosenna.
Jedyna moja na $wiecie,
jakze wystawi¢ Twe imig?
Ty jeste$s mi woda w lecie

i rekawica w zimie.”

,,List jenca”

DIKTON

ANAFORA
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,»,Nie mow mi, ze jest gdzie$
planeta lepsza;

akacja to jest piesn,

gdy si¢ wysrebrza.

ptynie do twych ust

i do mnie wraca —

mna chwat¢ matych bostw —
srebrna akacja.

0O, jakiz ptynie szmer
z tej $wietej won!
Palg przed nimi serce,
jak u ikony;

w glowie kotuje mysl,
gwiazda pochmurna:
rozebrac by cig dzi$,
a w kwiat ich ubrac.

bo tys jest siostra im,
rzewna krolewna,

zielna won, srebrny dym,
akacja srebrna.”

»Srebrna akacja”

DIKTON

KATAFORA

,.Dla Dzikiej ROzy najcigzsze znie$
i dla niej nawiewaj modre sny.
Jeszcze trochg. Jeszeze parg zboz.

I te olchy. Widzisz. I juz —

bedzie: wieczor, gwiazdy i tzy.

O Dzikiej Rézy droga $piewa piesn
i $mieje sig, ztoty znaczac $lad.
Dzika Rozo! Swiecisz przez mrok.
Dzika R6zo! Styszysz moj krok?
Id¢ — twoj zakochany wiatr”

,,Dzika R6za”

DIKTON

ANAFORA

,.Plynie w todzi zielone;...
ach, do domu tak blisko!
chwila jeszcze i schyli si¢
nad coreczki kotyska.

Zona zaklaszcze w donie,
jak ptak do furtki pomknie -
zaczerwienig si¢ mocniej

na klombach pelargonie.”

,»Sen zoierza”

DIKTON

KATAFORA/
ANAFORA

Tabela 1. Analiza fragmentéw wierszy autorstwa Konstantego Ildefonsa Galczynskiego

z punktu widzenia lingwistyki tekstu

W pierwszym z omawianych utwordw lircznych ,,Matka Boska Stalagow”
migdzy diktonami wyszta, powiedziata, Ktadg, ja a tancuchem determinacyjnym
Matka Boska Stalagéw zachodzi relacji katafory, natomiast migdzy diktonami
jenca itwych oraz kobiet i im zachodzi relacja anafory. We fragmentach drugiego
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z rz¢du wiersza pod tytulem ,,Piesn o Zotmierzach z Westerplatte”, podobnie jak
w poprzednim liryku, mozna wyr6zni¢ obydwie relacje semantyczne koreferencji
tekstowej: kataforyzacj¢ migdzy diktonami Zotnierze i szli oraz anaforyzacje
laczaca diktony zotnierze i $piewali. Katafore taczacag dikton biato-czerowona
(flaga) z zaimkami osobowymi ci¢ i ty mozna zaobserwowa¢ w wierszu ,,Piesn
o fladze” oraz migdzy tancuchem determinacyjnym srebrna akacja a diktonem
twych w utworze ,,Srebrna akacja”. We fragmentach utworu poetyckiego ,,List
do jenca” relacja anaforyzacji taczy diktony kochanie i ty, a w przypadku ,,Dzik-
iej Rozy” miedzy tancuchem determinacyjnym Dzika R6za a diktonami $wiecisz
1 styszysz. Wyzszej wspomniane relacje z zakresu spdjnosci tekstu wystepujaca
rowniez w dziele lirycznym ,,Sen zotnierza”, gdzie kataforyzacja zachodzi
mi¢dzy diktonami ptynie, schyli si¢ a Zona oraz diktonami zaczerwienia si¢ i pel-
argonie oraz anaforyzacja pomiedzy diktonami Zona i zaklaszcze. Na uwage
zashuguje celowos¢ stosowania przez wieszcza katafor uzytych do wyrazania
wspotczucia odbiorcy utwordéw literackich oraz samego ich autora dla polskich
zohierzy stajacych w szranki w morderczej walce z niemieckim okupantem.
Konstanty Ildefons Galczynski wykorzystat katafory do wyrazenia transcenden-
talnego aplauzu dla bohaterskich polskich wojskowych otrzymujacych zbawie-
nie wieczne w rozumieniu chrzescijanskim za przelang krew dla Polski, co ewid-
entnie stanowi przejaw nobilitacji (por. Dubisz, 2022: 18) w odcieniu religijnym.
Taki sam cel zdawat si¢ przy$wiecaé wieszczowi w uzyciu anafor jednak empatii
bez wyraznego nawigzania do religii. Narracja zastosowana przez wierszopisarza
sprawia wrazenie, jakby pisat ku pokrzepieniu serc obroncoéw Polski, wyrazajac
jednoczes$nie wspotczucie dla ich trudnego potozenia, poprzez personifikacje
ro$lin i zjawisk pogodowych, takich jak wiatr w wierszu ,,Dzika R6za”. Powyzsza
obserwacja §wiadczy o tym, ze utwory Gatczynskiego wykazuja cechy typowe dla
utwordow z lat wojennych, takie jak istnienie ekspresywizmow (Gajda, 2022: 18)
potaczonych z aksjologicznie nacechowanym pozytywnie stownictwem patriot-
ycznym (Gajda, 2022: 18) na przyktad najukochansza, najmilsza, biato-czerwona
z wiersza ,,Piesn o fladze” oraz w cytacie z tego samego utworu lirycznego: ,,Nie
pomoga i moce piekta: jam ciebie, tys mnie urzekla, nie zmogg ci¢ bomba ni
ztotem i na zawsze zachowasz swa cnote”.

Podsumowanie

Reasumujac powyzej przedstawione rozwazania mozna stwierdzi¢, ze utwory
poetyckie Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego majg cechy jezykowe typowe
dla okresu jego tworczosci. Specyficznymi wyroznikami jego dziet z okresu wo-
jennego sg omowione na przyktadach dziet literackich z okresu drugiej wojny
$wiatowej katafory (w rozumieniu za Banczerowski i in., 1982: 328) zastosowane
do wyrazania empatii czytelnika oraz autora tekstu poetyckiego dla cierpiacych
polskich zohierzy bronigcych terytorium Polski przed niemieckimi najezdzcami
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potaczone z funkcja nobilitacji (por. Dubisz, 2022: 18) w odcieniu religijnym.
Z kolei anafory (w rozumieniu za Banczerowski i in., 1982: 328) uzyte zostaty do
wyrazania empatii bez odcienia religijnego (por. Dubisz, 2022: 18). Co wigcej,
wieszcz uzywa personifikacji roslin i zjawisk atmosferycznych w ujeciu anafo-
rycznym w celu wyparcia lub oddalenia od siebie uczucia Igku przed grazaca mu
$miercig. Innym wartym uwagi zjawiskiem retorycznym jest naprzemienne sto-
sowanie przez Gatczynskiego anaforyzacji i kataforyzacji. Powyzsze rozwazania
wskazujg na istniejacg korelacje pomigdzy funkcja retoryczng a liryczng srodkow
jezykowych wystepujacych w poezji wieszcza wpisujacych si¢ w tendencje
jezykowe typowe dla epoki ich powstania (por. Dubisz, 2022: 18). Moga one
zatem stanowi¢ asumpt do rozwoju metodologii badan historyczno-jezykowych
z pogranicza jezykoznawstwa i1 wierszopisarstwa.
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1. Wprowadzenie

Liczne badania naukowe dowodzg, ze elementy leksykalne charakterystyc-
zne dla jezyka angielskiego sa transferowane z r6zng czgstotliwo$cia i z réznym
wplywem m.in. na grunt jezykow europejskich (Lujan-Garcia, Garcia-Sanchez,
2020, Karczewska, 2018: 264, 382, Anglemark, John 2018: 438). Przyjmuje sig,
ze pola semantyczne, ktorych najczgsciej dotycza zapozyczenia, obejmuja wyra-
zy nazywajace nowe zdobycze cywilizacyjne'.

Popularno$é angielszczyzny® wspierana jest przez prase lifestylowa, ktora
siega po angielskie zwroty w narodowych edycjach poszczego6lnych tytutow pra-
sowych. Terminy anglojezyczne moga by¢ postrzegane jako bardziej prestizowe
lub nowoczesne (Zenner et al., 2014). Ponadto, jezyk prasy lifestylowej przypo-
mina jezyk social mediow, w ktorych dominuje angielski, a to z kolei pozwala
czytelnikom i czytelniczkom poczué si¢ czeScig miedzynarodowej wspolnoty
stylu i wyznawanych wartos$ci.

Nasuwa si¢ pytanie, o jakich warto$ciach jest mowa. Dla wielu 0s6b normami
ksztattujacymi ich postawy zyciowe staje si¢ odpowiedzialno$¢ za srodowisko
naturalne i szacunek dla przyrody (Milfont, Schultz, 2018: 338). Ankietowani
deklaruja coraz wigkszg $wiadomos¢ ekologiczng a prasa kolorowa wychodzi na-
przeciw tym deklaracjom, proponujac tematyke proekologiczng obok tradycyjnie
poruszanych zagadnien, takich jak moda, podroze, uroda, relacje.

Badajac wioski dyskurs ekologiczny® naukowcy zauwazyli m.in. rosnace wy-
korzystanie anglicyzméw na stronach internetowych przedsiebiorstw promuja-
cych zrownowazony rozwoj i proekologiczne postawy. Caimotto (2013: 115-126)
dowodzi, ze anglicyzmy czgsto stuza jako narzedzie ukrywania niewygodnych
aspektow dziatalnosci (np. greenwashingu), budowaniu nowoczesnego wizerunku
1 odcigganiu uwagi od sprzecznos$ci miedzy deklaracjami ekologicznymi a rzeczy-
wisto$cig. Do$¢ obszerne studium na temat uzycia jezyka wtoskiego w kontekscie

! Dla przyktadu, w jezyku mniejszosci ladynskiej — jezyk ladynski to jezyk retoromanski uzy-
wany w Dolomitach — zapozyczenia angielskie sa wszechobecne, szczegdlnie w domenach mtlo-
dziezowych i technologicznych. Badacze (Erardi, Gardner, Comploi, 2022: 298-301) wskazuja, ze
dla jezykow mniejszo$ciowych zarzadzanie zapozyczeniami to klucz do przetrwania. W gre wcho-
dzi nie tylko thumienie wplywow, ale ich §wiadoma integracja. Silnym motywem zapozyczen jest
specyficznos¢ semantyczna — anglicyzmy pozwalaja méwic bardziej precyzyjnie lub jednoznacznie
(Serigos, 2016: 537).

2 Obserwowana dominujaca w $wiecie rola jezyka angielskiego wynika z celowej polityki Sta-
néw Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, prowadzonej od lat pigédziesigtych ubieglego stulecia
(Manczak-Wohlfeld, 2010: 13), polegajacej na inwestowaniu znacznych naktadow finansowych
w wydawanie jak najlepszych podrgcznikow do nauki angielskiego, opracowywanie jak najlep-
szych kurséw jezykowych oraz wysylanie lektorow uczacych jezyka angielskiego jako obcego do
najrozmaitszych zakatkow $wiata.

3 Pojecie dyskursu ekologicznego odnosi si¢ zaréwno do tekstow naukowych, traktujacych
o ekologii, jak i tekstow popularnonaukowych oraz uzytkowych podnoszacych kwestie zwigzane
z troska o klimat.
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ekologii autorstwa Chiary Coluccii i Marii Vittorii Dell’ Anna (2020: 285) wska-
zuje na relatywnie niewielkie zainteresowanie jezykoznawcow tematyka ekolo-
gii, mimo ze, jak wykazano, dyskurs ekologiczny dynamicznie si¢ rozwija i na-
lezy do najaktywniejszych zrédet neologizméw w jezyku wioskim. Badaczki
ustalily, Ze statystycznie istotna czes$¢ calego zbioru haset ,,ekologicznych”, ktore
wyodrebnily ze stownikow jednotomowych, ma pochodzenie obce — okoto 12%
og6tu (Colluccia, DellAnna, 2020: 286), z czego wiekszo$¢ wywodzi si¢ z jezyka
angielskiego. Michele Ortore (2022: 341) w artykule bedacym czescig wicksze-
go projektu badawczego pokazuje, jak terminologia ekologiczna w jezyku wto-
skim rozwija si¢ pod silnym wplywem angielskiego, jak stabo jest rejestrowana
w stownikach, i ze pelni funkcje nie tylko informacyjne, ale rowniez ideologicz-
ne, retoryczne i perswazyjne. Autor apeluje do jezykoznawcoéw o wigksze zaan-
gazowanie w §ledzenie i dokumentowanie jezykowych przejawow zmian klima-
tycznych.

Karczewska (2018: 264), odnoszac si¢ do kwestii anglicyzméw 1 innych za-
pozyczen, potwierdza tez¢ Smotkowej, ze prasa wydaje si¢ by¢ doskonatym zré-
dlem wiedzy na temat zmian zachodzacych w jezyku, gdyz dostrzega i odnoto-
wuje innowacje jezykowe zanim zrobig to stowniki oraz odzwierciedla sposob
postugiwania si¢ jezykiem przez jego uzytkownikow. Badaczka poddajac anali-
zie wloskie 1 francuskie edycje czasopism dla kobiet zaobserwowata uzycie po-
zyczek z jezykow takich jak francuski, hiszpanski, portugalski, niemiecki, arab-
ski, turecki, chinski, japonski, sanskryt, tacinski czy grecki. Prymat — zaréwno
w wydaniach wloskich jak i francuskich — wiodt jezyk angielski. Zgromadzony
przez autorke korpus wykazat wystepowanie zaledwie kilku jednostek leksykal-
nych nawigzujgcych semantycznie do ekologii.

Biorac pod uwage luke w zakresie jezykoznawczych analiz anglicyzméw sto-
sowanych we wloskim dyskursie ekologicznym, niniejsze opracowanie stawia
sobie za cel czgsciowe jej wypelnienie poprzez ponowne przyjrzenie si¢ angli-
cyzmom w prasie lifestylowej, obejmujacej bardziej wspotczesny przedziat cza-
sowy, i okreslenie wlasciwosci wyekscerpowanego zbioru jednostek pod katem
specyfiki ich zakresu pojeciowego, funkcjonalnego, jak rowniez cech o charak-
terze formalnym.

2. Uwagi metodologiczne

Odpowiedz na ogdlnie sformulowane pytanie badawcze — jakie anglicyzmy
z obszaru ekologii wystepuja wspolczesnie we wiloskiej prasie typu life style —
poprzedza rozwazania natury terminologicznej. Przez czasopisma lifestylowe

* Dane pochodza z roku 2009 i obejmuja nastepujace eko-zapozyczenia (Karczewska 2018: 289—
—380): Earth-friendly, eco-friendly, global warming, green, green is the new gold, low impact, low-
energy, planet-friendly, vegan.
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bedziemy rozumie¢ za Nieciem (2010: 22-23) ,,pras¢ kobieca/dla mezczyzn, kto-
ra ksztattuje okreslone wartos$ci 1 postawy spoteczne, normy i zwyczaje, styl zy-
cia osobistego i zawodowego (moda, rozrywka, zainteresowania, wystroj domu,
kulinaria, wypoczynek)”. Autor dodaje, ze ,,pisma typu life style sa najczesciej
ekskluzywnymi miesi¢cznikami, skierowanymi do zamoznych lub $rednioza-
moznych, dobrze wyksztatconych kobiet/m¢zczyzn, aktywnych zawodowo lub
publicznie”.
Anglicyzm bedziemy postrzegac jako ,,jednostke, ktora:

1) jest pochodzenia angielskiego i zostala zapozyczona bezposrednio z an-
gielszczyzny, np. surfing < ang. surfing,

2) jest pochodzenia angielskiego, lecz zostata zapozyczona za posrednictwem
innego jezyka, np. niemieckiego czy francuskiego, np. befsztyk < niem. Beefste-
ak < ang. beefsteak,

3) nie jest pochodzenia angielskiego, lecz zostata zapozyczona za posrednic-
twem angielszczyzny, do ktorej przenikneta wezesniej, np. tomahawk < ang. to-
mahawk < algon. tdimédhak(an)” (Witalisz, 2016:19).

A.Witalisz zauwaza ze tak szerokie podejscie do omawianej kategorii domi-
nuje w pracach o zapozyczeniach jezykowych (por. Fisiak, 1962: 287, Manczak-
-Wohlfeld, 1988a: 24, 1988b: 272).

Pseudoanglicyzmy, natomiast, to leksemy zbudowane z morfemow genetycz-
nie angielskich, lecz w angielszczyznie niewystepujace badz wystepujace w in-
nych funkcjach lub/i znaczeniach, np. pol. smoking (por. ang. smoking jacket
‘dawny meski stroj z aksamitu lub jedwabiu noszony w domu, szczegdlnie pod-
czas palenia cygar’).

Przedmiotem badania bedg anglicyzmy kojarzone z ekologia, a zatem powia-
zane z ochrong $rodowiska oraz stylem zycia zgodnym z naturg, wyekscerpo-
wane z wloskojezycznych edycji dwoch czasopism lifestylowych Vogue Italia®
i Elle Italia®, publikowanych w latach 2017-2025. Badaniem objeto 56 numerow
Vogue oraz 84 numery Elle.

W przypadku miesi¢cznika Vogue z analiz wykluczono teksty zredagowane
catkowicie w jezyku angielskim. Badanie jakosciowe i przeglad autentycznych

5 Vogue Italia to prestizowy miesigcznik modowy nalezacy do miedzynarodowej rodziny maga-
zynow Vogue, publikowanej przez Condé Nast. Ilustrowany periodyk klasy premium koncentruje
si¢ na modzie, sztuce, kulturze, stylu zycia. Stynie z odwaznych sesji fotograficznych, ale i z obec-
nosci tematow spotecznych i kulturowych takich jak feminizm, inkluzyjnos$¢ czy ekologia.

® Elle Italia to wloska edycja miedzynarodowego magazynu Elle, zatozonego we Francji. Jest
publikowana przez Hearst Italia i stanowi jeden z czotowych tytuldéw modowo-lifestylowych we
Whoszech. Periodyk Elle jest kojarzony z segmentem premium, ale bardziej przystepnym niz Vo-
gue. Zawiera wigcej praktycznych porad i jest kierowany do szerszego grona czytelniczek. Od
listopada 2018 roku ukazuje si¢ jako tygodnik. https://www.elle.com/it/magazine/a23275207/clle-
-settimanale/ (data dostgpu 12.05.2025).
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przyktadow uzycia zaobserwowanych form pozwoli na sformutowanie obserwa-
cji dotyczacych struktury oraz semantyki napotkanych terminow, jak réwniez
posrednio umozliwi wskazanie funkcji jakie zapozyczenia pelnig w tekstach.
Analiza skupi si¢ na anglicyzmach bezadaptacyjnych, ktore stosunkowo tatwo
wyodrebni¢ i zaobserwowac, stanowiacych jednoczesnie interesujacy punkt wyj-
$cia do dalszych rozwazan, np. na temat ich wloskich derywatow.

3. “Anglicyzmy ekologiczne” w czasopismach lifestylowych
3.1. Analiza formalna

Z formalnego puntu widzenia zgromadzone anglicyzmy reprezentowane sg
przez rdzne czgsci mowy: przymiotniki, rzeczowniki, czasowniki oraz wyrazenia
ztozone z wickszej liczby elementow (por. Karczewska, 2018: 382).

3.1.1. Przymiotniki

W toku analiz udato si¢ zaobserwowac uzycie nastgpujacych form przymiot-
nikowych: bespoke, bio-based, clean, ethically correct, green, -friendly, -free, lab
grown, pre-loved, refillable, sustainable, upcycled, vegan. Sa to zapozyczenia wla-
Sciwe niezasymilowane, obejmujace leksemy proste oraz ztozenia i zestawienia.

Chociaz analiza ilo§ciowa nie jest przedmiotem rozwazan, odnotowano wyso-
ka frekwencyjnos¢ leksemu green, wystepujacego w kolokacjach: essere green’,
diventare sempre piu green, cosmetici green & clean, linguaggio green, ment
super green, giochi green, approccio green, percorso green, futuro green, cuore
green, green news, attivista green, divulgatrice green, attivita green, attivismo
green, 1 fondi green del Pnrr, transizione green, laguna green, risorsa green,
terapia green, ufficio green, progetti green, abiti green, nota green, distopia
green, detersione green, green giramondo, moda green. Przytoczone przyklady
dowodza, ze przydawka przymiotnikowa green moze odnosic si¢ do rozmaitych
kategorii semantycznych wioskich rzeczownikow, a jej pozycja wzgledem opi-
sywanego obiektu zmienia si¢ rzadko, dominuje tradycyjny dla wioskich przy-
miotnikow uktad rzeczownik + przymiotnik. Omawiany leksem podlega réwniez
stopniowaniu oraz moga towarzyszy¢ mu wloskie przystowki.

7 Pol. by¢ green, stawac¢ si¢ coraz bardziej green, kosmetyki green & clean, ekologiczny jezyk,
super ekologiczne menu, proekologiczne gry, proekologiczne podejscie, proekologiczna $ciezka
rozwoju, ekoprzysztos¢, zielone serce, ekologiczne newsy, ekoaktywist(k)a, popularyzatorka idei
ekologicznych, proekologiczna dziatalnos¢, ekoaktywizm, ekofundusze KPO, ekologiczna trans-
formacja, zielona laguna, ekozasob, ekologiczna terapia, proekologiczne biuro, zielone projekty,
ekologiczne ubrania, proekologiczna obserwacja, ekodystopia, pielegnacja green, zielony podroz-
nik, zielona moda. Jeéli nie zaznaczono inaczej, propozycje ttumaczen cytatow z jezyka wloskiego
pochodza od autorki niniejszego artykutu.



98 Joanna Ozimska

Z mniejszg czgstotliwo$cia w badanym materiale wystepuje przymiotnik
clean: filosofia clean®, formula clean, oznaczajacy produkty pozbawione szko-
dliwych dla Iudzi i srodowiska substancji, ale i kojarzacy si¢ z etycznoscia i mo-
ralnos$cia.

Ztozenia i zestawienia obejmowaty nastepujace kombinacje elementow:

(1) prefiks eco + przymiotnik: eco-conscious, ecofriendlyleco-friendly, eco-
green,

(2) rzeczownik lub prefiks + friendly: climate friendly, eco-friendly, ocean
friendly, sea friendly,

(3) rzeczownik + przymiotnik free: carbon & stress free, conflict free, cruelty
freelcruelty-free, metal-free, plastic-free.

3.1.2. Rzeczowniki

Zebrany material badawczy zawierat m.in. nast¢pujace przyklady angielskich
rzeczownikow: compost, environment, fabrics, foraging’, fracking, greenwash-
ing, overtourism, pack(iging), plogging'®, re-commerce, recycling, refill"!, resell-
ing, rewilding, swapping'?, swishing"®, upcycling. Znaczna cz¢$¢ z nich to formy
odczasownikowe, zakonczone sufiksem -ing, wskazujace na dziatanie, podejmo-
wang aktywnos$¢. Jesli chodzi o prefiksy zapozyczonych form (re-, up-, over-),
w jezyku wloskim zachowata si¢ oryginalna angielska pisownia.

Zaobserwowano wystepowanie niezasymilowanych zestawien lub zlozen,
ktorych trzonem sg rzeczowniki carbon (carbon footprint, carbon zero) i climate
(climate reverse, climate strike, climate-anxiety) oraz przymiotniki green (green
cleaning, green day, green economy, green fashion, green society, green washing/
greenwashing, greenfluencer) i slow (slow fashion, slow life, slow travel). Ztozenia

8 Pol. Filozofia clean, formula clean.

% Znaczenie czesci pojec zostanie wyjasnione w rozdziale po§wigconym analizie semantycz-
nej. O ile nie wskazano inaczej, propozycje objasnien przywotanych w tekscie anglicyzmow po-
chodza od autorki.

19 Ekologiczno-sportowa aktywnos$¢ polegajaca na bieganiu (joggingu) potaczonym ze zbie-
raniem napotkanych $mieci. Nazwa jest zbitkg szwedzkich czasownikow plocka upp ‘podniesé’
ijogga ‘biegac’, uzyta po raz pierwszy w 2016 r. w Sztokholmie przez aktywiste Erika Ahlstroma.
https://www.merriam-webster.com/wordplay/origin-and-meaning-of-plogging?utm_source-
=chatgpt.com (data dostgpu 11.05.2025).

! Ta jednostka leksykalna w jezyku angielskim pehni funkcje zaréwno rzeczownika, jak i cza-
sownika. https://www.collinsdictionary.com/it/dizionario/inglese/refill (data dostgpu 20.05.2025).

12 Wymiana uzywanej odziezy, ksiazek, zabawek, polegajaca na oddawaniu i braniu przedmio-
tow, ktore nie sa juz potrzebne innym. https://www.askteamclean.com/pl/pl/przyjazne-srodowisku/
swapping-czyli-wymiana-ubran.html (data dostepu 10.05.2025).

13 Neologizm ukuty w 2000 r. przez Lucy Shea na okreslenie eleganckich sformalizowanych im-
prez wymiany ubran, podkategoria swappingu. https://www.climatechangenews.com/2012/06/06/
swishing-the-eco-fashion-phenomena-taking-over-the-world/?utm_source=chatgpt.com (data do-
stepu 10.05.2025).
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i zestawienia przewaznie dotyczg grup rzeczownik + rzeczownik lub przymiotnik
+ rzeczownik. Odnotowano réwniez obecnos$¢ przedrostka semantycznego eco-
(eco-attitude, eco-design, eco-fur, eco leisure, eco packaging), ktory pochodzi od
greckiego stowa oikoc, oznaczajacego dom, $rodowisko, miejsce Zycia. Prefiks
eco- wspotczesnie w wielu jezykach, w tym w angielskim i wloskim, uzywany jest
do tworzenia wyrazow zwigzanych z ekologig i ochrong $srodowiska oraz zrowno-
wazonym rozwojem i §wiadomym ekologicznie stylem zycia.

3.1.3. Przymiotniki/rzeczowniki

Dwa zaobserwowane w materiale badawczym leksemy kojarzone z ekologia —
vintage'® i second(-)hand — wymagaja dodatkowego komentarza z uwagi na fakt,
iz w dyskursie jako zapozyczenie na gruncie wloskim oba z nich, w zalezno$ci od
kontekstu, mozna kategoryzowacé jako rzeczownik albo przymiotnik:

« rzeczownik: “Best vintage per ’estate?””! (Elle 8/2017, 30), “Amo Isa-
bel Marant, Attico e il vintage di Yves Saint Laurent”'® (Elle 8/2017, 33),
“Adoro i negozi di vintage e credo di essere diventata un’esperta”!’ (Elle
12/2017, 222), “Con il vintage diventato uno dei capisaldi della Gen Z,
come si prospetta il futuro?”!® (Vogue 4/2025, 189).

« przymiotnik: “Il mio zaino vintage Chanel”' (Elle 8/2017, 33), “Non mande-
rei le mie figlie alla scuola privata e comprerei pitt macchine vintage™° (Elle
12/2017, 254), “In questa pagina e in tutto il servizio, orecchini vintage!
(Elle 12/2017, 259), “Arredato da Irina Kromayer, irradia un’aura vintage,
con 1 suoi mobili rétro, i letti realizzati su misura da artigiani viennesi ¢ le
eleganti lampade giapponesi degli anni Venti’*?* (Vogue 6/2023, 96).

Drugi ze wskazanych anglicyzmoéw jako zapozyczenie posiada wiasciwos$ci
rzeczownika albo przymiotnika, chociaz w jezyku angielskim®® z wieksza fre-
kwencja wystepuje jako przymiotnik:

14 https://www.treccani.it/vocabolario/vintage/ (data dostepu 10.05.2025).

15 Najlepsze stylizacje vintage na lato?”

16 ,,Kocham Isabel Marant, Attico i vintage od Yves Saint Laurenta”.

17 Uwielbiam sklepy z odzieza vintage i sadze, ze stalam sie w tej dziedzinie ekspertka”.

18 Jako ze moda vintage stala si¢ jednym z filaréw stylu Zycia pokolenia Z, jak rysuje si¢
przysztos$c?”

19 Méj plecak vintage od Chanel”.

20 Nie postatabym corek do prywatnej szkoty, za to kupowatabym wigcej samochodow vintage”.

2l Na tej stronie i w calej sesji: kolczyki vintage”.

22 [Wnetrze] urzadzone przez Iring Kromayer emanuje aura vintage dzicki swoim meblom w
stylu retro, 16zkom wykonanym na zamdwienie przez wiedenskich rzemie$lnikow oraz eleganckim
japonskim lampom z lat dwudziestych”.

2 Por. https://www.collinsdictionary.com/it/dizionario/inglese/second-hand (data dostepu
13.05.2025).
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» rzeczownik: “Gli abiti vengono smistati per tipologia di prodotto, quelli in
ordine finiscono nel mercato del second hand”** (Elle 9/2/2019, 75), “Fi-
nora inconciliabili, nel second hand queste necessita si compenetrano”?
(Vogue 1/2020, 38), “Soprattutto, il boom del second hand sta democra-
tizzando il piacere di essere alla moda, tout court™?® (Vogue 1/2020, 38).

+ przymiotnik: “Perd i miei sono second hand!”*’ (Elle 7/2017, 46), “Molto
attente alla sostenibilita sono state, per esempio, Anna Grassi di Grassi
10000, che ha presentato «una giacca ottenuta da giacenze di magazzino
e cristalli Swarovski riciclati», ¢ Nathalie Ballout, che nella sua «opera
d’arte indossabile» ha incorporato «second-hand denim e antichi filati sve-
desi fatti a mano»”?® (Vogue 10/2018, 188), “Condividere un abito, com-
prarlo usato: la second-hand economy contagia anche la moda™* (Vogue
1/2020, 38).

3.1.4. Formy czasownikowe

Zapozyczone niezintegrowane angielskie formy czasownikow we wiloskim
dyskursie ekologicznym naleza do rzadkosci. Udato si¢ zaobserwowac naste-
pujace jednostki: reduce, reuse, stosowane w hastach i sloganach promujacych
zrownowazone podejscie do konsumpcji, np. “Dalle tre “R” di reuse®, redu-
ce, recycling all’agricoltura rigenerativa fino alle riduzioni di gas serra™! (Elle
25/6/2023, 56).

24 Ubrania sa sortowane wedtug rodzajow, a te w dobrym stanie trafiaja do ciucholandow”.

%5 Dotad niemozliwe do pogodzenia, w sektorze ubran uzywanych te potrzeby wzajemnie sie
uzupehniaja”.

26 Przede wszystkim boom na second handy demokratyzuje sam w sobie przyjemno$é bycia
modnym”.

27 Ale moje [ubrania] sg z second handu!”

28 Na kwestie zrownowazonego rozwoju zwrocily szczegolng uwage, miedzy innymi, Anna
Grassi z Grassi 10000, ktora zaprezentowata marynarke wykonang z zapaséw magazynowych i pod-
danych recyklingowi krysztalow Swarovskiego, oraz Nathalie Ballout, ktora w swoim «dziele sztuki
do noszenia» wykorzystata denim z second handu i stare, r¢cznie wykonane szwedzkie przedze”.

29 Drzielenie si¢ ubraniem, kupowanie go z drugiej reki — gospodarka second hand podbija
réwniez $wiat mody”.

30 Wedtug stownika Collins leksem reuse, oprocz czasownikéw, moze byé przypisywany do ka-
tegorii rzeczownikow. https://www.collinsdictionary.com/it/dizionario/inglese/reuse (data dostgpu
15.05.2025).

31" Poczawszy od zasady trzech ‘R’ (reuse, reduce, recycling) az po rolnictwo regeneratywne
i ograniczanie emisji gazow cieplarnianych”.
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3.1.5. Neologizmy

W toku badania udato si¢ zaobserwowac nastgpujace neologizmy, nazywajace
nowe desygnaty:

1) greenfluencer (Elle 28/4/2023, 22) ‘inaczej osoba promujaca zrOwnowazo-
ny rozwoj na platformach spotecznosciowych, zachecajac obserwujacych do na-
sladowania podobnych postaw i zachowan’. Przyjmuje si¢, Ze termin ten zaczat
sie pojawia¢ okoto roku 2021 (Pittman & Abell, 2021: 71). Publikowane przez
greenfluencerow tresci moga obejmowac tematy, takie jak zagadnienia klima-
tyczne, podréze w stylu slow, nawotywanie do aktywizmu, etycznej konsumpcji
i minimalistycznego stylu zycia, udzielanie porad dotyczacych zycia w duchu
zrownowazonym oraz wspieranie firm przyjaznych $rodowisku. Badania Pitt-
manna i Abell dowodza (2021: 79-80), ze wystepuje odwrotna zalezno$¢ migdzy
popularnos$cia greenfluencerow, mierzong ilosciag polubien i obserwujacych, a ich
wiarygodnoscia dla internautow.

2) eco-green (Elle 28/4/2023, 114) ‘ekologiczny w najwiekszym stopniu’.
Zwrot peligcy funkcje stylistyczno-emfatyczng z uwagi na celowe powtorzenie
elementow sugerujacych prawdziwa ekologicznos$¢, majacy wzmacniac przekaz
i silnie oddzialywaé na odbiorcow. “Il leisure naviga a stile libero. Dal nuoto al
pilates, purché sia con fibre eco-green?.

3) eco-glamping (Elle 18/7/2024, 86) ‘ekskluzywny wypoczynek na kam-
pingu respektujacy zasady ekologii’. Neologizm powstat z potaczenia trzech
angielskich stow eco, glamorous 1 camping. “Un glamping cosi romantico che,
non a caso, alcune suite sono state riconvertite in modalita honey moon, sempre
mantenendo fede alla mission eco-glamping conservativa della biodiversita che
predilige materiali naturali e rispetto dell’ambiente circostante’>.

4) part-pairing (Elle 14/12/2023, 70) ‘praktyka technologiczna stosowana
przez producentow, polegajaca na blokowaniu mozliwos$ci korzystania z uzywa-
nych lub nieoryginalnych czg¢$ci zamiennych w urzadzeniach elektronicznych’.
To przyktad praktyki sprzecznej z zasadami gospodarki cyrkularnej i zrownowa-
zonego rozwoju. “Oltre a sistemare computer ¢ smartphone, le community di
Restart Project hanno raccolto meticolosamente i dati sugli interventi che sono
stati loro richiesti e creato un database di 100.000 diagnosi sui guasti, dai quali
emergono le tattiche usate dai produttori per rendere complicata (o impossibile)
la vita del riparatore: la difficolta o impossibilita tecnica di smontare i compo-
nenti perché al posto di viti sono state usate colle, la mancanza di libretti di istru-
zioni ufficiali, il mancato aggiornamento dei software che rendono inutilizzabili

32 Moda leisure podaza wiasnym stylem — od plywania po pilates, pod warunkiem, ze wyko-
rzystuje witdkna ekologiczne”.

33 Glamping tak romantyczny, ze nieprzypadkowo nicktére apartamenty przeksztatcono
w wersj¢ dla nowozencow, przy jednoczesnym zachowaniu misji eco-glampingu — ochrony bio-
r6znorodnosci, preferowania naturalnych materiatdw i poszanowania otaczajacego srodowiska”.
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dispositivi funzionanti e il cosiddetto part-pairing che esclude 1’utilizzo di pezzi
di ricambio di seconda mano, la mancanza dei pezzi di ricambio originali o il loro
costo esorbitante...”*.

3.2. Analiza semantyczna

Klasyfikacja semantyczna pozwolita wyodrebni¢ kilka glownych zakresow
pojeciowych zgromadzonego materiatu, przy czym wyekscerpowane terminy
dotyczace réznych sfer aktywnosci proekologicznej mozna niekiedy przypisaé
do wigcej niz jednej kategorii: (1) emisja i klimat, (2) zrbwnowazony rozwoj,
(3) marketing i $wiadomos$¢ spoteczna, (4) zrownowazona moda, (5) proekolo-
giczna kosmetyka i pielegnacja.

Ponizej zostang zaprezentowane wybrane eko-anglicyzmy w podziale na pigé
grup®, wraz z przyktadami zastosowania we wloskim dyskursie.

1) emisja i klimat:

Pierwsza grupa zawiera elementy kojarzone ze zmianami klimatycznymi, ta-
kie jak slad weglowy, neutralnos¢ weglowa, tagodzenie zmian klimatycznych,
rozwigzania przyjazne klimatowi i globalne ocieplenie. Wszystkie terminy,
oprocz climate reverse, posiadajg wloskie odpowiedniki: impronta ecologica,
neutralita carbonica, a basso impatto climatico/ambientale, riscaldamento glo-
bale/climatico. Cz¢$¢ z nich to kalki angielskiej terminologii. Wszystkie sg zto-
zeniami dwucztonowymi typu rzeczownik + rzeczownik lub przymiotnik + rze-
czownik, typowymi dla angielszczyzny. Uzycie zapozyczen w tych przypadkach
nadaje wypowiedziom eksperckiego charakteru.

* carbon footprint “L’anno scorso scegliemmo di lanciare un piccolo mes-
saggio simbolico: rinunciando a scattare fotografie di moda e abbattendo

34 | Oprécz naprawiania komputerow i smartfonow, spolteczno$é projektu Restart Project skru-
pulatnie gromadzita dane dotyczace zgtaszanych jej usterek i stworzyta bazg obejmujaca 100 000
diagnoz awarii. Z tych danych wytaniaja si¢ taktyki stosowane przez producentow, ktére maja
utrudni¢ (lub wregez uniemozliwic) zycie osobom zajmujacym si¢ naprawami: trudno$¢ lub tech-
niczna niemozno$¢ rozmontowania podzespotow, poniewaz zamiast srub uzyto klejow; brak ofi-
cjalnych instrukcji serwisowych; brak aktualizacji oprogramowania, ktore unieruchamia w pehi
sprawne urzadzenia; tzw. part-pairing, uniemozliwiajacy uzycie czesci zamiennych z drugiej reki;
brak oryginalnych czgéci zamiennych lub ich wygérowany koszt...”.

33 Klasyfikacja pol semantycznych zaproponowana przez Batko-Tokarz, wykorzystana w ba-
daniach zapozyczen m.in. przez Wojtynska-Nowotke, wyodrgbniajaca siedem sfer tematycznych
(I. Cztowiek w spoteczenstwie, II. Cztowiek i przyroda, I1I. Cztowiek jako istota psychiczna, IV.
Czlowiek i technika, V. Codzienne Zycie cztowieka, VI. Czlowiek jako istota fizyczna, VII. Kate-
gorie fizyczne) nie sprawdzitaby si¢ w przypadku analizowanego materiatu z uwagi na niewielka
liczebno$¢ jednostek (por. Wojtynska-Nowotka, 2022).
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cosi almeno per un mese il nostro carbon footprint*®, provavamo a ricorda-
re che nulla cambiera negli altri se non saremo noi stessi, ciascuno a modo
suo, i primi a farlo™” (Vogue 1/2021, 16).

* carbon neutrality “In Italia, Alcantara ¢ stata azienda pioniera: il produtto-
re del celebre materiale usato in svariati settori, dalla moda all’automotive,
dal design all’elettronica, si ¢ schierato dalla parte della carbon neutrality
gia nel 2009*% (Vogue 1/2021, 78).

» climate reverse “Le ricerche nel campo di questa cosmesi a cavallo tra
expertise e protezione dell’ambiente e delle persone si spingono fino a ri-
vendicazioni di climate reverse™® (Elle 24/4/2025, 132).

* climate friendly “Se si dirottassero gli investimenti su alcuni sistemi al-
ternativi, si troverebbero soluzioni innovative e climate friendly che, in
piccola parte, iniziano a farsi spazio nel mercato™* (Vogue 1/2021, 67).

o global warming “Sappiamo che gli effetti del global warming non sono li-
neari: mezzo grado a livello globale si puo tradurre in 2—-3 gradi di aumento
a livello locale™! (Elle 4/4/2024, 62).

2) zrownowazony rozwoj:

Kolejna grupa przyktadow obejmuje nazwy specjalistycznych stanowisk pra-
cy, zajmowanych przez osoby odpowiedzialne za zrbwnowazony rozwdj i ochro-
ne¢ srodowiska, jak rowniez okresla w sposob symboliczny — odwotujac sie do ko-
lorow — sektory gospodarki zwigzane z morzem (blue) oraz nastawione na reduk-
cje wplywu na $rodowisko produkty i ustugi (green*?). Nastepne wyrazenia we
wloskim dyskursie petnia rolg przydawek, oznaczajacych ushugi zaawansowane

36 Przypadek wskazanego anglicyzmu jest interesujacy, gdyz odnosi si¢ do funkcjonowania sa-
mej prasy. Media nie tylko posredniczg w przekazywaniu informacji, ale takze stanowig materialny
byt, opieraja si¢ na infrastrukturze, wykorzystaniu surowcow, pozostawiajac $lad w srodowisku
naturalnym (Lopez 2020). Rezygnacja z sesji fotograficznej stanowi symboliczny gest troski o $ro-
dowisko naturalne i redukcji negatywnego wpltywu na nie.

37 W zesztym roku postanowili§my wysta¢ maty, symboliczny komunikat — rezygnujac z sesji
zdjeciowych mody i, tym samym, obnizajac nasz $lad weglowy na co najmniej miesigc, staraliSmy
si¢ przypomniec, ze nic si¢ nie zmieni w innych, jesli najpierw my sami, kazdy na swoj sposob, nie
zaczniemy tego robic”.

38 We Wioszech Alcantara byta firmg pionierem. Producent stynnego materiatu uzywanego
w wielu sektorach, od mody po motoryzacje, od designu po elektronike, stanat po stronie neutral-
nos$ci weglowej juz w 2009 roku”.

39 Badania prowadzone w obszarze tej kosmetologii, ktéra Iaczy specjalistyczng wiedze z ochro-
na $rodowiska i ludzi, posuwaja si¢ az do obietnic odwrocenia zmian klimatycznych”.

40 Gdyby przekierowano inwestycje na niektore alternatywne systemy, mozna by znalezé in-
nowacyjne i przyjazne dla klimatu rozwigzania, ktére — cho¢ w niewielkim stopniu — zaczynaja juz
pojawia¢ si¢ na rynku”.

41 Wiemy, ze efekty globalnego ocieplenia nie sa liniowe: pot stopnia w skali globalnej moze
przetozy¢ si¢ na wzrost o 2—3 stopnie w skali lokalnej”.

42 Przymiotnik green funkcjonuje w catym dyskursie — w wyniku zjawiska zwezenia seman-
tycznego (por. Witalisz, 2016: 62) — jaki semiotyczny symbol ekologicznosci.
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ekologicznie (np. rezygnacja z plastiku, wspieranie si¢ zdobyczami biotechnolo-
gii w celu ochrony naturalnych zasobow). Ostatni z zaproponowanych terminéw
moze wzbudza¢ kontrowersje, poniewaz oznacza proces przywracania dziko$ci
danemu terenowi, np. poprzez wycofanie dziatalnosci czlowieka, reintrodukcje
gatunkoéw, co bywa postrzegane jako zagrozenie dla lokalnej bior6znorodnosci.
Pozostale anglicyzmy maja pozytywne lub neutralne konotacje, odnosza si¢ do
zjawisk pozadanych.

o sustainability officer “Ospiti: Simone Targetti Ferri, sustainability officer
L’Oréal Italia” (Elle 6/6/2024, 26), Séverine Pinault, Fendi WW Supply
Chain, Sustainability & Logistic Director (Elle 25/6/2013, 58).

*  blue economy “Se la blue economy®, 1’economia del mare, nel mondo ¢
dominata dagli uomini, a indicare una nuova rotta che punta alla sosteni-
bilita in Italia ¢ una donna, Barbara Amerio, alla guida di Amer Yachts,
gruppo Permare, una realta della cantieristica navale con sede a Sanre-
mo, specializzata in motoscafi di 40—60 metri, che da lavoro a un largo
indotto™** (Elle 6/6/2024, 65).

o green economy “GREEN ECONOMY. Formule verdi di ultima generazi-
one ci conquistano con texture piacevoli e offrono al tempo stesso massima
efficacia e benessere sensoriale”® (Elle 8/2017, 169).

* plastic free “Il suo ultimo tour nel Regno Unito ¢ stato plastic free ¢ ali-
mentato da fonti rinnovabili”*® (Elle 28/4/2023, 50).

* lab grown “Lo fa utilizzando il potere della vegetazione locale e di ingre-
dienti purissimi, unito alle innovazioni biotecnologiche, avvalendosi della
collaborazione di Aethera Biotech, altra realta veneta che si occupa della
produzione di ingredienti lab grown che non sfruttano il territorio™” (Elle
16/11/2023, 170).

» rewilding “Sento spesso parlare di rewilding: se lasciassimo fare alla nat-
ura, le specie dominanti impiegherebbero poco a far fuori, per esempio,

43 Zestawienie konotujace ekologiczne podejicie do zasobow morskich, uzupetione przydaw-
ka rzeczownikowa w postaci wloskiego ekwiwalentu znaczeniowego, aby wykluczyé ewentualne
watpliwos$ci dotyczace sensu zapozyczenia.

4 Podczas gdy gospodarka morska na $wiecie jest zdominowana przez mezczyzn, we Wio-
szech nowy, zréwnowazony kurs wyznacza kobieta, Barbara Amerio, stojaca na czele Amer Yachts
z grupy Permare, firmy stoczniowe;j z siedzibg w San Remo, specjalizujacej si¢ w jachtach motoro-
wych o dlugosci od 40 do 60 metrow, dajacej zatrudnienie szerokiemu zapleczu podwykonawcow”.

45 ZIELONA GOSPODARKA. Zielone formuly najnowszej generacji urzekaja nas przyjemna
konsystencja, oferujac jednoczesnie maksymalna skutecznos¢ i sensoryczne doznania”.

46 _Jej ostatnia trasa koncertowa w Wielkiej Brytanii byta wolna od plastiku i zasilana energig
ze zrodel odnawialnych”.

47 Robi to, wykorzystujac moc lokalnej roslinnosci i najczystszych sktadnikow, polaczona
z innowacjami biotechnologicznymi, przy wspotpracy z Aethera Biotech, kolejng firmg z regionu
Wenecji Euganejskiej, zajmujacg si¢ produkcja sktadnikow hodowanych laboratoryjnie, ktore nie
eksploatuja srodowiska naturalnego”.
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le orchidee e le ginestre endemiche che hanno ricominciato a fiorire nel
nostro parco”*® (Elle 14/12/2023, 159).

3) marketing 1 §wiadomos¢ spoleczna:

Trzecia, licznie reprezentowana grupa anglicyzméw obejmuje zjawiska odno-
szace si¢ do wiedzy spolecznej na temat zagrozen ekologicznych. Chodzi o nazwa-
nie niepozadanych dziatan podmiotow gospodarczych albo obywateli, dziatajacych
na szkodg srodowiska naturalnego. Obok poje¢ o negatywnych konotacjach, wy-
stepuja okreslenia pozytywnie wartos$ciujace (green society, foraging, community
garden, slow travel). Czg$¢ anglojezycznej terminologii nie posiada ustabilizowa-
nych wtoskich odpowiednikow (greenwashing, slow travel, Planet B).

« greenwashing® ‘praktyka marketingowa polegajaca na przedstawianiu
dziatan jako ekologicznych, cho¢ w rzeczywistosci takimi nie sg’. “Evitare
il greenwashing —un po’ come lavarsi la coscienza con progetti sostenibili
non quantificabili o dimostrabili — & nell’interesse di tutti: sta crescendo
un pubblico di clienti finali sempre piu attento e coscienzioso, disposto ad
acquistare magari meno ma meglio, con piti qualita e attenzione™° (Elle
8/2017, 65). “E il frutto di una pratica che viene utilizzata per far credere
ai consumatori che le aziende prendano delle misure di quel tipo, il cosid-
detto greenwashing, un inganno molto comune™! (Elle 28/4/2023, 58).

* fast fashion ‘szybka, masowa produkcja tanich ubran, czegsto kosztem
jakosci, etyki i1 srodowiska, krytyka nadprodukcji odziezy’. “Decisioni
istantanee e consegne lampo sono 1’essenza del fast fashion, anche se si
pagano a caro prezzo™? (Vogue 3/2019, 122). “Per il fast fashion & 1’ec-
cesso di produzione che porta a una svalutazione del prodotto e all’uso di
materiali scadenti, poi difficili da smaltire”? (Elle 25/6/2023, 68).

48 Czesto slysze o renaturyzacji. Gdybyémy pozwolili naturze dziataé, gatunki dominujace
szybko wyeliminowalyby, na przyktad, endemiczne storczyki i zarnowce, ktdre ponownie zaczety
kwitngé w naszym parku”.

4 Czeste sieganie po anglicyzmy w materiatach marketingowych moze by¢ potencjalnym sy-
gnalem greenwashingu ze strony przedsigbiorstw (Caimotto, Molino, 2011: 15).

50" Unikanie greenwashingu — czyli swoistego ,,obmywania sumienia” za pomoca projek-
tow rzekomo zréwnowazonych, ktorych nie da si¢ zweryfikowaé ani zmierzy¢ — lezy w interesie
wszystkich, ro$nie bowiem grupa klientow coraz bardziej $wiadomych i odpowiedzialnych, goto-
wych kupowac¢ moze mniej, ale lepiej, z wigkszg jakoscig i uwaga”.

31 To rezultat praktyki stosowanej po to, by sprawié¢ wrazenie, ze firmy podejmuja dziatania
proekologiczne — chodzi o tzw. greenwashing, czyli bardzo powszechne oszustwo polegajace na
wprowadzaniu konsumentow w btad”.

52 Natychmiastowe decyzje i blyskawiczne dostawy stanowia istote fast fashion, cho¢ maja
swoja wysoka ceng”.

33 W przypadku fast fashion to whasnie nadprodukcja prowadzi do dewaluacji produktu oraz
uzycia materiatow niskiej jakosci, ktore sg pdzniej trudne do utylizacji”.



106 Joanna Ozimska

* slow travel ‘styl podrozowania, ktory zaktada powolno$é¢, uwaznos¢ i mi-
nimalizacj¢ wplywu na srodowisko’. “Quando lo slow fravel rappresentava
I’unico modo di viaggiare, I’hotel Llys Meddyg era una stazione di posta
e garantiva i servizi essenziali a chi passava di qui”>* (Elle 6/3/2025, 137).

* overtourism ‘nadmierna liczba turystow powodujaca przeludnienie, zanie-
czyszczenie i dyskomfort lokalnych spotecznosci’. “Un classico esempio
di overtourism, cio¢ di quell’affollamento da eccessivo afflusso di turisti
che crea disagi ai residenti e ai turisti stessi”> (Elle 18/9/2024, 60).

* Planet B ‘element stanowiacy slogan aktywizmu ekologicznego, podkre-
slenie, ze Ziemia jest jedynym mozliwym $rodowiskiem zycia’. “Se non
c’¢ il famigerato Planet B per ’ambiente, quanto meno c¢’¢ un “piano B”
nella moda per supportarlo e preservarlo™® (Elle 25/6/2023, 56). “There is
no planet B” (Elle 3/2017, 144).

» green society ‘spoleczenstwo oparte na wartosciach zréwnowazonego
rozwoju i ochrony $rodowiska’. “La green society ¢ un’utopia?”’ (Elle
28/4/2023, 35).

+ green-addicted®® ‘osoba silnie zaangazowana w dziatania proekologicz-
ne, przywigzana do ekologicznego stylu zycia’. “Dopo la palestra interna
e lo spazio esterno dedicato agli eventi e ai momenti social tra colleghi,
¢ stata infatti inaugurata I’area per green-addicted, a cura della divisione
Ricerca e Sviluppo: vi si coltivano ortaggi, frutta ed erbe aromatiche,
seguendo i cicli stagionali, senza forzature o trattamenti chimici”>’ (Elle
10/2018, 524).

* foraging ‘ogdlne okre$lenie zbierania dziko rosngcych roslin, owocow,
grzybow itp., ktére moga by¢ spozywane’. “Obiettivo raggiunto in un lam-
po, il tempo di un weekend, grazie a un’infallibile ecostrategia: viaggiare
in treno, provare il foraging, perdersi in giardino, guardare le stelle”®® (Elle

5% Kiedy slow travel stanowit jedyny sposob podrézowania, hotel Llys Meddyg byt zajazdem
pocztowym i zapewnial podstawowe ustugi tym, ktorzy tamtedy przejezdzali”.

55 Klasyczny przyktad overtourismu, czyli nadmiernego naptywu turystow, ktory powoduje
ucigzliwosci zarowno dla mieszkancow, jak i dla samych turystow”.

56 Jesli w przypadku $rodowiska nie istnieje stynna ,,Planeta B”, to przynajmniej w modzie
pojawia si¢ ,,plan B”, ktory ma ja wspiera¢ i chroni¢”.

57 ,,Czy zielone spoteczenstwo to utopia?”’

38 To kolejny przyktad neologizmu, ktérego nie odnotowuja stowniki angielskie ani, tym bar-
dziej, wloskie. por. https://www.collinsdictionary.com/, https://dictionary.cambridge.org/dictiona-
ry/ (data dostgpu 15.05.2025).

39 Po sitowni, ulokowanej w budynku i przestrzeni zewnetrznej, przeznaczonej na wyda-
rzenia oraz spotkania towarzyskie mi¢gdzy wspotpracownikami, otwarto rowniez strefe dla mi-
losnikéw zieleni, przygotowang przez dziat Badan i Rozwoju. Uprawia si¢ tam warzywa, owoce
i ziota, zgodnie z cyklami sezonowymi, bez wspomagania wzrostu czy stosowania $srodkow che-
micznych”.

60 Cel osiagnieto w mgnieniu oka, w czasie jednego weekendu, dzigki niezawodnej ekostrate-
gii: podroz pociagiem, probowanie foragingu, zatracenie si¢ w ogrodzie, obserwowanie gwiazd”.
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24/4/2025, 149). “Per assorbire lo spirito del luogo, mi lancio quindi in
due avventure ad alto tasso naturale. Mountain bike elettrica e foraging”®"!
(Elle 6/3/2025, 137).

« corporate garden®® ‘ogréd stworzony na terenie firmy w celach integracyj-
nych, edukacyjnych lub prozdrowotnych’. “Dai corporate garden all’orto
diffuso”®® (Elle 4/4/2024, 58).

o community garden ‘ogrod spoleczny — przestrzen wspoélnie uprawiana przez
mieszkancoOw miasta czy osiedla. “Tra i comuni, spiccano Bologna, Parma
e Verona. Tra gli esempi piu autorevoli, I’Orto Collettivo di Genova, di 7
ettari, I’orto dei cittadini coltivatori di cooperativa Arvaia a Bologna, di 52
ettari, il community garden Orti Dipinti di Firenze”** (Elle 4/4/2024, 58).

* fracking ‘kontrowersyjna technika wydobywania gazu i ropy z tupkéw
przy uzyciu szczelinowania hydraulicznego’. “Il mio impegno ¢ iniziato
nella comunita contro il fracking. Quando ho scoperto cosa fosse mi sono
indignata e ho pensato: non ¢ possibile!”® (Elle 12/6/2025, 61).

4) zrownowazona moda:

Czwarta grupa zawiera wyrazenia odnoszace si¢ do mody i przedtuzania cy-
klu zycia odziezy poprzez ponowne jej wykorzystanie (pre-loved), przetworze-
nie (upcycling), sprzedaz (reselling) lub unikanie marnotrawstwa (dead stock).
W przypadku dwoéch termindéw mozna wskazaé ustabilizowany wtoski odpo-
wiednik semantyczny: recycling — riciclaggio, second-hand — di seconda mano.

o upcycling ‘kreatywne przetwarzanie odpadéw Iub uzywanych ubran
w nowe produkty o wyzszej wartosci estetycznej lub uzytkowej’. “TEC-
NICHE DI UPCYCLING, a Trieste il 29 aprile. Un workshop di ITS Aca-
demy — Sartoria tenuto dal fashion & textile designer svizzero Rafael Kou-
to per imparare a curare i nostri capi vecchi, rotti e usati ed estendere il loro
ciclo di vita”® (Elle 28/4/2023, 24). “Nel mezzo c’¢ stato un processo di

61 Aby poczué ducha miejsca, rzucam si¢ w wir dwéch przygéd, charakteryzujacych sie sil-
nym kontaktem z naturg — wybieram podro6z elektrycznym rowerem gorskim i foraging”.

62 Rdwniez ta zbitka sfowna jest przyktadem kreatywnej konstrukcji jezykowej i nie odnotowuja
jej uznane angielskie stowniki dostgpne w zasobach internetowych.

63 0d ogrodéw korporacyjnych po ogréd rozproszony”.

64 Wsrod miast wyrdzniaja si¢ Bolonia, Parma i Werona. Do najbardziej znaczacych przykta-
dow naleza: Kolektywny Ogrod w Genui o powierzchni 7 hektarow, ogrod obywatelski, nalezacy
do rolnikow ze spotdzielni Arvaia w Bolonii o powierzchni 52 hektarow oraz ogrod spoteczny Orti
Dipinti we Florencji”.

65 Moje zaangazowanie zaczelo si¢ w spolecznosci sprzeciwiajacej si¢ szczelinowaniu hy-
draulicznemu. Kiedy dowiedziatam si¢, na czym to polega, oburzytam si¢ i pomyslatam — to nie-
mozliwe!”

% TECHNIKI UPCYCLINGU, Triest, 29 kwietnia. Warsztaty organizowane przez ITS Acade-
my — Sartoria, prowadzone przez szwajcarskiego projektanta mody i tkanin Rafacla Kouto, majace
na celu nauczy¢, jak dbac o nasze stare, zniszczone i uzywane ubrania oraz wydtuzac¢ ich cykl zycia”.
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upcycling che, come suggerisce la parola stessa, ¢ molto piu del semplice
riciclo. Chiamato anche riuso creativo, consiste nel trasformare un prodot-
to che ha esaurito la sua funzione originale in un oggetto dal piu alto valore
aggiunto™®’ (Vogue 3/2019, 215).

* recycling ‘przetwarzanie zuzytych materiatow i odpadéw w nowe produk-
ty, jeden z podstawowych terminow ekologicznych’. “Tra i miei preferiti c’¢
il sito di vintage giapponese Kapital, top nel recycling”®® (Elle 7/2017, 47).

* dead stock ‘niewykorzystane lub zalegajace tkaniny, materiaty lub pro-
dukty z nadprodukcji, uzywane ponownie w nowych kolekcjach’. “Tra-
sformano gli iconici costumi interi ¢ bikini del marchio, realizzati rigoro-
samente con tessuti riciclati o provenienti da dead stock, in modelli sempre
nuovi”® (Elle 28/4/2023, 24).

» pre-loved ‘uprzednio posiadane, uzywane, ale w dobrym stanie — okre-
$lenie nacechowane pozytywnie’. “Oltre a un’ampia selezione di capi e
accessori pre-loved dagli Anni 20 ai *90, questo scrigno pastello ospita
anche le creazioni di marchi indie da scoprire”’® (Elle 28/4/2023, 22).

* second-hand, Granny core, vintage ‘z drugiej reki’, ‘styl inspirowany moda
babcina, reinterpretowany przez mtode pokolenia’, ‘ubrania lub akcesoria
pochodzace z poprzednich dekad, cenione za styl, jakos¢, oryginalnosc’.
“Granny core”, cosi ¢ stato ribattezzato il fenomeno dai giovani TikToker,
pronti ora a surfare tra le app second-hand per spulciare occasioni d’an-
tan 0 a setacciare pezzi vintage tra le bancarelle dei flea market”’! (Elle
18/9/2014, 54).

* reselling ‘odsprzedaz uzywanych ubran — przez aplikacje, platformy on-
line lub sklepy vintage, termin kojarzacy si¢ z modg cyrkularng’. “Usare le
app di reselling riduce gli sprechi o crea inquinamento facendo lievitare il
traffico di spedizioni?”’? (Elle 18/7/2024, 43).

67 W miedzyczasie miat miejsce proces upcyclingu, ktory, jak sugeruje sama nazwa, jest czyms
znacznie wigcej niz zwyklym recyklingiem. Nazywany réwniez kreatywnym ponownym uzyciem,
polega na przeksztatceniu produktu, ktory wyczerpal swoja pierwotna funkcje, w przedmiot o wyz-
szej wartosci dodane;j”.

68 Wsr6d moich ulubionych znajduje si¢ japoniska strona vintage Kapital, bedaca absolutna
czotowka w dziedzinie recyklingu”.

89 Przeksztalcajg kultowe jednoczesciowe kostiumy kapielowe i bikini tej marki, wykonane wy-
Tacznie z tkanin pochodzacych z recyklingu lub z nadwyzek magazynowych, we wciaz nowe modele”.

0 Oprocz szerokiego wyboru ubran i akcesoriow pre-loved z lat 20-90, ten pastelowy skarbiec
miesci rowniez kreacje niezaleznych marek, ktore warto odkry¢”.

" «Granny core» — tak mtodzi uzytkownicy TikToka nazwali to zjawisko. Teraz z zapatem
przeszukuja aplikacje z odziezg z drugiej reki, by upolowaé stylowe okazje z dawnych lat, albo
przeczesuja stoiska na pchlich targach w poszukiwaniu ubran vintage”.

72 Czy korzystanie z aplikacji do odsprzedazy zmniejsza marnotrawstwo, czy raczej powoduje
zanieczyszczenie srodowiska, generujac wzrost liczby przesytek?”
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5) proekologiczna kosmetyka i pielggnacja:

Ostatnig grupe stanowig anglicyzmy ekologiczne wystepujace w dyskursach

kosmetycznych, stuzace do budowania etycznej tozsamosci marek.

« cruelty-free” ‘produkt, ktory nie byt testowany na zwierzetach’. “Indipen-

dentemente dalle leggi e dai regolamenti, I’assenza di un bollino con la
dicitura cruelty-free sull’etichettatura puo avere un impatto sulla scelta e
sull’acquisto del prodotto stesso”’* (Vogue 1/2021, 91).

» green & clean ‘okreslenie kosmetykow o naturalnym sktadzie, pozbawio-
nych szkodliwych chemikaliow, w ekologicznych opakowaniach, bez-
piecznych zaréwno dla ciala, jak i dla planety’. “Il sesto appuntamento ¢
dedicato ai cosmetici green & clean, ricchi di ingredienti naturali e bio, in
pack ecologici”” (Elle 24/4/2025, 138).

3.3. Wewnatrzzdaniowy code-switching

Zgromadzone powyzej przyktady, podobnie jak przytoczone ponizej fragmen-
ty, ukazuja kolejne zjawisko dotyczace stosowania anglicyzmow ekologicznych
we wioskiej prasie lifestylowej, polegajace na nagromadzeniu jednostek o takich
cechach w ramach jednego zdania Iub sekwencji zdan (por. Panka, 2019: 115—
—116). Towarzyszg im anglicyzmy kojarzone z innymi polami znaczeniowymi
niz ekologia (np. agenda, shooting).

* “Dai greenfluencer da seguire, ai second-hand da sbirciare fino ai must
wear sostenibili e agli eventi in agenda. Vademecum eco-friendly”’® (Elle
28/4/2023, 22).

*  “Piu precisamente al White Sand Luxury Villas & Spa che si fa portavoce
di un concetto di eco leisure puro, quello che definiscono clean tourism,
che abbiamo provato durante lo shooting del servizio moda “Il canto della
sirena” a pag. 82”77 (Elle 25/6/2023, 114).

3 Zwrot uzywany powszechnie w branzy kosmetycznej, stosowany rowniez jako certyfikat.
Por. https://www.peta.org/about-peta/learn-about-peta/info-businesses/join-petas-ultimate-cruelty-
-free-list/ (data dostepu 17.05.2026).

% Niezaleznie od obowiazujacych ustaw i przepisow, brak oznaczenia z napisem cruelty-free
na etykiecie moze wptywaé na decyzje o wyborze i zakupie danego produktu”.

75 | Széste spotkanie poswigcone jest kosmetykom green & clean, bogatym w naturalne i eko-
logiczne sktadniki, zapakowanym w przyjazne srodowisku opakowania”.

76 ,0d greenfluenceréw, ktérych warto obserwowac, poprzez sklepy z odzieza second-hand, do
ktorych warto zaglada¢, az po zrownowazong odziez must wear 1 nadchodzace wydarzenia. Ekoprze-
wodnik w pigufce”.

7 ,,Dokladniej moéwiac, chodzi o White Sand Luxury Villas & Spa, ktore stato si¢ ambasado-
rem idei czystego eko-wypoczynku, okreslanego mianem clean tourism, ktorego doswiadczyliSmy
podczas sesji zdjeciowej do serwisu modowego ,,Piesn syreny” na stronie 82”.
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« “Lo chic & sempre pit green. Ed ethically correct”’® (Elle 10/2018, 82).

Wydaje sig, ze tak uzyte anglicyzmy petnig role etykiet, skrotoéw myslowych,
efektywnie 1 w sposéb dynamiczny komunikujacych majace si¢ kry¢ za nimi
tresci. Odbiorca moze si¢ poczu¢ czescig Swiatowego, ,,informed”, eko-modowe-
go stylu zycia.

Kolejna obserwacja dotyczy przypadkéw siggania po anglicyzm w sytuacji,
gdy istnieje oczywisty wloski odpowiednik:

« “Laborsa innylonriciclato dalle plastic bottles raccolte nel Mediterraneo™”®
(Elle 10/2018, 82).

Zastosowanie zapozyczenia to celowy zabieg, internacjonalizuje przekaz,
sktaniajgc jednoczes$nie do zadawania pytan o granice w dazeniu do osiagniecia
efektu — nasladujac t¢ konwencj¢ — ,,coolness”.

3.4. Analiza nazw rubryk i projektow proekologicznych

W dalszej czgéci analizy, omdéwiona zostanie obecnos¢ angielskiego naze-
whnictwa w:

(1) w nagtowkach sekcji tematycznych o statej strukturze redakcyjnej, przy
czym dominuje tutaj uzycie przymiotnika green, np. Elle Speciale Green (Elle
28/4/2023, 22), Getting Greener (Elle 6/6/2024, 26, Elle 25/6/2023, 60), Elle
GREENZONE (Elle 28/4/2023, 24),

(2) w nazwach konkursow i nagrod o tematyce ekologicznej, np. The Next
Green Talents (Vogue 3/2019, 215), The Green Carpet®® Fashion Awards (Elle
8/2017, 67), Green Product Awards (Elle 7/2/2020, 20), Green Carpet Challenge
(Elle 12/2017, 145),

(3) w sloganach proekologicznych:

*  Green is the new luxury (Elle 8/2017, 64).
* ULTIME (BUONE) notizie: green is the new black (Elle 8/2017, 65).
* SOS Save the Planet (Elle 25/5/2025).

Angielskie formuly o charakterze sloganowym peig ponownie rolg etykiet,
odsyltaja do globalnych idei ekofilozofii:

78 Styl chic staje si¢ coraz bardziej green — i etycznie poprawny”.

7 Torebka wykonana z nylonu pochodzacego z recyklingu plastikowych butelek zebranych na
obszarze Morza Srédziemnego”.

80 Analogia do wyrazenia red carpet por. https://www.collinsdictionary.com/it/dizionario/ingle
se/red-carpet (data dostgpu 25.06.2025).
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» beyond the green “Fanno parte di questa filosofia beyond the green anche
le routine di bellezza, che tendono ad accorciarsi, con trattamenti che privi-
legiano pochi e calibrati ingredienti”®! (Elle 24/4/2025, 132).

e less is more “Coerentemente con la filosofia del less is more, abbiamo
definito obiettivi concreti declinandoli lungo I’intera catena del valore”®?
(Elle 25/6/2023, 58).

Nazywaja ruchy proekologiczne i zwigzane z nimi projekty legislacyjne:

* “A fare da portavoce alla campagna europea Right to repair, una coalizione
presente in 21 Paesi europei, ¢ una giovane italiana, Cristina Ganapini, per
cui riparare non ¢ solo una scelta buona per il pianeta, «ma puo essere uno
stimolo all’innovazione e a creare nuovi posti di lavoro in modo diffuso sui
territori, perché la riparazione ¢ per definizione, qualcosa che si deve fare
localmente»™® (Elle 14/12/2023, 71).

Ostatni, znajdujacy si¢ ponizej przyktad, bedacy zarazem tytulem artykutu,
stanowi gre stow — parafraze sloganu ,,Yes We Can” z kampanii Baracka Obamy
z 2008 roku:

Yes Ve Gan (Vogue 1/2021, 67).

Celowo zmodyfikowana formuta jezykowa to deklaracja weganskiego stylu
zycia, budujaca narracj¢ afirmujacg weganizm i jego wartosci etyczne.

4. Obserwacje koncowe

Odnoszac si¢ do aspektow morfologicznych, nalezy zauwazy¢, ze analiza kor-
pusu nie pozwolila odnotowac wystepowania anglicyzmow ekologicznych, ktore
w jezyku wloskim tworzylyby liczb¢ mnoga za pomocg przyrostka -s. Ogolnie
rzecz biorac, badane jednostki wystgpowaty w liczbie pojedynczej. Anglicyzmy,
jesli wymagaty tego reguty sktadni zdania wloskiego, byty poprzedzane rodzaj-
nikiem. W przypadku form zakonczonych sufiksem -ing, domy$lnym rodzajem
gramatycznym byt rodzaj meski, np. il foraging, il fracking.

81 W duchu filozofii beyond the green mieszcza si¢ rowniez rytuaty pielegnacyijne, ktore staja
si¢ coraz krotsze, opierajac si¢ na zabiegach z niewielka, starannie dobrang liczba sktadnikow”.

82 | Zgodnie z filozofig less is more wyznaczylismy konkretne cele, obejmujac nimi caly tan-
cuch warto$ci”.

83 Twarza europejskiej kampanii Right to Repair, koalicji dziatajacej w 21 krajach Europy, jest
mloda Wtoszka, Cristina Ganapini, dla ktorej naprawa to nie tylko wybodr korzystny dla planety,
«ale takze bodziec do innowacji i tworzenia nowych miejsc pracy w sposob rozproszony w réznych
regionach, poniewaz naprawa jest z definicji czyms, co nalezy wykonywac lokalnie»”.
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Nie odnotowano pseudoanglicyzmdw, podobnie jak anglicyzméw zaadapto-
wanych, nalezy jednak podkresli¢, Zze nie da si¢ wykluczy¢ ich wystgpowania.
Artykuly o tematyce ekologicznej lub zawierajace leksyke z tego zakresu stano-
wig bardzo rozlegly pod wzglgdem objetosci materiat, podobnie jak zawarto$¢
kazdego numeru analizowanego czasopisma.

Sposrod jednostek leksykalnych zaprezentowanych w rozdziale analitycz-
nym, tylko jedna (vintage) wystepuje w internetowej wersji wloskiego stownika
Treccani. Jednocze$nie udalo si¢ zaobserwowac siggnigcie przez prase wloska po
kilka innowacji leksykalnych (np. plogging, eco-glamping, greenfluencer, part-
-pairing), ktorych istnienia nie odnotowujg angielskie stowniki Collins czy Mer-
riam-Webster.

Odpowiadajac na pytanie badawcze dotyczace roli pelnionej przez wyegzem-
plifikowane anglicyzmy ekologiczne w magazynach lifestylowych, mozna wy-
mieni¢ nastgpujace funkcje, pokrywajace si¢ cze$ciowo z obserwacjami innych
badaczy tej tematyki (Romanik, 2024: 155-156):

» denotatywna, polegajaca na nazywaniu w sposob precyzyjny nowych zja-
wisk pozajezykowych,

» kategoryzujaca, umozliwiajgca porzadkowanie informacji poprzez stowa-
-klucze, bedace swoistymi etykietami, odsytajacymi do opisywanych zja-
wisk,

» stylistyczna, nadajaca tekstom nowoczesny wydzwiek, czynigca je bar-
dziej dynamicznymi i atrakcyjnymi z punktu widzenia czytelnika-uzyt-
kownika social mediow,

» marketingowo-perswazyjna, stosowana w celu przyciagnigcia uwagi oraz
wywarcia wptywu poprzez promowanie wybranych zachowan, co jedno-
czes$nie wigze si¢ z wyodrebnieniem ostatniej z funkcji — ideologiczne;j.

Z powyzszego wynika, ze cho¢ anglicyzmy ekologiczne w badanym materiale
nie wykazuja giebokiej formalnej integracji z systemem jezyka wtoskiego, to ich
obecno$¢ jest znaczaca ze wzgledu na pelnione funkcje komunikacyjne. Zapozy-
czenia stanowig nie tylko narzedzie precyzyjnego opisu nowych zjawisk, ale tez
mechanizm budowania narracji spoteczno-kulturowej wokot ekologii, w ktorej
jezyk — w zalezno$ci od typologii tekstu i jego szczegdtowej tematyki — staje sig¢
no$nikiem idei lub strategii marketingowych.
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Words have power. You can think of them as a kind of magic.
(Chomsky, 2011)

W niniejszym opracowaniu proponuj¢ zmian¢ terminologii w nauczaniu j¢zy-
kow, zastepujac termin ‘jezyk obey’ pojeciem ‘jezyk nierodzimy’ (cho¢ nie jest
to nowy pomyst — od ponad 20 lat méwi o tym poznanska szkota ekolingwistycz-
na (zob. Puppel, 2017; 2022; Krawczak, 2017)). Perspektywa ekolingwistyczna
podkresla, ze wszystkie jezyki wspottworza ztozony ekosystem kulturowo-jezy-
kowo-komunikacyjny, a nowa terminologia sprzyja petnej akceptacji réznorod-
nosci jezykowej. Proponowana zmiana moze przyczyni¢ si¢ do wspierania edu-
kacji inkluzywnej, czyli takiej, ktora zapewnia rowny dostep do nauki wszystkim
uczniom, niezaleznie od ich pochodzenia kulturowo-jezykowo-komunikacyj-
nego czy psychofizycznego, oraz uznaje roznorodno$¢ za wartos¢ edukacyjna
(UNESCO, 2020). Jednocze$nie sprzyja ona promowaniu podejscia transkultu-
rowego, ktore lepiej odpowiada wspodtczesnym realiom migracji i globalizacji,
w ktorych granice miedzy kulturami i jezykami staja si¢ coraz bardziej plynne.
Tak wiec celem niniejszego artykutu jest wykazanie, ze termin ‘jezyk nierodzi-
my’ lepiej oddaje rzeczywiste relacje migdzy jezykami i ich uzytkownikami niz
ortodoksyjny termin ‘jezyk obcy’, ktory dodatkowo akcentuje dystans i ‘obcos¢’
pomiedzy jezykami. Tymczasem, jak wskazuje dorobek jezykoznawstwa porow-
nawczego, wszystkie jezyki wykazujg istotne podobienstwa (ang. all languages
are similar), co podwaza zasadnos¢ utrwalania opozycji migdzy jezykiem ‘swo-
im’ a ‘obcym’ (Robins, 1997).

1. Kroétka historia terminu ‘jezyk obcy’

Stowa ksztattujg nasze myslenie i sposob postrzegania §wiata. Nie sg one je-
dynie neutralnymi etykietami, lecz tworza ramy interpretacyjne dla zjawisk, ktore
opisujemy. Jak zauwazaja Lakoff i Johnson (2003), jezyk metaforyczny przenika
nasz sposob konceptualizowania rzeczywistosci, a wedtug Sapira (1921) i Whor-
fa (1956) struktura jezyka wpltywa na percepcje $wiata jego uzytkownikow.
W tym konteksScie warto przyjrzec si¢ terminowi ,,jezyk obcy” — wyrazeniu, ktore
przez wieki odzwierciedlatlo sposob pojmowania innosci kulturowo-jezykowe;.

Samo stowo ‘jezyk’ pochodzi od prastowianskiego jezvks 1 pierwotnie od-
nosito si¢ do organu mowy, a nastgpnie rozszerzyto swoje znaczenie na system
komunikacji. Z kolei ‘obcy’ wywodzi si¢ z prastowianskiego obwts i oznaczato
‘pochodzacy spoza’ lub ‘nienalezacy do danej wspolnoty’ (Bankowski, 2000).
Juz sama etymologia sugeruje dystans i wykluczenie, ktore w kontekscie nauki
jezykdw moga tworzy¢ negatywne skojarzenia.

Od starozytnosci kontakt miedzy réznymi grupami jezykowymi wynikat
z handlu, wojen czy migracji. Grecy okreslali osoby niemowigce po grecku
mianem barbaroi (fapPopor), co oznaczato ‘betkoczacych’ i miato pejoratywny
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wydzwiegk. Z kolei Rzymianie, dla ktérych tacina byta jezykiem urzgdowym, po-
strzegali jezyki ludow podbitych, takie jak greka, celtycki czy fenicki, jako ozna-
ke innosci i nizszego statusu cywilizacyjnego (zob. Modzelewski, 2004; Morys-
-Twardowski, 2023).

W $redniowiecznej Europie tacina petnila role miedzynarodowego jezyka,
podczas gdy jezyki narodowe uwazano za ‘ludowe’ (Haubrichs, 2023) . Oprocz
funkcji liturgicznych, tacina byta takze uniwersalnym jezykiem elit. To w niej
spisywano dokumenty panstwowe, kroniki oraz prowadzono debaty akademic-
kie, co nadawalo jej wyzszy status w hierarchii prestizu. Stopniowo jednak ro-
sto spoteczne uswiadomienie réznic jezykowych. Juz w 813 roku synod w Tours
nakazal duchownym przekladanie kazan na jezyki zrozumiate dla ludu, to jest
wczesnoromanski (rustica Romana lingua) lub germanski (Theotisca), aby wier-
ni mogli poja¢ przekazywane nauki (podaj¢ za Haubrichs, 2023). Byt to jeden
z pierwszych oficjalnych dowoddéw na to, ze jezyki ,,barbarzyncéw” zaczeto po-
strzegac jako jezyki chrzescijanskich spotecznosci zastugujace na uznanie. Mimo
to przez dhugi czas tacina pozostawala symbolem ‘cywilizowanego’ jezyka. Na
przyktad w X1V wieku uczony mogt uzna¢ za analfabetg osobg nieznajaca taciny,
nawet jesli biegle postugiwata si¢ jezykiem rodzimym.

W renesansie, gdy rosto zainteresowanie kulturami narodowymi, jezyki takie
jak francuski, niemiecki czy wtoski zaczely zyskiwac prestiz, a nauka jezykow
nierodzimych stata si¢ elementem edukacji elit. Tak wigc, w epoce renesansu
doszto do przetomu w pojmowaniu ‘obcosci’ jezykowej. Humanizm dostrzegt
warto$¢ jezykow narodowych, co zaowocowato rozwojem literatury w jezykach
rodzimych, a nie tylko w tacinie (zob. Modzelewski, 2004). Okoto 1305 roku
Dante Alighieri w swoim traktacie De vulgari eloquentia (,,0 jezyku pospoli-
tym”) argumentowat, ze wtoski i inne jezyki ludowe (volgare) zastuguja na taki
sam prestiz jak lacina. Byla to nowatorska idea, a Dante nie traktowat jezyka
ojczystego jako gorszego czy ‘nieczystego’, lecz jako pelnoprawny element kul-
tury, godny literackiego kunsztu i analizy.

Podobne przekonania rozwijali w XVI wieku reformatorzy religijni, dokonu-
jac przektadow Biblii na jezyki narodowe, np. Marcin Luter na niemiecki, czy
Jakub Wujek na polski. Zmiany zaszty rowniez w prawie kanonicznym i z cza-
sem proboszczom zalecono znajomos$¢ jezyka wiernych, aby mogli skuteczniej
ich naucza¢ (zasada lingua vernacula) (Skutnabb-Kangas, 2000).

Renesansowe dwory staty si¢ z kolei miejscem, gdzie ceniono wieloj¢zycz-
nos¢. Wyksztatceni wtadcy postugiwali si¢ kilkoma jezykami, np. cesarz Karol V
Habsburg w zartobliwym powiedzeniu przypisywat im konkretne funkcje: ,,Do
Boga mowie po hiszpansku, do kobiet po wtosku, z m¢zczyznami po francusku,
a do mojego konia po niemiecku” (Ratcliffe, 2017). Cho¢ anegdota ta jest prze-
sada, odzwierciedla ona 6wczesne postrzeganie jezykow, bowiem rodzimy jezyk
tego monarchy (hiszpanski) nie byl juz ,barbarzynski”, lecz jednym z réwno-
rzednych jezykow Europy, podczas gdy prawdziwie ,,obcymi” pozostawaly te
spoza kregu kultury tacinskie;j.
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W XVIII i XIX wieku pojecie ,,jezyka obcego” nabrato bardziej sprecyzowa-
nego znaczenia, zwlaszcza w kontek$cie metodyki nauczania jezykow. Rozwoj
metody gramatyczno-ttumaczeniowej (ang. grammar-translation method), wy-
wodzacej si¢ z tradycji nauczania jezykow klasycznych, takich jak tacina i greka,
sprawil, ze nauka jezykow opierala si¢ na analizie gramatycznej i thumaczeniu
tekstow. Metoda ta zostata uksztalttowana w XIX wieku w niemieckich szkotach,
zwlaszcza dzigki pracom takich pedagogow jak Johann Seidenstiicker i Karl Plo-
etz, ktorzy usystematyzowali podejscie gramatyczno-tlumaczeniowe w edukacji
jezykowej (zob. Richards & Rodgers, 2014). W ten sposob nauka jezykow zosta-
ta oddzielona od kontekstu komunikacyjnego i przeksztatcona w formalny proces
przyswajania regut i struktur gramatycznych. W tym okresie istotny wptyw na
dydaktyke jezykow mieli rowniez mysliciele tacy jak Jan Amos Komensky (Co-
menius), Johann Heinrich Pestalozzi czy Wilhelm Viétor, ktorzy podkreslali role
immersji i podej$cia komunikacyjnego. Wraz z rozwojem panstw narodowych
i rosngcym nacjonalizmem ‘jezyki obce’ zaczgto czesto postrzegaé jako konku-
rencyjne wobec jezyka narodowego, co byto szczegodlnie widoczne w kontekscie
imperializmu i kolonializmu (zob. Haugen, 1972; Miihlhdusler, 2003).

Jednoczesnie nastapil przetom w rozumieniu pokrewienstw jezykowych.
W 1786 roku William Jones, brytyjski filolog porownawczy, zauwazyt podobien-
stwa migdzy sanskrytem, tacing i greka, sugerujac istnienie wspdlnego prajgzyka.
W XIX wieku jezykoznawcy tacy jak Rasmus Rask, Franz Bopp i Jacob Grimm
rozwineli metode poréwnawcza, systematycznie analizujac fonetyke i gramatyke
réznych jezykow. Ich badania doprowadzity do powstania klasyfikacji jezyko-
wych oraz koncepcji rodzin jezykowych i drzew genealogicznych (zob. Crystal,
2000). Uswiadomiono sobie, ze nawet odlegle jezyki maja wspolne korzenie, co
podwazyto wczesniejsze przekonanie o catkowitej obcosci niektorych jezykow
wzgledem siebie. W efekcie jezyk obey zaczeto traktowac raczej jako dalsza ga-
13z tego samego systemu jezykowego niz jako zupelnie odrgbng ‘mowe’. Mimo
to w XIX wieku utrzymywaly sie hierarchie jezykowe — jezyki klasyczne (tacina,
greka, sanskryt) cieszyly si¢ prestizem, podczas gdy mowy ludéw kolonizowa-
nych czesto uznawano za ,,prymitywne”.

Epoka kolonialna, znana réwniez jako kolonializm, ktora trwata az do poto-
wy XX wieku (zob. Veracini, 2022) zintensyfikowata kontakt Europejczykow
z wieloma nieznanymi wczesniej jezykami Afryki, Azji i Ameryk — zjawisko,
ktore Fill 1 Miihlhdusler (2001) okreslaja jako przejaw zaburzenia réwnowagi
w ekosystemie jezykowym. Kolonizatorzy postrzegali mowe¢ podbitych ludow
jako mniej rozwinigta i podporzadkowywali jg swoim jezykom, ktore stawaty si¢
dominujacymi w administracji i edukacji, czyli stosowali imperializm jezykowy
— $wiadome narzucanie jezyka wladzy jako srodka dominacji. Jezyki imperiow,
takie jak angielski, francuski czy hiszpanski, wypieraly jezyki lokalne, spycha-
jac je do sfery prywatnej lub wylacznie do ustnego porzadku komunikacyjnego.
Dla kolonizatoréw jezyki tubylcze byty bariera do przezwyci¢zenia, natomiast
dla ludnosci podbitej jezyk europejski stawat si¢ symbolem wiladzy i prestizu.
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W wielu koloniach wyksztalcity si¢ jezyki mieszane, jak pidziny i kreole, bedace
efektem potaczenia méw europejskich i lokalnych (zob. Steffensen & Fill, 2014).
Proces dekolonizacji w drugiej potowie XX wieku czgsciowo przywrocit zna-
czenie jezykom tubylczym, jednak w wielu krajach (np. w Indiach czy Afryce)
jezyki kolonizatoréow do dzi$ petnia funkcje jezykow oficjalnych lingua franca.

W Europie XIX wieku jezyk stal si¢ kluczowym elementem tozsamos$ci na-
rodowej. Romantyczni mysliciele, m.in. Johann Gottfried Herder, podkreslali,
ze jezyk jest no$nikiem ducha narodu (Volksgeist), a jego ochrona to obowigzek
patriotyczny (podaje¢ za Crystal, 2000). Ruchy narodowe w krajach takich jak
Polska, Czechy czy Wegry koncentrowaly si¢ na kodyfikacji i rozwoju jezyka
ojczystego w opozycji do germanizacji i rusyfikacji. W tym kontekscie jezyki
obce zaczely by¢ postrzegane jako jezyki konkurencyjne, a nawet wrogie — na
przyktad dla Polakow w czasie zaboréw jezykiem obcym stal si¢ rosyjski czy
niemiecki, mimo ze wczesniej byly one powszechnie uzywane w I Rzeczpospoli-
tej. Jednoczesnie panstwa narodowe dazyty do ujednolicenia jezykowego, co pro-
wadzito do marginalizacji dialektow, czgsto uznawanych za mniej wartosciowe.
W XIX wieku uksztaltowat si¢ takze poglad, ze ,,jezyk to dialekt, ktory ma armie
i flotg” — maksyma ta, przypisywana jezykoznawcy Maxowi Weinreichowi, pod-
kreslata polityczny wymiar statusu jezyka (zob. Weinreich, 1945; takze Fishman,
1977). W efekcie wyksztatcona idea narodu jako jednolitej wspdlnoty jezykowej
umocnita podzial na ‘swdj’ jezyk i ‘jezyk obcy’, ktdry zaczat symbolizowac je¢-
zyk innego narodu, czesto rywalizujacego lub dominujacego.

W XX wieku postepujace procesy globalizacyjne, migracje oraz rozwoj tech-
nologii zaczely stopniowo zaciera¢ granice mi¢dzy jezykiem rodzimym a obcym.
W wielokulturowych metropoliach i spoteczno$ciach migdzynarodowych dany
jezyk mogl nie by¢ ojczystym dla wielu jego uzytkownikow, ale jednocze$nie
przestawal by¢ traktowany jako catkowicie obcy, stawat si¢g bowiem istotnym na-
rzedziem komunikacji codziennej i integracji. Pojawity si¢ nowe podej$cia do na-
uki jezykow, takie jak immersja jezykowa (ang. language immersion), polegajaca
na zanurzeniu uczacego si¢ w srodowisku docelowego jezyka i uzywaniu go jako
glownego srodka komunikacji, czy nauczanie zadaniowe (ang. task-based lear-
ning), ktére podkreslaty praktyczne uzycie jezyka zamiast mechanicznego przy-
swajania regut gramatycznych (zob. Cummins, 2000; Ellis, 2003). Wspotczesne
jezykoznawstwo, czerpigc m.in. ze strukturalizmu Ferdinanda de Saussure’a,
zaczeto traktowaé wszystkie jezyki jako rownowazne, odrzucajac wczesniejsze
hierarchie warto$ciujace niektore z nich jako ,,wyzsze” lub ,,prymitywne”. An-
tropolodzy jezykowi, tacy jak Franz Boas, wykazali bowiem, ze kazdy jezyk jest
rozwinigty na miar¢ potrzeb swoich uzytkownikoéw, a Edward Sapir i Benjamin
Lee Whorf zwroécili uwage na to, jak dany jezyk ksztattuje sposob myslenia, ale
nie czyni tego lepiej czy gorzej niz inne jezyki (zob. Boas, 1911; Sapir, 1921;
Whorf, 1956).

Jak juz wspomniatam, XX wiek to epoka masowych migracji, ktore stworzy-
ty wielojezyczne spotecznosci i przyczynity si¢ do redefinicji pojecia ,,jezyka
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obcego”. Imigranci w drugim pokoleniu czesto ptynnie przechodzili migdzy
dwoma jezykami, co w wielu $rodowiskach uczynito zjawisko bilingwizmu
normg (zob. Boas, 1911; Skutnabb-Kangas, 2000). Zjawiska takie jak ‘przeta-
czanie kodu’ (ang. code-switching) staly si¢ naturalnym elementem komunikacji
w metropoliach, a poszczegdlne panstwa zaczelty dostosowywaé swoje polity-
ki jezykowe, balansujac migdzy asymilacjg a wspieraniem wielokulturowosci.
W edukacji jezyk obcy przestal oznacza¢ wylacznie jezyk dalekiego kraju, ktory
réwnie dobrze mogt by¢ jezykiem sgsiada czy kolegi ze szkolnej tawki. Wzrosta
réwniez ogromna rola jezyka angielskiego, ktory po Il wojnie $wiatowej przejat
funkcje gléwnego narzedzia miedzynarodowej komunikacji, wypierajac wcze-
$niejsza dominacje francuskiego. Anglojezyczna kultura masowa, w postaci li-
teratury, kina czy muzyki rozpowszechnita angielski na catym $wiecie, sprawia-
jac, ze to on czesto byl traktowany jako ,,naturalny” srodek globalnej wymiany,
a inne jezyki funkcjonowaty w jego cieniu. Jednoczesnie popkultura i literatura
podréznicza XX wieku utrwalily stereotypowe postrzeganie “’jezykow obcych”
jako egzotycznych i odmiennych, podczas gdy jezyk angielski stal si¢ normag
(lingua globalis) (zob. Puppel, 2017; 2019; 2022; Fill & Miihlhdusler, 2001).
Jednak w dobie rosngcej dostgpnosci edukacji i thumaczen, bariery jezykowe za-
czely stopniowo zanikac, a idea jednolitej jezykowo wspolnoty narodowej ulegta
erozji. Coraz czgséciej pojawiali si¢ takze autorzy piszacy poza swoim jezykiem
rodzimym, np. Joseph Conrad, Vladimir Nabokov czy Samuel Beckett, ktorzy
pokazali, ze granica miedzy jezykiem wiasnym (embamicznym) (zob. Puppel,
2024), a ‘obcym’ jest ptynna i moze by¢ tworczo przekraczana. W efekcie XX
wiek przyniost fundamentalne przewarto$ciowanie pojecia ‘jezyka obcego’, czy-
nigc je bardziej zaleznym od kontekstu spoteczno-kulturowego i indywidualnych
doswiadczen uzytkownikow.

Wspotczesnosé, charakteryzujaca si¢ dynamicznymi przeptywami ludzi, idei
1 znaczen, wymaga nowego jezyka opisu zjawisk komunikacyjnych. Zamiast mo-
wic¢ o ‘obcosci’, coraz czesciej mowi sie o ‘nierodzimosci’, a wiec pojeciu, ktore
lepiej oddaje ztozone relacje miedzy jezykiem, tozsamosciag i doswiadczeniem.
Termin ten zaktada wspotistnienie jezykow w jednym ekosystemie, a nie ich
opozycje, i otwiera drogg do bardziej inkluzywnego myslenia o réznorodnosci
jezykowej. W tym sensie przejscie od ,,jezyka obcego” do ,,jezyka nierodzimego”
stanowi nie tylko zmiang terminologiczng, lecz takze odzwierciedlenie glebszej
przemiany kulturowej, wtasciwej epoce XXI wieku, w ktorej jezyki i kultury nie
rywalizujg ze soba, lecz wspottworza wspolng przestrzen komunikacyjng.

Wiasnie w tym miejscu szczegdlnego znaczenia nabiera perspektywa ekolin-
gwistyczna, ktora pozwala spojrze¢ na jezyki nie jako izolowane systemy, lecz
jako wspotzalezne elementy globalnego ekosystemu kulturowego. To podejscie
umozliwia nowg interpretacje relacji migdzy jezykiem ‘obcym’ a ‘nierodzimym’,
stanowigca przedmiot dalszej analizy w kolejnej czesci artykutu.
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2. Perspektywa ekolingwistyczna w odniesieniu do relacji
‘obcy’-‘nierodzimy’

Wspotczesna ekolingwistyka (zob. np. Puppel, 2017; 2022; Stibbe, 2015;
Steciag, 2023) dostarcza narzedzi teoretycznych pozwalajacych na nowo zinter-
pretowac relacje migdzy jezykami i ich uzytkownikami. W przeciwienstwie do
tradycyjnych uje¢ strukturalnych, w ktérych jezyki postrzegane sg jako odreb-
ne i autonomiczne systemy, ekolingwistyka akcentuje ich wspoétzaleznos$¢ oraz
osadzenie w szeroko rozumianym ekosystemie kulturowym. Taka perspektywa
pozwala dostrzec, ze jezyki nie istniejg w izolacji, lecz wspottworza ztozong
sie¢ powigzan spolecznych, poznawczych i srodowiskowych. W tym konteks$cie
okreslenie ,,jezyk obcy” okazuje si¢ niewystarczajace i potencjalnie ogranicza-
jace, gdyz utrwala ono opozycje mi¢dzy jezykiem ‘swoim’ a ‘innym’, wskazu-
jacym na bardziej ksenofobiczny charakter podziatu. Termin ‘jezyk nierodzimy’
stanowi zatem propozycje bardziej inkluzywna i zgodna z ekologiczna wizja je-
zyka. Jest to wizja, w ktorej kazdy jezyk, niezaleznie od jego statusu w biografii
uzytkownika, moze wspottworzy¢ jego codzienng przestrzen jezykowo-komuni-
kacyjna.

Ponizej omawiam kluczowe elementy ekolingwistycznego podejscia do tej
problematyki:

1) W podejsciu ekolingwistycznym jezyki nie sg traktowane jako bedace
w izolacji, ale jako zintegrowane czgsci ekosystemow kulturowych. Termin ‘je-
zyk obcy’ sugeruje izolacje, odseparowanie i ‘innos¢’ danego jezyka, co tworzy
wrazenie, jak wykazaty m.in. jezykoznawstwo porownawcze i kontrastywne, ze
jezyki istniejg niezaleznie od siebie i nie sg z sobg powigzane. W rzeczywistosci
jednak kazdy jezyk ma powiazania z innymi, a kultury wzajemnie si¢ przenikaja,
szczegolnie w globalizujacym si¢ dzi$ intensywnie $wiecie. Termin ‘jezyk niero-
dzimy’ lepiej oddaje te powigzania, podkreslajac fakt, ze cho¢ dany jezyk (drugi,
trzeci, itd.) nie jest rodzimy dla konkretnej osoby, to jednak moze by¢ czgscig jej
codziennego doswiadczenia jezykowo-komunikacyjnego.

2) Ekolingwistyka wskazuje, ze jezyk, ktorym si¢ postugujemy na co dzien,
ksztaltuje nasze postrzeganie rzeczywistosci. Termin ‘jezyk obcy’ moze wywo-
tywaé negatywne skojarzenia, wzmacnia¢ ksenofobig i bariery migdzykulturowe
oraz dystans miedzy ludZzmi poshugujgcymi si¢ réznymi jezykami. Z perspekty-
wy ekologii jezyka takie podej$cie zakloca harmonijng wspotzaleznos¢ migdzy
jezykami i ich uzytkownikami, co jest szczegdlnie wazne w dzisiejszym coraz
bardziej otwartym $wiecie, w ktorym roznorodnos¢ jezykowa powinna by¢ po-
strzegana jako cenny zasob, a nie zagrozenie.

3) Ekolingwistyka ktadzie istotny nacisk na ochrong réznorodnosci jezyko-
wej, podobnie jak ekologia chroni réznorodnos¢ biologiczng. Zmiana zatem ter-
minologii z ‘jezyk obcy’ na ‘jezyk nierodzimy’ sprzyja promowaniu réznorodno-
$ci kulturowo-jezykowo-komunikacyjnej, poniewaz nie zaktada ona wyzszos$ci
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jednego jezyka nad innym (zob. pojecie ‘hegemonii jezykowej’ zob. np. Eriksen,
1992)). W ten sposob jezyki maja petne prawo wspotistnie¢ w ramach wspolnego
ekosystemu jezykow i wszelkich kultur lokalnych, co jest istotne dla zachowania
wielojezycznosci na swiecie jako jego bogactwa.

4) Z ekolingwistycznego punktu widzenia jezyki sa m. in. narzedziami two-
rzenia wspolnoty 1 wspotpracy migdzy ludzmi. Termin ‘jezyk nierodzimy’ bar-
dziej odpowiada tej idei, podkreslajac fakt, ze ludzie moga si¢ komunikowac w
wielu jezykach, ktore niekoniecznie sg ich pierwszymi, czyli jezykami emba-
micznymi (Puppel, 2024), ale mimo to przyczyniajg si¢ do budowania relacji
1 wspolpracy. Z kolei ‘jezyk obcy’ wprowadza i utrzymuje ide¢ obcosci i tym
samym utrudnia postrzeganie jezyka jako najwazniejszego mostu o charakterze
transkulturowym.

5) Odejscie od termindw takich jak ‘jezyk obcy’ czy ‘filologia obca’ nalez
zatem postrzegac jako akt troski o ekosystem kulturowo-jezykowy, podobnie jak
dzialania na rzecz ochrony $rodowiska naturalnego. Tak wigc, wprowadzanie
bardziej inkluzywnych termindw, takich jak ‘jezyk nierodzimy’ czy panfilologia
(filologia holistyczna, zob. Puppel, 2019) sprzyja rozwijaniu i zachowaniu do-
brostanu jezykowego ekosystemu, w ktérym rozne jezyki i kultury moga przede
wszystkim wspotistnie¢ 1 wzajemnie si¢ wzbogacac.

W swietle przedstawionych powyzej zatozen ekolingwistyki, kolejnym kro-
kiem jest omowienie praktycznych konsekwencji proponowanej zmiany termi-
nologiczne;.

3. Praktyczne konsekwencje wprowadzenia terminu
‘jezyk nierodzimy’

Proponowana zmiana terminologii z ‘jezyk obcy’ na ‘jezyk nierodzimy’ w
przyjetej tutaj perspektywie ekolingwistycznej niesie za sobg istotne praktyczne
konsekwencje, ktore moga wptynaé na rézne wymiary funkcjonowania jezykow
w spoteczenstwie. Ponizej przedstawiam dodatkowe konsekwencje tej zmiany:

1) Edukacja jezykowa i programy nauczania: przyjecie terminu ‘jezyk nie-
rodzimy’ moze sktoni¢ do przemyslenia i przeksztalcenia programow na-
uczania jezykow w polskich szkotach i na uczelniach. Zamiast traktowac
nauke jezyka jako poznawanie czego$ ‘obcego’, programy moglyby bardziej
integrowac aspekty wielojezycznosci i wielokulturowosci, tym samym pod-
kreslajac wspotzalezno$¢ jezykow i kultur. Takie podejscie moze zwickszy¢
motywacje uczniow i studentow, ktorzy beda postrzega¢ nauke jezyka jako
poszerzanie wlasnych kompetencji komunikacyjnych, a nie jako konieczno$é¢
przyswajania czego$ zupelie odmiennego.

2) Polityka jezykowa i planowanie jezykowe: zmiana terminologii moze wpty-
ng¢ na ksztattowanie polityki jezykowej panstw i instytucji miedzynarodo-
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3)

4)

5)

wych. Wprowadzenie do uzycia terminu ‘jezyk nierodzimy’ moze promowac
bardziej zrownowazone podej$cie do ochrony i promocji réznorodnosci je-
zykowej, co jest zgodne z przedstawionymi celami ekolingwistyki. Moze to
prowadzi¢ do inicjatyw wspierajacych mniejsze spotecznosci jezykowe i tym
samym przeciwdziatajacych dominacji jednego jezyka nad innymi, co jest
istotne dla zachowania bogactwa jezykowego $wiata w obrgbie zunifikowa-
nego podejscia ekolingwistycznego (zob. Allen & Hoekstra, 1992).
Postrzeganie mniejszos$ci jezykowych: wprowadzenie terminu ‘jezyk nie-
rodzimy’ moze réwniez wplynaé na postrzeganie mniejszosci jezykowych
w spoleczenstwie. Zamiast stygmatyzowac je jako ‘obce’, taka terminologia
wspomoze promocje, akceptacje i integracje tych spotecznosci, uznajac ich
jezyki za integralng czes$¢ kulturowego ekosystemu danego kraju. Takie po-
dejécie moze przyczyni¢ sie do lepszej integracji spotecznej i ustanowienia
wzajemnego szacunku miedzy réoznymi grupami jezykowymi.

Badania naukowe i terminologia akademicka: wprowadzenie terminu
‘jezyk nierodzimy’ moze wplyng¢ na terminologi¢ stosowang w badaniach
naukowych, zwlaszcza w dziedzinach takich jak jezykoznawstwo, socjologia
czy antropologia. Moze to bowiem skloni¢ badaczy do rewidowania istnie-
jacych poje¢ 1 kategorii, prowadzac do bardziej precyzyjnych i mniej warto-
Sciujgcych opisow zjawisk jezykowych. Proponowana zmiana moze rowniez
wplyngé na sposob prowadzenia badan, uwzgledniajgc bardziej holistyczne
1 bardziej ekologiczne podejscie do analizy jezykdéw i ich funkcjonowania w
spoteczenstwie.

Swiadomosé spoleczna i uzycie (nowych) mediéw: zmiana terminologii
moze wplyngé znaczaco na §wiadomos$¢ spoteczng i sposob, w jaki media
przedstawiajg kwestie zwigzane z jezykami. Uzywanie terminu ‘jezyk niero-
dzimy’ moze promowac bardziej pozytywne nastawienie do nauki jezykow
i kontaktéw migdzykulturowych, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do
wiekszej otwartosci 1 ksztatltowanie postawy tolerancji w spoteczenstwie.
Media, jako gtowne Zrodlo informacji, odgrywaja kluczowa role w ksztatto-
waniu opinii publicznej, dlatego ich sposob prezentowania kwestii jezyko-
wych ma istotne znaczenie dla promowania réznorodnosci kulturowo-jezy-
kowe;.

Tak wiec, zmiana terminologii z ‘jezyk obcy’ na ‘jezyk nierodzimy’ w per-

spektywie ekolingwistycznej moze prowadzi¢ do wielu praktycznych konse-
kwencji, ktore sprzyja¢ beda promowaniu réznorodnosci jezykowej, integracji
spotecznej oraz bardziej zrownowazonej polityki jezykowej. Taka zmiana moze
réwniez wplyna¢ na dydaktyke i badania naukowe oraz ostatecznie, na §wiado-
mos¢ spoteczng, przyczyniajac si¢ do budowania bardziej otwartego i tolerancyj-
nego §wiata.
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4. Podsumowanie

W niniejszym krotkim opracowaniu podkreslam, ze terminy takie jak ‘jezyk
obcy’ i ‘filologia obca’ odzwierciedlaja przestarzate i ortodoksyjne podejscie do
nauki jezykow i kultur lokalnych. Tym samym rdznig si¢ one od spojrzenia eko-
lingwistycznego na jezyk jako elementu wspotzaleznego ekosystemu. Proponuje
w ramach rozwijanej refleksji jezykoznawczej uznac, ze wprowadzenie bardziej
inkluzywnych terminow, takich jak ‘jezyk nierodzimy’, oraz zastosowanie kon-
cepcji panfilologii, odzwierciedlajg pilng potrzebe przemian w edukacji kulturo-
wo-jezykowo-filologicznej, bowiem lepiej odpowiadaja wyzwaniom wspotcze-
sno$ci, uwzgledniajac wielojezyczno$¢, réznorodnos¢ kulturowa i dynamiczny
charakter wszystkich jezykoéw naturalnych.

W dobie postepujacej globalizacji i dynamicznej wielojezycznosci termin
‘jezyk obcy’ przestaje oddawac¢ wspotczesne realia. Wiele osob postuguje sig
wieloma jezykami w codziennym zyciu, a granice migdzy jezykami i kulturami
staja si¢ coraz bardziej ptynne. Tak wiec, w kontekscie ekolingwistyki bardziej
adekwatnym okresleniem wydaje si¢ ‘jezyk nierodzimy’, poniewaz podkresla on
fakt, ze dany jezyk nierodzimy nie musi by¢ ‘obcy w sensie kulturowo-jezykowym
(czy nawet emocjonalnym), lecz po prostu nie jest embamicznym systemem
komunikacji. Wprowadzenie tego terminu do edukacji nauczania jezykow,
polityki jezykowej i badan jezykoznawczych z pewnos$cia bedzie sprzyjac lep-
szemu rozumieniu i akceptacji réznorodnosci jezykowej oraz wspiera¢ ogdlng
inkluzyjnos¢ w spoteczenstwach dzisiejszego swiata.
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Abstract: This article offers an interdisciplinary examination of the relationship between
language and political power during the Partitions of Poland. It analyzes the fate of the Polish
language as a linguistic system subjected to a process of “hard invasion” by the occupying
empires — German, Austrian and Russian. Within an ecolinguistic framework, language is
portrayed as a living organism functioning in a dynamic cultural ecosystem, exposed to dom-
ination, suppression, and adaptive resistance. The text introduces a theoretical model (IL-
TL-SL) that illustrates the stages of linguistic subjugation and the mechanisms of resistance
that followed. Drawing on historical evidence, it demonstrates how the Polish intelligentsia
and the wider community preserved the vitality and identity of Polish despite external pres-
sures. Ultimately, the article shows that Polish endured the Partitions not only as a means of
communication but also as a core symbol of national memory and identity, regaining full au-
tonomy after 1918. This contribution enriches the discussion on language ecology, linguistic
imperialism, and the interdependence between culture, language, and political power.

Abstrakt: Niniejsze opracowanie przedstawia interdyscyplinarne studium dotyczace rela-
cji miedzy jezykiem a wladza polityczna w okresie zaboréw Polski. Analizuje losy jezyka
polskiego jako systemu jezykowego poddanego procesowi ,,presji jezykowej” ze strony
jezykoéw panstw zaborczych — niemieckiego i rosyjskiego. W ramach podejscia ekolingwi-
stycznego jezyk ukazany jest jako zywy organizm funkcjonujacy w dynamicznym ekosys-
temie kulturowym, narazony na dominacje, represj¢ i przymus adaptacji. Tekst wprowadza
model teoretyczny (IL-TL-SL), ktory ilustruje etapy podporzadkowania jgzykowego oraz
mechanizmy oporu wobec niego. Na podstawie materialu historycznego pokazano, w jaki
sposob polska inteligencja i szerokie warstwy spoteczenstwa zachowaty zywotnos¢ i tozsa-
mos¢ jezyka mimo zewnetrznej presji. Ostatecznie opracowanie dowodzi, ze jezyk polski
przetrwat okres zaborow nie tylko jako srodek komunikacji, lecz takze jako podstawowy
symbol pamigci narodowej i tozsamosci, odzyskujac petng autonomi¢ po 1918 roku. Tekst
wnosi istotny wktad w dyskusj¢ nad ekologia jezyka, imperializmem jezykowym oraz
wspolzaleznoscia kultury, jezyka i wladzy polityczne;j.
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The prologue

Gentem lingua facit

(Languages create peoples)

In commemoration of the 230th anniversary
of the last Partition of the Polish-Lithuanian Commonwealth (1795-2025),
which took place on 24th of October, 1795.

O piesni gminna, ty stoisz na strazy
Narodowego pamigtek kosciota

Z archanielskimi skrzydlami i glosem
Ty czasem dzierzysz i miecz archaniota.
Plomien rozgryzie malowane dzieje
Skarby mieczowi spustoszq zlodzieje,

Piesn ujdzie calo...

(O you folk song,

you guard the temple of our national memories
With your angel wings and voice.

And you sometimes hold the angel’s sword.
Flames will devour our painted history

And our treasures armed robbers will loot,

But the song will prevail...

(A fragment of Adam Mickiewicz’s poem Konrad Wallenrod,
published in Saint/Sankt Petersburg in 1828,
indicating resistance to ‘armed robbers’. Translation mine, SP).

In view of the necessity to abolish everything which would revive the memory
of the existence of the Kingdom of Poland (emphasis mine, SP), now that the an-

nulment of this body politic has been effected...the high contracting parties are
agreed and undertake never (emphasis mine, SP) to include in their titles...the
name and designation of the Kingdom of Poland, and which shall remain sup-
pressed as from the present and forever (emphasis mine, SP)...” (A secret article

signed by the partitioning powers of Prussia, Russia, and Austria in 1797. Source:
Norman Davies. 2005. God s playground: a history of Poland. The original text
of the Treaty of the Third Partition of Poland, signed on the 24th of October,
1795, in Saint/Sankt Petersburg, was written both in German and Russian).
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Figure 1. The Russo-Prussian military parade in Kalisz in 1835. It depicts the
forceful massive (mass) and fast (velocity) military takeover of the Polish-Lithuanian
Commonwealth during its partitions (further abbreviated as the Partitions of Poland by
Prussia, Russia and Austria and the brutal military and linguistic presence of Prussia,
Russia and Austria on the Polish partitioned territories in the duration of the Partitions
between the years 1772—1918.

Source: Wikipedia commons

1. Introduction

The present essay is not a historical essay sensu stricto, for the description
and explanation of the spectacular fall of the Polish-Lithuanian Commonwealth
under the military invasion of its territory by the hostile powers of Prussia, Rus-
sia, and Austria is left to professional historians (see the attached bibliography).
Instead, it is focused on the linguistic confrontation between the invading lan-
guages (German, Russian) and the invaded language (Polish) in the wake of the
Partitions of Poland (1772, 1793, 1795). The best way to commence the essay is
by means of referring the reader to the above Prologue which demonstrates more
than convincingly how the linguistic invasion of another language may best be
executed. In the particular and historically unparalleled case of the Partitions of
Poland, the huge military invasion (massive and fast, referred to here as ‘hard
invasion’), followed by later merciless administrative and bureaucratic restric-
tions imposed by the invading language elites (in this case, German and Russian,
hence IL) on the partitioned Polish language community. These restrictions have
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done the job of turning a fully independent West Slavic language (referred to
here as ‘target language’, hence TL) into a subjugated language (also referred
to as ‘suppressed language’, hence SL). This really gigantic and unprecedented
act of international plunder and banditry was, of course, not an act that was
unfolding automatically in front of the eyes of passive European and Polish
observers of that time, but was instead deliberately concocted and carried out by
the political elite of the highest ranking individuals, including the emperors of
Russia, Prussia and Austria, their advisers and the highest ranking military men
in command of the three imperial armies. Together, they formed an overriding
force and the Polish elite, as well as Poland’s dwindling military forces, were no
match to the invaders.
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Figure 2. Map of the Partitions of Poland, showing territorial gains by the invading

empires of Germany, Russia, and Austria.
Source: Public Domain.
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Obviously, the historical acts of the Partitions of Poland, which took place
in the years 1772, 1793, and 1795 (see the map below), were first and foremost
a cynical and political ‘enterprise’ on an unprecedented scale, but in its depth
they were, above all, a brutal invasion of two major European languages, Ger-
man (Prussia and Austria) and Russian (the Russian empire), into the ‘operational
space’ (i.e. cultural-linguistic-communicative space) of Polish, a large European
(West Slavic) and well developed language. It resulted in a brutal clash which
took place between the two ILs and the TL and which was prolonged throughout
the entire span of the Partitions.

Figure 3. The Partitions of Poland, showing an allegory of the first Partition of Poland,
with the Russian Empress, Catherine the Great, the Austrian Emperor, Joseph II, and
Frederick the Great of Prussia, quarrelling over their territorial seizures of the Polish

Kingdom

Source: Public Domain.

It must be emphasized that at the time of the partitions, Polish was indeed
a well-developed national language, one of the most important languages within
the European (post Roman) world, and a major language in the Polish-Lithuanian
Commonwealth (Rzeczpospolita Obojga Narodow). As a major language of the
Polish Kingdom, it was successfully represented in all possible walks of social
life: it had its own rich national literature (both in terms of belle lettres and poetry
and academic graphic (i.e. printed) discourse, with its rich legal and religious
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contributions), as well as was undergoing further developments in the major aca-
demic institutions of the Polish Kingdom, such as the Krakow (Jagiellonian) Uni-
versity (established in 1364). Lvov University (established in 1661) and Vilnius
University (established in 1579), but also the Lubranski Academy (1519—-1780)
and the Jesuit Academy (1572—-1773), the latter two located in Poznan.

The dates of the Partitions are the following:

* the first Partition of Poland: 05. 08. 1772 (place of signing of the Partition
Treaty: Saint/Sankt Petersburg, Russia)

* the second Partition of Poland: 25. 01. 1793 (place of signing of the Par-
tition Treaty: Grodno, former Lithuanian-Polish Commonwealth, part of
Poland in the years 1921-1939, today in Belarus)

* the third Partition of Poland: 24. 10. 1795 (place of signing of the Partition
Treaty: Saint/Sankt Petersburg, Russia).

2. The military (hard) invasion of the Kingdom of Poland

The Kingdom of Poland as an independent state of long duration (established
as an independent European kingdom in 1025 under the reign of the first Polish
King, Bolestaw Chrobry, 967-1025) and of established international recogni-
tion and respect was ‘quelled’, as it were, in the most brutal of ways, that is, by
military force, preceded by a frenzy of diplomatic activities and followed by the
orchestrated installation of Prussian, Russian, and Austrian absolutist regimes,
respectively, for over a century (to be exact, 123 years). Such a long period of
subjugation of the Polish people (i.e. their culture and national identity) to de-
termined hostile foreign rule had left its stamp not only on the Polish mentality
but also on the unperturbed development of the Polish language. This fact was
especially visible in the area of the sciences, but also in various other walks of
life, with numerous borrowings of both lexical items and phrases into the Polish
language.

As a result of this ruthless and internationally acknowledged (also well de-
scribed internationally) act of robbery and application of sheer military force
(later on manifested so clearly in the construction of various military fortresses
on the Polish partitioned territories, e.g. the Warsaw Citadel, the Modlin Citadel,
the Poznan Citadel, the Przemys$l Citadel), the Polish language, once enjoying
full autonomy;, lost its stately independence and, as a consequence of implement-
ing oppressive administrative policies by the invaders, was ferociously shifted
to a state of subjugation/suppression. However, the state of subjugation in which
Polish was found after 1795 did not terminate its fate in its becoming dead (mori-
bund) or dormant, or even endangered (as was the case with Irish which was
pushed into dormancy after Ireland had been conquered by Great Britain in 1603,
as shown on the picture below).
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Figure 4. An illustration from 1754 depicting the Earl of Tysone’s submission to Baron
Mountjoy in 1603. The sheer military force with which Ireland was conquered by the

English invaders is shown clearly in the background of the submission act
Source: Public Domain.

On the contrary, within the bounds of the partitioned Polish territories, a really
forceful and merciless struggle for the survival of the Polish language vis-a-vis
the invading languages of German and Russian began, led by the Polish intelli-
gentsia (i.e. well educated individuals within the Polish society who were enlight-
ened enough to be vitally interested in the maintenance and further development
of the Polish language as an autonomous national language) and was prolonged
throughout the entire span of the XIXth century to result in its really successful
salvage. Success was more than apparent, for at the dawn of its independence in
1918, Poland was ready to take on an independent stately existence, secure its
national language from demise and guarantee its further development, this time
also in the area of the sciences owing both to the revival of the leading academic
centres and an errection of a new academic centre (i.e. the University of Poznan
in 1919) in the newly established Republic of Poland.

3. The mechanism of natural language (ethnic, national)
subjugation to a brutal military (hard) invasion: the case of Polish

A forceful military entry of the surrounding absolutist powers of Prussia,
Russia, and Austria into the Polish Kingdom brought a direct confrontation be-
tween the ‘invading languages’ (IL, German, Russian) and the ‘target language’
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of Polish (TL). In this way, the ILs became formally and politically dominant
(hegemonic) thus shifting the status of Polish, once an independent national lan-
guage, into the status of a ‘subjugated/suppressed language’ (hence abbreviated
SL), as shown in the diagram below.

D
(@)
IL P ST RB
® > » (b)
(c)
SL

Figure 5. The diagram displays the dynamics of IL-TL relationship during a hard
(military, political, administrative) invasion of a foreign territory. It is assumed to be of
a universal character.

Legend:

IL — invading language

P — point of impact (clash between IL and TL)

D — dominance/hegemony of IL over TL carried out by means of ‘external linguopressure’ (defined as an influx
of invading language officials, e.g. the military and police personnel, different levels of administrators, educators,
businessmen, later manifested in education systems of the invaders in which the dominant language is strongly
prioritized (or goes into a phase of linguistic imperialism) and the SL is put into a sharp disadvantage, etc.)

TL — target (invaded) language

SL — subjugated/suppressed language (e.g, Polish which lost its independent status and was forcefully shifted
by the invaders to the state of subjugation)

ST — struggle between IL and SL (it must be emphasized that the struggle was, in fact, a linguistic confronta-
tion between two extensions of the imperative mood, namely, between the ILs negative formula: ‘destroy and
subjugate’, and the positive SL language formula: ‘defend’. It lasted for three generations and was indeed very
intense, heroic and uncompromising on the part of the Poles)

RB - rejection bundle, with three basic expansions:

(a) —rejection of IL (generally, most likely and least desired by the IL community, as was the case with German
and Russian on the Polish soil)

(b) — rejection of SL (generally, least likely and most desired by the IL community)

(c) — pushing the SL into a state of dormancy (i.e. a state of the language being put into a quasi-dead condition
and which often undergoes a more or less successful process of revitalisation, desired by the SL community, as
was the case, among many other languages which were lost during military (hard) invasions in the course of
human history (e.g. see map below), with Irish as an illustrative example, however, currently being dynamically
revitalised).

The diagram illustrating the mechanism thus proposed (Fig. nr 5) places
special emphasis on the node of ‘struggle’ (ST), the result of which is the final
phase of the mechanism, referred to as the ‘rejection bundle’ (RB). As has been
indicated on the diagram, the latter node has three internationally well-attested
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Figure 6. The map shows some indigenous cultures in Central and South America
invaded by the Portuguese and Spanish conquerors (Conquista), which are currently in

danger of being lost
Source: N. Rojas, 2022.

extensions of which extension (a) had been most clearly demonstrated through
the entire span of the XIXth century on the partitioned Polish territory. The domi-
nant languages, German and Russian, were installed on the Polish soil by way of
massive ‘external linguopressure’. That is, they were fortified by an introduction
of the ILs to the most important areas of social and cultural life, such as: central
and local administration, the judiciary system, the economic, the military, and,
above all, the schooling system.

In all these areas and during the process of intensive colonization and under
the severe anti-Polish conditions of language policy introduced by the invaders,
the ILs had to be used mandatorily under the threat of various fines and bans, and
even imprisonment or the most frightening forceful exile to Siberia, practiced
so willingfully by the Russian colonizers (especially after the January Uprising,
1863—1864, see the picture below).

Extremely special care on the part of the invaders was devoted to the school-
ing systems in all three Partitions, since the education of young Poles was regard-
ed as essential to the invaders in turning the subjugated Polish population into
obedient subjects prepared to function as such within the invading empires in the
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Figure 7. A painting by Aleksander Sochaczewski (1843—-1923), entitled Good-bye to
Europe (‘Pozegnanie Europy’, or ‘On the border with Siberia’), depicting a large group
of Poles who are about to be exiled to Siberia (Source: Public Domain). The picture was

painted in 1894 and is now exposed in Pavillion X of the Warsaw Citadel. The Citadel
was built by Tsar Nicholas I between the years 1832—1834 and remains a strong symbol

of Russian domination during the Partitions.

long run. That is why young Poles, in particular, were subjected to massive long-
term germanization and russification processes, respectively, which, language-
wise, were aimed at reducing the Polish language at least to the private domain
of linguistic-communicative interactions. Although one must also remember that
under the Austrian Partition, Polish enjoyed a more privileged position, as it was
accorded greater autonomy. On the other hand, the ruthless Russian invader was
extremely hostile to Polish and the Russian authorities went so far as to inflict
a complete ban on the use of informal spoken Polish in all public places after the
January Uprising of 1863—1864 (see the photo below).

As is indicated in the picture shown below, Russian became the compulsory
language of instruction in the Russian-dominated part of Poland and any refer-
ence to Polish national literature (especially to Mickiewicz and other outstanding
Polish poets of the Romantic period) was banned. In addition, corporal punish-
ment was frequently used and any disobedience on the part of a student was
punished on the spot by a teacher by hitting the student in the palm with a stick.
Various other means of punishment were also used (with the most radical one in
the form of expulsion from school or being placed on a black list).



The ecology of a language under Hard Invasion 137

ObbABIENIE

Covs ofsapageres, yro mo pacuopsenio I. Taapuaro Navaavunsa Bpas,
sampeldacred TOBOPNTH WO MOBCKM B MpHEYTCTBOMHBIND Mberaxh, § ma-
JaILCTBYWINYD ANIL, BD INCPRBAY Teatpaxh, kA)0axs, TOCTHRHNIAXD,
SaB3NGIXE JOMAXD , 6Y0CTaxs, EAHTOPYS, TPARTHAYD, EOHAMTOPCKEXD, KO-
OCHHAYD, POCTOPAHAYD, NNTEHHBIYS M0axb, PeICROBHIX Torpefaxp, Marasii-

WAYR, JAREAYE, WYRANUNMYS eatavh. WA TYAMHiAXH, BD THHOTPA®iAXD, ANTO-

TPAOIAY, ®OTOTpADNTECRNYS 3aBeleHifYs, Ma YAHIAYH NpH CTCUCHiN Hapoya
H Boodme Bo BebYs MBeTaYs, BB KOTO[bIA HYOANER HMBCTD WPABO BXOXa, Kakb

ubera myOAWYHBIA 1 OGMeCTBOHNBIA;| & TARKe H UACTHBIYD CAy%amXp 3a

HCRAWYCHiEND PasToBopa BH JONAmNeMp W ceeiimows Ohiry. Bumosmiie sa

HeHCIoANemie cero GyAyT® HopBepracufi HITpadauy.

Figure 8. The picture shows an administrative announcement (Objawlenije/
Obwieszczenie) issued by the general-governor of the Vilnius District informing the
Polish population in Lithuania of imposing a total ban on the use of the Polish language

in all public places
Source: Public Domain.
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Figure 9. The picture shows a typical lesson
in a class in a Russian-controlled high school
(gimnazjum) in the Russian part of partitioned
Poland. The Russian imperial emblem and a portrait
of the tsar are hanging on the front wall. The teacher

is about to hit the student in the palm with a stick
Source: Public Domain.
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Figure 10. The front page of the monograph authored
by Lucja Borodziej (1972, see the bibliography
below), depicting the oppressed status of Polish

learners at the time of Kulturkampf, a strong anti-

Polish campaign initiated by the German and strongly

polonophobe Chancellor, Otto von Bismarck
(1815-1898). He once stated that the only solution
to the Polish question in the Prussian State
(after the unification of Germany in 1871 changed
into the German Empire) was by the extermination

of the Poles ;lll‘hlﬁmmg.lfu

Source: Wikipedia Commons.
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4. The dramatis personae of the demise of Poland

As mentioned above, the Partitions of Poland were not automatic acts but
were ‘manufactured’ jointly (that is, in a very orchestrated manner), as it were,
by very concrete personalities. In the following part, the dramatis personae (both
those opposing the Partitions and those actively engaged in their execution, also,
unfortunately, on the Polish side) who were playing a part in the demise of Poland
are mentioned. They include the following major historical personages:

Figure 11. Stanistaw August Poniatowski (1732—-1798), the last King of the Polish-
Lithuanian Commonwealth. Despite his enlightened efforts to save Poland, he finally

‘lost’ his country to the surrounding powers of Prussia, Russia, and Austria
Source: Public Domain.

Figure 12. Tadeusz Kos$ciuszko (1746—-1817), a famous Polish general and
statesman who was an ardent advocate of liberal reforms in Poland (among others,
he advocated giving personal freedom to serfs and abolishing serfdom in Poland).

Despite Kosciuszko’s heroic struggle in what is known in history as the Ko$ciuszko
Insurrection, the third Partition of Poland was effected which ended the existence
of the Polish independent state for 123 years

Source: Public Domain.
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Figure 13. Catherine the Great (born Princess Sophie von Anhalt-Zerbst, 1729—1796).
She was a major force behind all three Partitions of Poland which took place in the
years 1772, 1793, 1795

Source: Wikipedia commons.

Figure 14. Austrian Empress-Queen Maria Theresa Habsburg (1717-1780).

She was one of the ‘architects’ of the first Partition of Poland
Source: Public Domain.
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Figure 15. Joseph II Habsburg (1741-1790). Holy Romann Emperor. For some time,
he was a coruler with his mother, Maria Theresa, and in this capacity he participated

in the first Partition of Poland
Source: Public Domain.

Figure 16. Frederick II Hohenzollern (also known as Frederick the Great, 1712-1786),
King of Prussia. Together with Catherine the Great he was a major force behind

the first Partition of Poland and a ruthless advocate of the demise of Poland
Source: Public Domain.
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Figure 17. Francis 11 Habsburg (1788-1835), Holy Roman Emperor. During his reign,
the third Partition of Poland took place (Austria did not participate in the second
Partition of Poland).

Figure 18. Wenzel Anton von Kaunitz (1711-1794), State Chancellor of Austria in the
years 1753—1792. He was one of the guiding spirits of the Partitions of Poland

Source: Public Domain.
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Figure 19. Nikita Panin (1718-1783), Minister of Foreign Affairs of Imperial Russia in
the years 1764—1780. He was in favour of the installment of Russian protectorate over

Poland and an opponent to Her partitions
Source: Public Domain).

Figure 20. Otto Magnus von Stackelberg (1736—1800), a Russian ambassador in
Warsaw in the years 1772—1790. During his infamous service as ambassador of the
Russian Empire to the Polish-Lithuanian Commonwealth, he was de facto the ruler of
Poland in the name of Catherine the Great.
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The concerted efforts of the surrounding powers’ elites to abolish the Polish
state were, however, not their sole responsibility, for a number of Polish person-
alities who belonged to the highest circles of the Polish society, were, unfortu-
nately, actively involved in the Partitions of Poland. The Polish ‘Hall of Shame’
(Figures 21-24) includes the following persons:

Figure 21. Franciszek Ksawery Branicki (1730-1819), a Polish magnate (count)
and one of the leaders of the infamous Targowica Confederation. He is considered to
have been a traitor and one of the ‘architects’ of the Polish Partitions and was keen to

overthrow the Constitution of the 3rd of May, 1791 (the first European constitution.
Source: Public Domain.

Figure 22. Ignacy Massalski (1726—1794), a Polish magnate (duke) and a clergyman of
the Roman Catholic Church in Poland. Bishop of Vilnius. As an active supporter of the
Targowica Confederation and an ardent opponent of the Kos$ciuszko Insurrection,
he was accused of treason and was hanged by the rebellious populace of Warsaw
on June 28, 1794, in the aftermath of the Warsaw uprising in 1794

Source: Public Domain.
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Figure 23. Stanistaw Szczesny Potocki (1751-1805), a Polish magnate (count)
who opposed every project for reform in the Polish Kingdom. He was a major figure
in forming the Targowica Confederation whose goal was to maintain the infamous
liberum veto as a major source of Poland’s weakness and political demise.

Figure 24. Seweryn Rzewuski (1743—1811), a Polish magnate (count) who opposed
all reforms in the Polish Kingdom. He was one of the founding leaders of the Targowica
Confederation.



146 Stanistaw Puppel

5. Some conclusions

Owing to an extremely active pro-Polish language attitude of the Polish intel-
ligentsia (as defined above, see Section 2) demonstrated during the entire span
of the Partitions, the Polish language successfully avoided the fate of becoming
a dormant language which would, therefore, find itself in the need of its awak-
ening and was, instead, firmly placed in variant (a) of the mechanism of natural
(ethnic, national) language subjugation to a military (hard) invasion on the part of
Prussia, Russia, and Austria presented above, followed by the dominant languag-
es’ (German and Russian) imperial and (strongly) anti-Polish language practices.

An enormous success of Polish both in the ST node and in extension (a) of the
RB node had its internationally acclaimed and demonstrably meaningful climax
in awarding the Nobel Prize for literature to Henryk Sienkiewicz (1905). His and
other XIXth century Polish giants’ prolific literary contributions to literary Pol-
ish (that is, contributions made by numerous writers, both men and women, who
shaped the Polish mentality and who were indeed of instrumental in maintaining
the Polish language) have made Polish a very strong national language among all
the languages of Europe. Subsequently. at the dawn of Poland’s rebirth in 1918
(however, it is to be remembered, not without a significant assistance from Thom-
as Woodrow Wilson, the 28th President of the United States of America, whose
famous Point Thirteen of his Fourteen Points really helped resurrect independent
Poland after the cataclysmic World War I), Polish was strong enough to take on
the status of an official state language again and later generations indeed held the
language in very high esteem.

Figure 25. Thomas Woodrow Wilson
(1856—1924). The 28th President of the United
States of America. In his famous
Point Thirteen of the speech delivered
to The American Congress on January
8, 1918, he unquestionably favoured the
resurrection of independent Poland
(see Figure 26).
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THE TEXT OF THE FOURTEEN POINTS

PRESIDENT WILSON’S Fourteen Points, as set forth in an address made before the joint

session of Congress, on January 8, 1918.

] Open covenants of peace openly arrived at, after  this healing act the whole structure and validity of inter-
which there shall be no private international under-  national law is forever impaired.

standings of any kind, but diplomacy shall proceed always

frankly and in the public view. @ All French teritory should be freed and the invaded

portions restored, and the w by

Absolute freedom of navigation upon the seas out- Prussia in 1871 in the matter of A ., which
side territorial waters alike in peace and in war, ex-  has unseuled the peace of the world f G

cept as the seas may be closed in whole or in part by should he righted, in order ce re

i ional action or the of i i be made secure in the interes
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Figure 26. Thomas Woodrow Wilson’s text of the Fourteen Points, with Point Thirteen

stating that “an independent Polish state should be erected (...)”
Source: Public Domain.

At the same time and contrary to the socially positive attitude of the Pol-
ish population manifested towards their native tongue, the occupiers’ languages
(German and Russian) had been basically held in generally low esteem, although
Polish could not avoid quite a large number of lexical and phrasal borrowings
from the ILs, owing to the 123-year long Partitions as if a form of prolonged
language contact.

The firmly established emotional axis: ‘high esteem for the native language
versus low esteem for the invaders’ languages’ — which language-wise resulted
from the Partitions and the ferocious struggle (ST) between the ILs and the SL
that took place at that time — has allowed for an easy recovery of Polish from the
status of a subjugated/suppressed language (SL) to a fully independent state (of-
ficial) language.

At the same time, owing to regaining a full operational status of the Polish
language in the most important areas of public life, e.g. in the political, admin-
istrative, legislative, economic and military domains, but especially in all the
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institutions of higher education, Polish could go ahead with its unperturbed au-
tonomous existence. In particular, the academic career of the Polish language,
this time unperturbed by the occupiers’ pressure towards reducing its scientific
status of being a non-existing language has provided an occasion for Polish (one
must openly admit, somewhat belatedly) to join the other European nations in
a further development of the academic register of Polish. In this way, Polish has
been brought back to a full national language agenda (i.e. with all the registers of
its daily operations firmly in place). In this way, its linguistic-cultural identity has
been fully preserved.
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Abstract: This pilot study investigates key components of language learner agency, includ-
ing intentionality, self-efficacy, and self-regulation. It relies on insights from a group of
foreign language majors seeking learning support at Studio KOUCZ. Drawing on a theo-
retical framework grounded in the psychology of language learning, the study explores
participants’ perceived competence in directing and managing their own language learning
process. Data was collected from 28 university students using a Polish adaptation of the
Agency for Learning Questionnaire Short Form (AFLQ-S, Code 2020), and analysed using
descriptive statistics and non-parametric comparisons. The results reveal relatively high
levels of intentionality and self-efficacy, alongside critically low levels of self-regulation.
These findings point to specific areas for targeted intervention and suggest that even highly
motivated and self-aware learners may lack sufficient strategies for managing their learn-
ing process and academic stress. The discussion highlights the importance of personalised
coaching and metacognitive support in fostering learners’ self-regulation. The study con-
tributes to the emerging literature on learner agency in foreign language education and pro-
vides practical insights for institutional support mechanisms aimed at empowering students
in higher education contexts.

Abstrakt: Niniejsze badanie pilotazowe dotyczy kluczowych aspektow zwigzanych ze
sprawczoscig 0sob uczacych si¢ jezykow obceych, takich jak intencjonalno$é, przekonanie
o wlasnej skutecznosci oraz samoregulacja. Analizie poddano dane uzyskane od osob, ktore
zglosity si¢ po wsparcie w procesie uczenia si¢ do Studia KOUCZ. Odwotujac si¢ do ram
teoretycznych osadzonych w psychologii uczenia si¢ jezykow obcych, badanie koncentruje
si¢ na postrzeganej przez uczestnikow zdolnosci do kierowania i zarzadzania wtasnym pro-
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cesem uczenia si¢. Dane zebrano od 28 studentéw uczelni publicznej za pomoca polskiej
adaptacji kwestionariusza Agency for Learning Questionnaire Short Form (AFLQ-S, Code
2020) i poddano analizie statystycznej (statystyki opisowe i nieparametryczne testy istotno-
$ci roznic). Wyniki wskazujg na stosunkowo wysokie poziomy intencjonalnosci i samooce-
ny skutecznosci, przy jednoczesnie krytycznie niskim poziomie samoregulacji. Sugeruje to
konkretne obszary wymagajace interwencji i wskazuje, ze nawet zmotywowane i $wiado-
me osoby uczace si¢ jezykow obcych moga mie¢ trudnosci z zarzadzaniem procesem ucze-
nia si¢. W dyskusji podkreslono znaczenie spersonalizowanego coachingu oraz wsparcia
metapoznawczego w rozwijaniu samoregulacji. Badanie wnosi wktad w rozwijajaca si¢
literatur¢ na temat sprawczosci w edukacji jezykowej oraz dostarcza praktycznych wskazo-
wek dotyczacych wsparcia instytucjonalnego dla osob studiujacych.

Key words: Foreign language learning, person-centredness, agency, self-efficacy, inten-
tion, self-regulation, language coaching

Stowa kluczowe: uczenie si¢ jezykoéw obeych, podejscie skoncentrowane na osobe, spraw-
czo$¢, przekonanie o sprawczosci, intencja, samoregulacja, dialog coachingowy w nauce
jezykoéw obeych

1. Introduction

In recent years, there has been growing recognition of the importance of
learner agency in the context of higher education, including the area of foreign
language learning (FLL). Agency, that is, the capacity to act purposefully and
autonomously, has been widely acknowledged as a key determinant of academic
success and a vital ingredient of lifelong learning (Bandura, 2006; OECD, 2019).
In the domain of language education, agency is especially crucial given the long-
term, effortful, and self-directed nature of language acquisition (Oxford, 1990;
Piechurska-Kuciel, 2020). Despite its centrality, research on agency in tertiary
language education remains relatively scarce, with many studies limited in scope,
scale, or methodological diversity (Stenalt & Lassesen, 2022).

This study is grounded in a psychological framework that conceptualises
agency as a dynamic interplay of three core constructs: intentionality, self-effi-
cacy, and self-regulation (Code, 2020). These constructs, drawn from Bandura’s
(1991, 2001) social cognitive theory, describe the mechanisms by which learn-
ers initiate, direct, and sustain their learning efforts. Intentionality refers to the
learner’s capacity to plan and pursue meaningful goals (Brandt, 2024), while
self-efficacy captures confidence in one’s ability to manage academic demands
(Raoofi, Tan & Chan, 2012). Self-regulation, in turn, describes the ability to
control one’s behaviour, attention, and emotions in service of learning objectives
(Zimmerman, 2000; Greene, 2017). While each construct has received attention
in isolation, fewer studies have examined how they interact within the broader
framework of agency—particularly in real-life learning contexts outside formal
instruction.
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In the educational context of our study, the transition from secondary to ter-
tiary education remains a critical moment for language learners, who are expect-
ed to assume greater responsibility for their learning without adequate support.
Studio KOUCZ was established as a response to this challenge, offering indi-
vidualised coaching to students seeking help with academic goal-setting, stress
management, and language learning strategies. The learners who approach the
Studio are not passive recipients of instruction but individuals actively searching
for ways to enhance their educational experience. Their perspectives offer a valu-
able opportunity to examine agency in action.

Our pilot study investigates the perceived levels of intentionality, self-effica-
cy, and self-regulation in a group of foreign language majors who reached out to
Studio KOUCZ for learning support. In doing so, it addresses two main research
questions: (1) What are the participants’ levels of intention, self-efficacy, and
self-regulation? and (2) Which areas emerge as most critical for intervention?
The study thus aims to contribute to the empirical understanding of learner agen-
cy in FLL and inform future intervention strategies.

2. Person-centred language learning: Agency, intention,
self-efficacy and self-regulation

According to Bandura (2006:164) ,,(t)o be agent is to influence intentionally
one’s functioning and life circumstances”. Agency arises as a result of the inter-
play between individuals’ behavioural and social factors. With respect to the lat-
ter, fostering learners’ agency is as a key goal (Brod et al. 2023:1) and an upcom-
ing priority in education (Crowhurst & Cornish, 2020:24). It is also believed to be
a fundamental pillar of society and strongly pertains to taking responsibility for
one’s own life. In other words, “(i)t is about acting rather than being acted upon;
shaping rather than being shaped; making responsible decisions and choices rath-
er than accepting those determined by others” (OECD, 2019: 2). This does not
mean supporting learners is unnecessary — on the contrary, they do require guid-
ance from teachers, parents or other significant persons in identifying their poten-
tial (OECD, 2019: 4). Furthermore, the emergence of agency requires constant
reflection and evaluation of the learning progress (Code, 2020:19). In normative
terms, its development should start in childhood and can be facilitated by tutoring
or collaboration among peers (Crowhurst & Cornish, 2020: 27). Critically, it con-
stitutes a part of lifelong learning (OECD, 2019: 5, Maritsch et al. 2023: 2) and is
subject to change arising from meaningful interactions (Driver et al., 2021: 6). At
tertiary level it can be fostered not only by adopting the person-centred approach
by the teaching staff and co-construction of the learning process (Chen, 2025),
but also by coaching (Andrews & Munro, 2018), all of which nurture learner
agency. Among the characteristics of agentive learners, previous studies have
identified the feeling of control over the learning process (Driver et al., 2021: 6),
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responsibility for the learning process (Vyshnevska, 2024: 212), making choices
aligned with long-term goals (Zimmerman, 2000), linking educational decisions
and learning behaviours to learning efficiency (Mercer, 2012: 41), being in charge
of the learning environment (Crowhurt & Cornish, 2020: 25, Chen, 2025: 230)
and the ability to regulate, control and monitor his own progress (Code, 2020: 32).

Agency underlies goal achievement, successful learning and is required in
overcoming adversities (OECD, 2019: 2). It is crucial in foreign language learn-
ing (FLL), as the latter is a long-term, often lifelong, process, which demands
systematic, considerable effort, reviewing and (re)evaluating of one’s own learn-
ing strategies, methods and their influence on the progress as well as, if neces-
sary, changing them (Oxford, 1990) and (co)constructing of one’s own learn-
ing environment (Chen, 2025). Apart from deciding what, how, with whom any
learning content should be learnt, language learners need to be agentive. As Teng
(2019: 65) suggests, “the precondition for a learner to take actions in his/her
learning is to have a personal sense of agency, or a belief that they regard it help-
ful to make a difference to their learning”. This implies that not all aspects of
agency are observable, or, as Mercer (2012: 42) aptly comments, being agentive
includes also ,,non-visible behaviours, beliefs, thoughts and feelings all of which
must be understood on relation to various contexts and affordances from which
they cannot by abstracted” (Mercer, 2012: 42). Thus, to be in charge of the FLL
process, one needs to be aware that finding a right learning strategy or requires
time much in the same way that the development of communicative competence
does, and the FLL is best approached as a process rather than a product, constant-
ly requiring new investments of effort (Piechurska-Kuciel, 2020) and expanding
beyond obligatory involvement in classes. In the following sections we outline
three agentic properties, that is, self-efficacy, intentionality and self-regulation,
which are the core constructs in our study.

The concept of self-efficacy was also introduced by Bandura, who defined it
as “people’s judgments of their capabilities to organize and execute courses of
action required to attain designated types of performances” (1986: 391). Self-ef-
ficacy is therefore a driving force of human action. The level of self-efficacy has
a direct impact on how outcomes (success and failure) are attributed. Individuals
characterised by high self-efficacy attribute their results to their actions and have
a feeling of being in control. This means that they attribute failure to insufficient
effort, as opposed to those whose self-efficacy levels are low, who find the cause
of failure in fixed or external factors, like abilities (Bandura, 1991, 1999). In
the latter case, further attempts may be inhibited, especially if threatened with
adversity (Graham, 2022). This finding is in line with the studies on attributions
by FLL researchers (Raoofi, Tan & Chan, 2012: 64). An interesting interplay ex-
ists between achievements and self-efficacy. It was found that FL learners might
perceive their self-efficacy through the lens of language competencies (Saglam
& Arlan, 2018: 5), while on the other hand, the metanalysis conducted by Raoofi,
Tan and Chan (2012) pictured self-efficacy as a strong predictor of performance
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in FLL and highlighted the link between grades in language courses and learners’
self-efficacy beliefs. Another meta-analysis by Goetze and Driver (2022) also
linked self-efficacy to L2 achievement. Raoofi, Tan and Chan (2012) found and
analysed also studies indicating, that high-efficacy learners used more learning
strategies than those with law-efficacy level. Their findings also suggest that self-
efficacy in FLL can be affected through interventions, such as feedback and en-
couragement (p. 67).

Another construct under consideration in our study, that is, self-regulation
(SR) can be considered as a process in which a person exercises control over
their own behaviour, thoughts and emotions in order to accomplish a set goal
(Bandura, 1991). Broadly, SR is defined as the ability to motivate oneself, set
goals, plan strategies, evaluate and modify one’s own behaviour (Cervone & Per-
vin, 2022). Critically, this also involves avoiding environmental distractors and
controlling emotional impulses. In other words, FL learners charactersied by low
self-regulation can experience difficulties in controlling the whole learning pro-
cess, adapting their learning strategies, when necessary and not succumbing to
their negative emotions and distractors (Przybyt & Urbanska, 2020). Moreover,
the ability to resist distractions — whether externally- or internally driven — ena-
bles learners to remain in pursuit of their goals (Duckworth & Gross, 2014). Stud-
ies confirm that self-regulation is a significant predictor of FLL achievements
and proficiency (e.g., Seker, 2015: 600). Self-regulated language learning can be
investigated as a cyclical process (Zimmerman, 2000; Pintrich, 2004) of learning,
including planning, monitoring, control, and reflection, and has been shown to be
responsive to interventions in the FLL context (Przybyt, 2023).

The final construct under investigation in our study, that is intentionality, is
defined as “the capacity of individuals to imagine a desired future state, establish
a goal or outcome, and plan a course of action to achieve it” (Brandt, 2024: 5).
Code (2020) distinguishes two dimensions of intentionality, namely: planfulness
and decision confidence. While planfulness encompasses constructing a plan,
which is oriented on mentally represented goals, decision confidence consists in
the confidence that individuals have about their choices in the learning process.
In the context of FLL, teachers can predict intention of students to engage in
classes relying on contextual clues. Chen (2025) highlights that looking at FL
learning through the lens of agentic engagement, it can be described as “a dy-
namic interplay between individual initiative and contextual support”. Intention-
ality is linked to proactive engagement (Bandura, 2001), which should be noticed
and supported. Otherwise some learners can get stuck having the will, goals and
plans, yet not knowing, how to approach them due to insufficient strategic com-
petence or insufficient control of the learning process (Oxford, 2017).

Research on agency in the context of higher education has largely been
conducted in the form of qualitative or descriptive studies, and frequently in-
volved relatively samples of learners (Stenalt & Lassesen, 2022). When it comes
to measuring levels of intention, self-efficacy and self-regulation among high
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education students, we are referring to several publications focusing on the for-
mal, institutional context of foreign language learning, relying on relatively large
number of participants (Maretha & Waluyo, 2022; Przybyt & Chudak, 2022a, b;
Przybyt, 2023).

Maretha and Waluyo (2022) investigated the levels of agency for learning
and further investigated its properties. The participants in their study were 389
Thai EFL learners, undergraduate students of non-English disciplines, whose
proficiency level in English ranged from Al to B1. Their results revealed that
the learners indicated a high level of agency for learning, including intentional-
ity, self-efficacy, and self-regulation. Several studies have addressed self-regula-
tion in the context of tertiary language learning in Poland, which is particularly
relevant to our research. Here, Przybyt and Chudak’s findings (2022a, b) from
quantitative investigations involving a representative sample of 321 participants,
show, that tertiary language learners majoring in different languages (German,
English, Russian) demonstrated a relatively low level of self-regulation in almost
all its stages during transition from face-to-face to online teaching in COVID-19
pandemic. The researchers also compared tertiary students’ self-regulation in
standard and enforced online education and indicated that self-regulation had
significantly declined during the shift from standard classroom-based learning
to online classes. Interestingly, they identified a dramatically low level of SR in
the reflection over the learning process (Przybyt & Chudak, 2022a). These results
prompted them to investigate the reasons underlying low self-regulation levels,
and drove them to a qualitative investigation of the cohort of 321 tertiary lan-
guage learners. Here, the interviewees pointed to a decrease in their motivation
to learn and indicated a number of reasons for it, including insufficient support
from their language instructors, lack of strategic instruction, difficulties with time
management or missing face-to-face contact, both with teachers and peers, just to
name a few. At the same time, the insights revealed difficulties experienced by the
participants in the time of transition from standard to online education regarding
multiple aspects of agency for learning, beginning with intentionality (decrease
in the will to act — lack of motivation) through self-efficacy (attributing their dif-
ficulties to external factors and not their efforts) and ending with self-regulation
(in terms of struggling to organise of their learning process, using metacognitive
skills or being overwhelmed by environmental distractors and adversities). Their
responses also highlighted the important role of teachers and peers in support-
ing self-regulation, particularly through interaction, face-to-face contact, and in-
struction in learning strategies (Przybyt & Chudak, 2024), with the latter aspect
further supported by research on self-regulatory interventions (Przybyt, 2023).

These findings underscore the importance of examining language learners’
agency — particularly in terms of intentionality, self-efficacy, and self-regula-
tion—not only in standard academic contexts but also in alternative learning en-
vironments that provide individualised support. In light of the challenges identi-
fied in previous studies and the demonstrated relevance of targeted interventions,



A person-centred perspective on agency in language learning 157

our study seeks to explore the specific needs of foreign language majors who
contacted our Studio for academic coaching and guidance. While this pilot study
primarily serves to test the rationale and research instrument in preparation for
a larger-scale investigation (Mackey & Gass, 2022), it is also guided by the fol-
lowing research questions:

1. What are the participants’ levels of intention, self-efficacy, and self-regu-
lation?

2. Which areas emerge as most critical for intervention, based on the meas-
ured levels of intention, self-efficacy, and self-regulation?

3. Method
3.1. Participants

Participants were 28 young adults who consulted Studio KOUCZ for learn-
ing guidance, mostly women (N = 24), majoring in English and German. They
were all students of a state university in western Poland. According to admission
criteria and curricular regulations, their level of proficiency in their first major
ranged from B2 to C1. Crucially to the scope of the present pilot, they approached
the Studio seeking support in three fundamental areas, that is, effective language
learning strategies, stress management, and academic goals. With respect to the
latter, the Studio assisted them in aligning their personal, professional, and edu-
cational goals.

3.2. Instruments

Participants in the study completed a Polish translation of Code’s (2020)
Agency for Learning Questionnaire Short Form (AFLQ-S), developed in the pro-
cess of forward and backward translation and expert review by a psychologist
(Hambleton et al., 2005). The inventory consists of five scales assessing different
aspects of intentionality, motivation, self-regulation, and self-efficacy:

a) Intentionality: Planful Competence (PC), which measures deliberate and
systematic decision-making, consideration of options and collection of informa-
tion (items 1-5);

b) Intentionality: Decision Competence (DC), which assesses confidence in
one’s decision-making abilities and perceived success in making good decisions
(items 6-8);

c¢) Forethought: Extrinsic Motivation (EM), which captures reasons for at-
tending university such as personal development, responsibility, or performance
improvement (items 9—13);
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d) Forethought: Intrinsic Motivation (IM), which reflects enjoyment and satis-
faction derived from learning and academic exploration (items 14—18);

e) Self-Regulation (SR), which evaluates one’s ability to manage emotions
and reduce stress effectively (items 19-23);

f) Self-Reflectiveness: Self-Efficacy (SE), which measures confidence in aca-
demic self-management, including concentration, organisation, and motivation
(items 24-28).

Responses use a 5-point Likert scale, with variations in the wording of scale
anchors depending on the subscale. The instrument is available online and can be
used in research (Code, 2020).

Data collection took place prior to a consulting session at the Studio and was
preceded by signing an informed consent form by participants. Most participants’
completed the AFLQ-S in less than 10 minutes. Their responses were saved in
Microsoft Teams and anonymised for statistical analysis in jamovi (The jamovi
project, 2023). The reliability of the research instrument was assessed by calcu-
lating Cronbach’s alpha (a) and McDonald’s omega (w) coefficients of internal
consistency across scale items, whose values are presented in Table 1.

Scales PC DC EM IM SR SE
a 73 74 39 .87 .83 .80
w 77 .79 45 .89 .85 .81

Table 1. Cronbach’s aplpha and McDonald’s omega values for the AFLQ-S subscales
used in the study

Since the EM subscale demonstrated unsatisfactory reliability (a < .7), we
abstained from analysing motivational variables (EM and IM, constituting a scale
of motivation) in statistical analyses and presenting the outcomes regarding mo-
tivation in the present pilot study. Conversely, the Intentionality, Self-Regulation,
and Self-Efficacy scales all demonstrated satisfactory reliability and are included
in statistical analyses and the presentation of outcomes.

3.2. Analytical procedures

In order to answer RQ1, concerning the levels of participants’ levels of inten-
tion, self-efficacy, and self-regulation, descriptive statistics were calculated for
the scales of PC, DC, SR, and SE. RQ2 was accounted for by calculating Fried-
man’s Repeated Measures ANOVA due the distribution of the PC scale, which
differed significantly from normal distribution as shown by the Shapiro-Wilk test
results (W = .887, p = .005). Durbin-Conover tests were conducted for pairwise
comparisons.
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4. Results

Regarding RQ 1, as can be seen in Table 2, the distribution of values did not
vary considerably across participants, as shown by the values of the standard de-
viation. While no norms were described by Code (2020), an attempt at interpret-
ing the values can be made by referring them to a benchmark in self-regualtion
studies, that it the SILL Profile of Results (Oxford, 1990). According to these,
suggested for 1-5 Likert scales, such as the scales used in the present study, the
values should be interpreted as medium for the SR, DC, and SE scales, and high
for the PC scale.

PC DC SR SE
Mean 4.09 3.07 2.63 3.22
Median 4.00 3.33 2.55 3.38
Standard deviation 0.667 0.711 0.706 0.849
Minimum 1.80 1.67 1.40 1.50
Maximum 5.00 4.33 4.10 4.88

Table 2. Descriptive statistics for the AFLQ-S subscales used in the study

In terms of comparing the scales, Friedman’s nonparametric ANOVA revealed
significant differences across the four measures, ¥*(3) = 33.30, p < .001. Pairwise
comparisons using the Durbin—Conover test indicated statistically significant dif-
ferences between the following pairs: PC-DC (p <.001), PC-SR (p <.001), PC—
SE (p < .001), and SR-SE (p = .006). A significant difference was also observed
between DC and SR (p = .021), whereas no significant difference was found be-
tween DC and SE (p =.638). These differences are illustrated in Table 1. As shown,
self-regulation demonstrates a critically low level compared to the other scales.

Median values across scales

42
4
3.33 3.38
25
PC 5

DC SR SE

w

(8%
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5. Discussion

In response to RQ 1, the analysis revealed relatively consistent response pat-
terns across participants, with only moderate variability in scores. When inter-
preted against a commonly used benchmark in self-regulation studies—the SILL
Profile of Results (Oxford, 1990)—the mean values for the subscales suggest
medium levels of decision control, self-regulation, and self-efficacy, and a high
level of personal control. Although no normative values have been proposed for
the AFLQ-S (Code, 2020), the observed distribution aligns with prior interpreta-
tions applied to similar Likert-scale instruments. Regarding RQ 2, self-regulation
emerged as the weakest of the four dimensions assessed, which corroborates the
results of previous studies.

Central to our study are, indeed, the language learners who provided insights
regarding their learning intentions, self-regulation, and self-efficacy. It is worth
remembering that these learners have all reached out to Studio KOUCZ because
of challenges in becoming in charge of the learning process, and requiring support
in coping with stress, deepened self-reflection, as well as setting or appraising
their personal development goals. Therefore, it is critical to interpret our results
bearing in mind the specific context of the study — and the specificity of our in-
formants, that is, individuals looking for support in the language learning process.
The component rated highest by our participants was the planning competence
(PC), which suggests that students visiting Studio KOUCZ are characterised by
considerable maturity in designing their learning patterns. Decision-making com-
petence (DC), which complements the category of intentionality, was only rated
slightly lower. However, it indicates that the participants are, to some extent, tran-
sitioning from the planning stage to making decisions about actions that support
them in important areas, which in turn, sometimes results in facing a challenge.
This relatively high score may also reflect their maturity — when faced with the
opportunity to address their weaknesses or aspects in which they feel uncertain,
they take the initial steps at least. Intention, in a sense, represents the first step on
the path that students must take towards self-regulation (Boekaerts, 1997; Zim-
merman, 2000) and it cannot be overestimated as a predecessor of actions, behav-
iour (such as visiting the Studio for consultation), and, indirectly, also language
learning outcomes. While the results of our study allow us to attribute high inten-
tionality to the learners visiting Studio KOUCZ, they remain in stark contrast to
the reported self-regulation levels. At this point, it is important to emphasise that
self-regulation is often associated with learning strategies (Przybyt & Urbanska,
2020), but it is a broader concept, which, apart from the ability to control one’s
learning (Greene, 2017) also pertains to the ability to effectively manage stress
and emotions accompanying the learning process (Przybyt & Chudak, 2024).
Our participants reported extremely low levels of self-regulation in comparison
to intentionality or planfulness. This may be due to the lack of either sufficient
learning skills or knowledge on how to guide themselves in the learning process
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(Cottrell, 2015) in order to achieve their learning goals, which, in the long run,
overrides their high intentionality. Previous studies conducted in the same co-
hort of language learners have linked low levels of self-regulation to individuals’
insufficient capability to reflect on the learning process and, consequently, their
ability to benefit from the feedback loop in learning (Przybyt & Chudak, 2022).

In our study we found that our participants’ academic self-efficacy (SE) was
relatively high in comparison to other investigated constructs, thus overall con-
tributing to the their sense of agency. This allows us to suggest that our partici-
pants focus more on personal development and pursued fulfillment, most likely
with a broader goal to self-actualise as learners. However, in the context of their
plans, they typically found it difficult to determine their top priorities or what
they truly wanted to do. This may stem from a lack of self-reflection and self-
awareness, which prevents them from turning goals into concrete decisions and
actions (Przybyt & Chudak, 2022ab). As advocated by Mercer (2011), foster-
ing learners’ reflectiveness and awareness may be supported by pearson-centred
teachers’ attitudes, which facilitate the development of foreign language skills,
reduce students’ dependency on language instructors, and foster relationships.
Language educators may support learners’ self-reflection by a greater inclusion
of open-ended questions in communicative activities as well as routine classroom
interactions In this vein, Dornyei (2009) also points out that learners’ sense of
agency is tied to their positive self-perception in mastering or specific language
skills, such as writing or speaking.

According to Zimmerman’s (2000) socio-cognitive model, which is particu-
larly appealing among self-regulatory models in formal instructional contexts,
students characterised by high levels of self-regulation can set goals and effec-
tively monitor and control their metacognitive processes. This, in turn, results in
a greater sense of agency, as learners develop strategies to select the most suitable
tools for improving specific aspects of their learning and developing language
learning awareness. As already mentioned, most participants in our study strug-
gled with self-regulation, and their responses suggest that they may have en-
rolled in linguistic studies without fully understanding how they would use their
knowledge and skills in the future. The answer may lie in a common experience
shared by many first-year students: they often begin their studies without a clear
plan for the future, guided instead by parental expectations or peer influence. In
such cases, it is hardly surprising that they struggle with self-regulation. Their
understanding of linguistic studies is often shaped by associations formed during
their previous language learning experiences, typically involving communicative
practice. As a result, they may not anticipate the broader academic scope of the
discipline, which includes diverse areas of language subsystems and introduces
them — often for the first time — to explicit instruction.

The reported low self-regulation levels call for interventions. Students who
struggle with self-regulation often encounter learning difficulties due to the lack
of effective learning strategies, and achieve low academic results. This, in turn,
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may lead to high stress levels that debilitative anxiety, preventing them from
making use of their knowledge or skills. Empirical evidence pertinent to this
suggests that learners who encounter such stressful situations in the context of
linguistic challenges may, indeed, exercise greater concentration, yet, they are
also likely to withdraw from communication and disengage from learning tasks
including collaborative activities (Dewaele, 2018). While we cannot influence
a person’s innate traits, we can influence how they perceive stress as well as sup-
port them in shifting their perspective so that they are also able to appraise stress
as a potential motivator for action. This, of course, requires monitoring one’s own
stress level as well as controlling it so that it does not become overwhelming.
This notwithstanding, simply viewing stress in a more positive way can serve as
a turning point for many individuals struggling with high levels of stress in eve-
ryday life, ultimately improving their academic and personal well-being (Crum
et al., 2013). In this vein, Studio KOUCZ serves as an institutional response to
the need for intervention and support for students, particularly in the first two
years of their studies, as the transition from secondary to tertiary language educa-
tion presents a significant challenge for many students. It also answers the call
by (Przybyt & Chudak, 2022ab), whose study, conducted in a relevant context,
found that linguistic students might require institutional support in new learning
environments, particularly with respect to adapting their self-regulatory mecha-
nisms. The outcomes of the studies discussed above highlight the potential for
intervention-induced growth in students’ self-reflection, leading to higher self-
regulation, but also greater self-actualisation and personal growth. Relying on
empirical data from an intervention, Przybyl (2025) posits that in foreign lan-
guage education such interventions may serve a dual purpose — not only enhanc-
ing communicative competence, but also fostering personal development. His
findings suggest that incorporating a person-centred approach and metacognitive
strategy training may positively impact self-actualisation, particularly in linguis-
tic majors. Another possible intervention could be the integration of reflective
and self-reflection activities into language studies to enhance students’ metacog-
nitive awareness and communication skills (Bieniecka-Drzymata, 2024). This is
because self-regulation, understood as as the ability to manage one’s own learn-
ing process, is often connected with the concept of metacognitive awareness,
which can be developed in various ways to empower foreign language learn-
ers. One of these approaches is language coaching, offered by Studio KOUCZ,
where students seek support. Language coaching is a personalised, collaborative
dialogue between a foreign language learner and a trained coach, such as those
affiliated with Studio KOUCZ, in which deep, reflective questions are posed and
topics meaningful to the learner are explored. Centred on fostering metacognitive
awareness and learner empowerment, language coaching has been described as
an approach to learning and growth which encourages the learner to take respon-
sibility for their learning and play an active role in making progress towards their
goals (Kovacs, 2022). Rather than functioning solely as a remedial tool to address
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deficits, the coaching dialogue serves as a proactive and co-constructive mecha-
nism for promoting both cognitive and emotional development, while also help-
ing to anticipate and prevent potential challenges. By employing techniques such
as active listening and open-ended, cognitively stimulating questions—without
offering direct advice or ready-made solutions—the coach supports learners in
engaging more deeply with their personal and academic development. Moreover,
when combined with structured workshops focused on personal growth, this ap-
proach enhances students’ capacity to articulate and refine their understanding of
self-actualization within the context of foreign language learning. As an interven-
tion strategy, coaching dialogue holds considerable potential for fostering self-
regulation and encouraging self-reflection among students.
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Key words: glottodidactics, foreign language learning, communication, language teaching,
Ludwik Zabrocki, constructivist didactics

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, nauka jezykow nierodzimych, komunikacja, dydaktyka
jezykow nierodzimych, Ludwik Zabrocki, nauczanie konstruktywistyczne

1. Der Mensch ist, lebt, entwickelt sich in unterschiedlichen Relationen zur
Umwelt: als Teil der Natur (homo naturalis), als biologisches System, als psycho-
physische Einheit mit der Welt im Prozess des stéindigen Werdens verbunden. Der
Mensch als hochstentwickeltes Lebewesen, als biologische und psychophysische
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Einheit, entdeckt und entwickelt Werkzeuge (homo faber), aber auch Zeichen,
quasi idealisierte psychische Werkzeuge, besonders Sprache.

Der Mensch als Gattung ist vernunftbegabtes Lebewesen (homo sapiens), mit
morphologischen Merkmalen des heutigen Menschen; als einziger Vertreter der
Gattung unterscheidet er sich vom Tier dadurch, dass er mit dem Verstand die
Welt erkennt und {iber sie herrscht.

Der Mensch ist ein selbstbewusstes, entwicklungsfiahiges Lebewesen. Er lebt
integriert in die Welt, entstanden in der Evolution, besitzt Psyche, kreiert Kul-
tur. Durch seine Selbstdndigkeit als Subjekt und durch die dynamischen Relatio-
nen zu und mit seiner Umwelt, die er stets auf der Basis seines Wissenssystems
mitgestaltet (homo creator), die er erkennt (homo cognoscens), beurteilt (homo
aestimnas), der sich selbst und sein Abbild aus der Beobachtung seiner Interak-
tion ableitet, also mehr oder weniger bewusst reflektiert (homo reflectans). Er ist
als gemeinschaftliches Wesen (homo socius) mit anderen Lebewesen interaktiv,
und als gesellschaftliches Subjekt bei der Interiorisierung der Strukturen der Ge-
sellschaft aktiv (homo sociologicus). Er verfiigt iiber ein Glaubens-, Uberzeu-
gungs- und Wertvorstellungssystem (homo religious), ist politisch an Machtver-
hiltnissen interessiert (homo politicus), lebt oftmals nach strikt rationalen Kalku-
lationen, sucht nach optimalen Relationen zwischen Mitteln und Zielen, Angebot
und Nachfrage, ist oftmals ausschlieBlich von Erwédgungen der wirtschaftlichen
ZweckmaBigkeit geleitet (homo oeconomicus).

Der Mensch hat in seinem Verhalten bestimmte Gewohnheiten, je nach seiner
gesellschlichen Position (homo academicus). Er kann sich auch entspannen und
amiisieren, spielend schopferisch werden (homo Iludens); aber er kann auch be-
wusst liigen (homo mendosus) und Fehler machen (errare humanum est).

All die Relationen des Menschen in und mit der Umwelt weisen auf die weit ge-
fasste Kommunikation hin. Kommunikation ist menschlich: communicare bedeutet
Teil haben an etwas, mit jemandem teilen, vereinigen, sich verstindigen; communis
bedeutet gemeinsam. Daher ldsst sich der Mensch als kommunizierendes Wesen
auffassen (homo communicans), der fur seine Relationen mit der Umwelt, Kontak-
te mit seinen Mitmenschen auch neue Sprachkenntnisse braucht: als Sprachenler-
ner (homo linguam discens) und als Sprachenlehrer (homo linguam docens) auftritt.

Auf jeden Fall ldsst sich der Mensch in seiner Vielfdltigkeit zwischen Natur
und Kultur auffassen (Grucza 1988a, 1989), zwischen seinem angeborenen Er-
kenntnispotential und den Entwicklungsfahigkeiten (homo naturalis, homo incul-
tus) und dem, was er auf deren Grundlage durch Erfahrung und Praxis erarbeitet,
von Generationen tibernommen, aus der Umwelt, in der Umwelt und fiir die Um-
welt erneuert, erlernt, verwendet (homo cultus). Kultur des Menschen baut auf
dessen Natur (Grucza, 2012).

2. Menschen hatten schon immer das Bediirfnis, den Umkreis der eigenen
Umwelt zu erweitern, dazu in andere Lénder zu reisen, um neue Kulturen und
Menschen privat und/oder beruflich kennen zu lernen,. Dazu brauchten sie neue
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Sprachkenntnisse fiir gesellschaftlich-kommunikative, berufliche und/oder allge-
mein-bildende Zwecke, um miindlich und schriftlich zu verstehen und sich ver-
standlich zu machen. Dazu eigneten sich schon immer zwei Zugangswege zum
Fremdsprachenlernen:

» der natiirliche Weg der direkten wirklichen zwischenmenschlichen Kon-
takte (direkte Methode, so wie sich Kleinkinder ihre erste Sprache aneig-
nen, fast ausschlieBlich auf Miindlichkeit basierend)

* und der institutionell gesteuerte Weg, der frither fast ausschlieBlich fiir
Jungen in konfessionellen alt-philologischen humanistischen Schulen
mit Internaten, mit Griechisch und Latein als dem bildenden Vorrang fiir
Grammatik und Ubersetzung erfolgte (indirekte Grammatik-Uberset-
zungs-Methode, der vor allem auf Schriftlichkeit basierte).

3. Lernen ist ein Prozess, der mit dem Wahrnehmen mit Sinnen beginnt und
kognitv im Gehirn ablduft und dort verarbeitet wird. Lernen beruht auf Zuwachs
an Wissen und Konnen, durch Generieren von beobachteten, mit Sinnen wahrge-
nommenen Gegebenheiten, um regelhafte, modellhafte Verallgemeinerungen zu
erstellen; an das bisherige Vorwissen wird neues Wissen und Koénnen integriert
angehiingt (Roth, 1996, 2006). Das fiihrt zur Anderung von Wissen und Konnen,
Einstellungen, Werten und Verhaltensweisen des Lerners bei, zu seiner Lebens-
erfahrung. Lernen verlduft je unterschiedlich etwa nach Alter, Sensibilitdt der
Sinnesorgane, Aktivitidt des Gehirns, Vorwissen und Vorkonnen, nach Lebens-
und Lemnerfahrung. Lernen kann natiirlich verlaufen: implizit, beildufig, zufdl-
lig aufgeschnappt, oder explizit, absichtlich, gezielt, unterrichtlich gesteuert. Es
kann also quasi natiirlich, durch Versuch und Fehler geschehen oder planméfBig,
zielgerichtet, strikt voraussehbar. Auf jeden Fall wird immer dazugelernt (aber
auch vergessen). Kinder lernen anders als Erwachsene. Kleinkinder konnen nicht
lesen und schreiben, haben keine Lebens- und Lernerfahrung, aber selbst ihre
Bewegungen mit dem ganzen Korper sind Kontakt- und Anpassungsmoglichkei-
ten an die Umwelt, dem Sprachrhythmus und der gesamten Gerduschkulisse der
Umgebung gemil. Mit der Zeit wird das Kind aktiver, es generiert und rekon-
struiert die Umweltverhéltnisse, um so eigenes Wissen und Kénnen zu erbauen
und zu erlernen; es respektiert und akzeptiert die Umwelt und beeinflusst, be-
reichert sie riickbeziiglich intersubjektiv mit anderen Kommunikationsteilneh-
mern. Schulkinder kénnen lesen und schreiben, entwickeln zunehmend ihre Le-
bens- und Lernerfahrung, ihr Wissen und Koénnen. Kinder lernen ihre Umgebung
durch Wahrnehmung, Erkennen und Denken. Nach Piaget (1974) vollzieht sich
die kognitive Entwicklung des Kindes als Konstruktion in der Interaktion von
Kind und Umwelt: durch Assimilation und Akkomodation bis zur Aquilibration.
Die Sprachentwicklung verlauft parallel zu seiner kognitiven Entwicklung: Assi-
milation bedeutet die Anpassung des Wahrgenommenen, der neuen Information,
an die bisherigen Erfahrungen des Kindes, Akkomodation ist die Anpassung von
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bereits vorhandenen Erfahrungen an das neu Wahrgenommenen; folglich werden
neue Handlungsschemata gebildet. Das Suchen neuer Anpassungsmaoglichkeiten
wihrend der Akkomodation triigt zur Aquilibration, die einen Gleichgewichtszu-
stand zwischen Assimilation und Akkomodation ist, also zur Entwicklung neuer
kognitiver Strukturen. Den Anpassungsprozess zwischen Kind und Umwelt be-
zeichnen die Konstruktivisten operationale Effektivitit, also Viabilitiat, Anwend-
barkeit, Brauchbarkeit: gelernt ist, was anwendbar, brauchbar, niitzlich gemacht
wurde. Viabel ist eine Handlungs- oder Denkweise, die zum erwiinschten Ziel
fiihrt. Eine wesentliche Rolle spielt dabei die Kreativitit, die menschliche Fahig-
keit, auf Neues, Unbekanntes einzugehen. Kreativitit determiniert das mensch-
liche Handeln als unentbehrliches Attribut der Kognitionsprozesse, sie ist mit
Spracherwerbsfihigkeit des Menschen in seiner Relation zur Umwelt verbunden.

Bei Erwachsenen werden Wissen und Konnen, Lebens- und Lernerfahrung
weiterentwickelt. Alle Menschen lernen sowohl natiirlich, in und von ihrer na-
tiirlichen Umgebung, als auch mehr oder weniger gesteuert, um sich nicht nur
der Verkehrsgemeinschaft ihrer Umgebung anzupassen, sondern die Umgebung
auch zu beeinflussen. Das ist der eigentliche Grund zu lernen: andere Menschen
kontaktieren, mit anderen Mitgliedern der Verkehrsgemeinschaft kommunikative
Relationen eingehen, um sich zu verstindigen, also verstehen und verstanden
werden.

Unterrichtliches Lernen kann als Konzeptionslernen, durch konstruktive
Integration des Bekannten mit dem Neuen verlaufen, wodurch neue vernetzte,
komplizierte Handlungsweisen, Kategorien, Konzepte entstehen (Lewicka, 2007,
Myczko, 2008). Das Konzeptionslernen scheint dem Akkumulationslernen sehr
nahe: der Unterrichtsstoff wird langsam aber sicher und planméBig vermittelt und
aufgenommen, durch systematisches Zusammenfiigen, spiralenartig vom Einfa-
chen zum Komplizierten, um neues Wissen anwendbar, viabel zu machen.

Lernen verlduft sowohl individuell als auch gesellschaftlich, immer fiir den
kommunikativen intersubjektiven Austausch innerhalb einer Verkehrsgemein-
schaft, fiir gesellschaftlichen Gebrauch. Daher ist Lernen ein kommunikativer
Prozess der Verstéindigung zwischen Lernern und Lehrern (mit riickbeziiglicher
Rollenverteilung), in dem neues Wissen und Kénnen vermittelt werden soll. Fiir
das effektive Lernen sind alle Kommunikationsteilnehmer verantwortlich: dem
Lehrer stehen Aufgaben zu, den Unterricht ganzheitlich gezielt vorzubereiten, zu
organisieren, zu moderieren und zu bewerten. Im schulischen FSU ist der Leh-
rer kaum wegzudenken: seine Personlichkeit, Lebens- und Unterrichtserfahrung,
seine Sprachkenntnisse, sein Sprachwissen und glottodidaktisches Wissen, seine
privaten Lerntheorien, seine Motivation, sein Lernstil, seine Gewohnheiten zur
bewussten Organisierung des Lernstoffes (Grucza, 1996). Nicht unwichtig sind
die Reichweite und der Rang der angebotenen Sprachen (7rans-Kontakte mit ei-
ner dominierenden Globalsprache und Global-Kultur und den kleineren unterge-
ordneten, substraten Sprachen, oder /nter-Kontakte mit gleichrangigen Sprachen
und Kulturen) (Puppel, 2007) sowie die Ziele und temporale und methodische
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Bedingungen fiir die Realisierung dieses Unterrichts, ihre Koordinierung mit an-
deren Unterrichtsfachern, die Belieferung mit Unterrichtsmaterialien (Grucza,
1999). All das bezieht sich sowohl auf den Lehrer als auch auf die Lerner. Der
FSU sollte innerhalb einer einheitlichen Sprachbildungspolitik, innerhalb der
globalen Bildungspolitik eines Landes, auf das ganze glottodidaktische Gefiige
gerichtet, verlaufen.

Vom Lerner wird aktive Zusammenarbeit, moglichst Zuspruch gegeniiber
dem Konzept des Lehrers erwartet. Es ist vorteilhaft, wenn der Lerner dem ge-
samten Unterrichtsvorschlag des Lehrers entgegenkommt, den Unterrichtsstoff
mit Sinnen wahrnimmt, kognitiv verarbeitet, an sein bisheriges Wissen und Kon-
nen integriert, um den neuen Stoff anwendbar zu machen. Das Engagement des
Lerners und seine aktive Selbstarbeit tragen zur Effektivitdt des Unterrichts bei.
Der Lerner ist als autonomes Unterrichtssubjekt zu betrachten (nicht als Unter-
richtsobjekt), d.h. er soll lernen und nicht gelehrt werden (Wilczynska, 1999;
Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010); und der gesamte Unterrichtsprozess
sollte lernerzentriert verlaufen, vom paidotropen Lehrer geleitet, gesteuert, also
den allgemeinen Moglichkeiten der Lerner, ihren Bediirfnissen, Erfordernissen
aber auch ihren Schwichen geméf. Der optimale Unterrichtsprozess sollte in Zu-
sammenarbeit zwischen beiden Unterrichtsteilnehmern verlaufen: Unterrichts-
ziele, -methoden, -strategien sowie -themen sollten zwischen Lehrer und Lerner
aufeinander abgestimmt sein.

4. In Polen befasst man sich mit Fremdsprachenunterricht in Theorie und Pra-
xis im Rahmen der Glottodidaktik, einer wissenschaftlichen Disziplin, die von
Prof. Ludwik Zabrocki 1966 an der Adam-Mickiewicz-Universitit in Poznan
zur Erforschung (hauptsichlich) des Fremdsprachenunterrichts begriindet wur-
de. Thr Flaggenschiff wurde Glottodidactica, die wissenschaftliche Zeitschrift
zum internationalen Gedankenaustausch fiir angewandt-linguistische Forschun-
gen (wird bis heute herausgegeben). In der ersten Nummer dieser Zeitschrift
(S. 3-42) prasentierte Zabrocki seine Konzeption zur Glottodidaktik auf der Ba-
sis der kodematischen Kybernetik. Nach Zabrocki (1966a, 1966b, 1975) verlau-
fen Prozesse des Fremdsprachenunterrichts im glottodidaktischen Geflige, als
Relationen zwischen Lerner — Lehrer — Sprachen. Die agierenden Personen, Leh-
rer und Lerner sind Sender und Empfanger im reziproken Verhéltnis zueinander,
die mit dem sprachlichen und nichtsprachlichen Zeichensystem als Kode in ver-
schiedenen miindlichen und schriftlichen Kandlen kommunizieren. Gemeint sind
einzelne Sprachfertigkeiten: Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben,
die als synthetischer Sprachkode des Senders und analytischer Sprachkode des
Empféngers verlaufen. Alle Elemente des Gefiiges sollten zusammenhéngend
funktionieren: im Nachrichten-, Kontroll- und Steuerungskreis des synthetischen
Sprachkodes des Senders und des analytischen Kodes des Empfingers. Zabrocki
plddierte fiir Sprech- und Sprachmodelle auf der damaligen kodematischen Ba-
sis der Kybernetik; er postulierte, sprachlich-kommunikative Modelle fiir Hor-,
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Sprech-, Lese- und Schreibvorgidnge des kommunikativen Sprachgefiiges mit
seinen Transformations- und Speichermatrizen als Kodegesetze des kommunika-
tiven Vorgangs zu erarbeiten.

Den kodematisch-glottodidaktischen Gedanken von Zabrocki entwickelte
Prof. Marian Szczodrowski in zahlreichen Publikationen im Rahmen der Glotto-
kodematik als einziger Glottodidaktiker weiter (seit 1988, 1990 systematisch bis
2023). Der Autor weist auf die besondere Notwendigkeit, sich sowohl mit Ent-
schliisselungs- und Verschliisselungsvorgédngen von fremdsprachlichen Struktu-
ren als auch mit deren Einspeicherung zu befassen.

Glottodidaktik ist polnischen Ursprungs, sie ist Element, Ausdruck und Er-
zeugnis polnischer kultureller Gegebenheiten. Sie entstand in den sechziger Jah-
ren als dringende Notwendigkeit, Richtlinien fiir die Beantwortung alltdglicher
Fragen der unterrichtlichen Lehrer-Schiiler-Relationen im FSU festzulegen (von
Praxis iiber Theorie zur Praxis zuriick, vgl. Pfeiffer 2001). Glottodidaktik ldsst
sich als Menge aller Theorien auffassen, die sich auf das Lehren und Lernen
fremder Sprachen beziehen, gemeint ist also die Klasse aller Theorien bzw. Kon-
zeptionen und Ansitze, innerhalb derer methodologische Rekonstruktionen der
Lehr- und Lernprozesse im Sprachunterricht durchfiihrbar sind (vgl. Skowronek,
1997: 10). FSU bezieht sich mehr auf den systematischen Eingriff in den Pro-
zess der Sprachentwicklung, Lehr- und Lernprozess, um die fehlenden Voraus-
setzungen natiirlicher Spracherlernung durch methodisch gesteuerte Mafinahmen
auszugleichen (Kohring/Beilharz, 1973: 216). Heute gehort auch der natiirliche
Spracherwerb zum Bereich der Glottodidaktik (Sopata, 2009). Den Forschungs-
gegenstand der Glottodidaktik bildet die glottodidaktische Wirklichkeit in Theo-
rie und Praxis, also sowohl Prozesse des gesteuerten Sprachenlernens und —leh-
rens, als auch des natiirlichen Spracherwerbs. Deswegen basiert Glottodidaktik
auf das Wissen und Koénnen anderer wissenschaftlichen Disziplinen u.a. Lingui-
stik, Psychologie, Soziologie, Neurologie. Daher sind die Beziige zwischen FSU
und Linguistik und anderen wissenschaftlichen Interdisziplinen stark. Glottodi-
daktik ist eine selbstindige Wissenschaft vom Lehren und Lernen (hauptséich-
lich) fremder Sprachen; sie wird begriindet durch ihren reinen und angewandten
Aspekt in Theorie und Praxis (Skowronek 1997). Sie ist eine empirische, auto-
nom interdisziplindre Geisteswissenschaft, die sich mit dem Sprachhandeln von
Menschengruppen beschiftigt. Glottodidaktische Theorien werden nicht explizit
formuliert; eigentlich sind sie nicht axiomatisch und nicht deduktiv, obwohl es
Versuche gab, sie zu axiomatisieren (Banczerowski, 1971, 1972).

Glottodidaktik umfasst sowohl die Wissenschaft, die den FSU zum For-
schungs- und Erkenntnisstand hat als auch den praktischen FSU (Grucza, 1975,
Pfeiffer, 1986). Als Forschungsgegenstand sollte das glottodidaktische Gefiige
gelten, also das menschliche Handeln in Sprachenlern- und —lehrprozessen, zwi-
schen Lernern und Lehrer als den Kommunikationsteilnehmern, die als neben-
einander existierende Komponenten des Unterrichtsprozesses in gegenseitigen
Relationen mit Sprache aufgefasst werden (Grucza, 1976, 1978, Pfeiffer, 1986,
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2001). Das menschliche sprachorientierte Handeln im FSU sollte zielbewusst,
subjektorientiert sein und danach streben, die gesellschaftlich und individuell
pragmatisch voraussehbaren Resultate zu erreichen. Im FSU wird auf besondere
Art mit Sprache gehandelt: Sprache ist der Unterrichtsgegenstand (das Unter-
richtsfach) und das Kommunikationsmittel gleichzeitig (Fremdsprache wird mit
Hilfe einer Vermittlungssprache, oft Muttersprache oder erster Sprache, unter-
richtet). Dadurch unterscheidet sich Fremdsprachenunterricht vom schulischen
Unterricht aller anderen Ficher.

Glottodidaktik fand auch sehr bald nach der Entstehung und Griindung ihren
institutionellen Niederschlag: an vielen polnischen Universititen entstanden wis-
senschaftliche Abteilungen (Lehrstellen) zur Erforschung der Prozesse des ge-
steuerten Fremdsprachenlernens unter dem Namen "Glottodydaktyka™ mit dem
Ziel, optimale theoretische Bedingungen fiir den effektiven Fremdsprachenunter-
richt zu schaffen (Grucza, 1996: 26-27).

5. Der FSU ist institutionell, schulisch gesteuert, richtet sich nach bestimmten
Grundsitzen, die mit Hilfe von bestimmten Methoden realisiert werden. Metho-
den sind als Weg- und Verfahrensweiser fiir das Erreichen von beabsichtigten
Unterrichtszielen, gestiitzt auf wissenschaftliche Prinzipien zu verstehen. Auch
im schulisch gesteuerten FSU gibt es Bemiihungen um die direkte Methode, je
mehr natiirliche Kommunikation (konstruktiv) angestrebt wird. Der traditionelle
FSU war mit den Schwerpunkten Grammatik und Ubersetzung lehrerzentriert:
die Primérstellung kam dem logotropen Lehrer (auf den Unterricht und den Leh-
rer selbst gerichteten) als dem Unterrichtssubjekt und den Unterrichtsprozessen
zu. Das eigentliche Unterrichtsziel waren oft zufriedenstellende Noten. Vom Ler-
ner als dem Unterrichtsobjekt erwartete man, sich den Unterrichtsgegebenheiten
anzupassen, um sich moglichst fehlerfreies verstehendes Lesen und Schreiben,
moglichst auch Horen und Sprechen anzueignen. Spontanes Sprechen in wirk-
lichen Kommunikationssituationen war weniger erwartet, weil voraussichtlich
potentiell fehlerhaft. Oft ist auch heute noch der FSU auf die indirekte Methode
(instruktiv) ausgerichtet. Indirekte Methoden werden im jenen FSU angewandt,
der auf vorrangige Vermittlung von Sprachwissen fiir eventuelles Sprachkdnnen
zielt, um vorgegebene grammatisch korrekte Texte mit Hilfe vom korrekten Re-
gelwissen iiber das gesamte Sprachsystem zu verstehen, zu bilden und zu tiber-
setzen.

Der Fremdsprachenunterricht ist ein mehrdimensionaler Wirklichkeitsbereich,
der aus einer Vielzahl interdependenter Faktoren besteht (Grotjahn, 2003: 493).
Es ist eine besondere kommunikative Lern-Situation: eine (Fremd)Sprache wird
mit Hilfe einer anderen Sprache (bspw. Muttersprache/Erstsprache) vermittelt/
unterrichtet/gelernt. Jeder Unterricht impliziert bestimmte Bedingungen und Er-
wartungen: meistens 6ffentliche Lernsituationen in 6ffentlichen Bildungsstétten,
um auf bestimmte offizielle Prifungen vorzubereiten; nach bestimmter Unter-
richtsqualitdt (Methode) und Unterrichtsquantitit (Stundenanzahl, Haufigkeit,
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Dauer), (Grucza, 1976). Das Angebot an Methoden, Konzeptionen, Ansétzen fiir
den FSU ist enorm. Fiir effektiven FSU wird sowohl vom Lehrer als auch vom
Lerner aktive verantwortungsbewusste Einsatzbereitschaft erwartet.

Wenn das Ziel des Fremdsprachenlernens- und —lehrens Kommunikation als
Ausdruck zwischenmenschlich intendierter, gesellschaftlicher kulturbedingter
Relationen erwartet wird, muss der FSU als sender- und empfangerseitige In-
terpretation verschiedener (sprachlicher und nichtsprachlicher) Zeichensysteme
funktionieren, weil sie alle zusammen einen wesentlichen Beitrag zur Verstandi-
gen leisten. FSU sollte als ein gesellschaftliches, intersemiotisches, multimodales,
kulturbedingtes Phdnomen aufgefasst werden. Es miissen den Lernern Bausteine
als Menge sprachlicher und nichtsprachlicher, kulturdeterminierter Kommuni-
kationsmittel, die in einer bestimmten Verkehrsgemeinschaft gelten, intendiert
geboten werden, damit die Lerner selbstéindig wirkliche gesellschaftlich-kultu-
relle Relationen aufbauen kdnnen. Der paidotrope Lehrer (der den allgemeinen
Moglichkeiten des Lerners zugewandt ist) verhilft ihnen mit bestimmten Hor-,
Sprech-, Lese-, Schreib-Texten (Olpinska, 2009), die situationsaddquat empfan-
gen und gesendet werden (verstehen und verstanden werden). Das ist nur durch
den aktiven Beitrag des autonomen Lerners moglich, der einsatzbereit ist und
als verantwortungsbewusstes Lern-Subjekt das Mitspracherecht am Unterricht
hat. Ausgenutzt werden sollten des Lerners bisherige Lebens- und Lernerfahrun-
gen, damit er neues Konnen und Wissen generieren und konstruieren kann. Der
Lerner muss lernen, in der fremdsprachlichen Verkehrsgemeinschaft sprachlich
und nichtsprachlich, kulturdeterminiert zu handeln: zu empfangen und zu senden,
oftmals multilektal ausgerichtet. Dem Lehrer kommt die Rolle zu, Bedingungen
der realen Kommunikation zu schaffen, um die Lerner auf kommunikatives kul-
turdeterminiertes sprachliches Handeln vorzubereiten, d.h. die Lerner kommuni-
kationsfahig zu machen.

Der FSU durchlief in Polen mehrere Entwicklungsetappen von der Gramma-
tik-Ubersetzungs-Methode, die nach dem Muster der Altphilologischen Bildung
mit Griechisch und Latein bis in die sechziger Jahre des zwanzigsten Jahrhun-
derts im Vormarsch war, liber die Audiolinguale Methode, die unter dem Einfluss
des Strukturalismus in den sechziger und siebziger Jahren die Lerner eigentlich
auf reale Kommunikation vorbereiten sollte, bis zur pragmatisch-kommunikati-
ven Wende im FSU, mit kognitivistischen und konstruktivistischen Einfliissen.

In polnischen Schulen wurden nach dem Zweiten Weltkrieg folgende Spra-
chen unterrichtet: Russisch (bis Ende der achtziger Jahre), Deutsch, Englisch,
Franzosisch, teilweise auch Latein. Letztens wird Englisch erstrangig unterrich-
tet. Lange Zeit wurde der Schwerpunkt des Fremdsprachenunterrichts auf die
jeweilige allgemeine Hochsprache gerichtet, etwa (Hoch)Deutsch als Fremdspra-
che; mit der Zeit kamen dialektale Versionen dazu. Doch sehr bald ergab sich
die internationale Notwendigkeit, Fachsprachen fiir strikt berufliche Belange zu
unterrichten. Dem folgten wissenschaftliche Uberlegungen zur Fachsprachen-
problematik, bspw. verdffentlichte Lothar Hoffmanns 1976 an der Universitit
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Leipzig “Kommunikationsmittel Fachsprache®. Dieses Buch war eine Einfiih-
rung in die Fachsprachenproblematik mit dem Hinweis auf unterschiedliche
vertikale Schichtung (bspw. wissenschaftliche Fachsprache der Mediziner unter
Professoren als Wissenschaftlern gegeniiber den praktischen Erklarungen, Erlau-
terungen fiir die Patienten) und horizontale Gliederung (die Vielzahl unterschied-
licher Fachgebiete nebeneinander) der einzelnen Fachsprachen. Fachsprachen
wurden zum #&uflerst wichtigen fremdsprachlichen Unterrichtsfach fiir Fachleu-
te aus bestimmten Berufen. Auch wissenschaftlich fundierte Publikationen und
Konferenzen zur Fachsprachenproblematik und zum fremdsprachlichen Fach-
sprachenunterricht nahmen zu.

6. Heute wird der FSU zunehmend aufreale, wirkliche Kommunikation als das
Unterrichtsziel gerichtet, d.h. gesellschaftlich addquat in und fiir die Umgebung
einer konkreten sprachlich-kulturellen Verkehrsgemeinschaft agieren zu konnen.
Der FSU kann als Fertigkeitsentwicklung verlaufen: entweder in der natiirlichen
Reihenfolge Horverstehen — Sprechen, Leseverstehen — Schreiben (Miindlichkeit
vor Schriftlichkeit) oder Leseverstehen — Schreiben, Horverstehen — Sprechen
(Schriftlichkeit vor Miindlichkeit). Oftmals werden die Fertigkeiten vermischt
aufgenommen: Horverstehen — Leseverstehen, Sprechen — Schreiben (Puppel S.,
J. Puppel 2008). In die einzelnen Fertigkeiten werden die einzelnen Bereiche der
Sprache eingebunden: Aussprache, Lexik, Grammatik (wobei Grammatik einen
festen Platz haben sollte, denn Sprache ohne Grammatik gibt es nicht; es gibt
auch keinen Wortschatz ohne Grammatik sowie keine Grammatik ohne Wort-
schatz, Helbig, 1992).

2001 (und 2020, fiinfte Auflage) wurden im Rahmen des ,,Gemeinsamen Eu-
ropéischen Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen* (GeR) Prio-
ritidten fiir den Fremdsprachenunterricht in allen Léndern der Européischen Uni-
on gesetzt. GeR bietet eine umfangreiche Beschreibung von dem, ,, was Lernende
... lernen miissen, um eine Sprache fiir kommunikative Zwecke zu benutzen, und
welche Kenntnisse und Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um in der Lage zu
sein, kommunikativ erfolgreich zu handeln®) (Grzeszczakowska-Pawlikowska,
2025).

Ausgehend von den Hauptfragen: Was kann man mit Sprache tun/erreichen?
Wie kann man mit Hilfe von Sprache handeln? Was muss man wissen und kon-
nen, um zu kommunizieren? wurden zielsprachliche Lehrpline, curriculare
Richtlinien, Priifungen, Lehrwerke usw. fiir den FSU in Europa erarbeitet. Der
FSU soll lernerzentriert verlaufen, der Lerner wird mit seinen Mdoglichkeiten,
Motiven, Interessen, Bediirfnissen als autonomes aktives Lern-Subjekt betrach-
tet, nicht (mehr) als passives Unterrichts-Objekt. Der Lehrer soll kompetent auf
die Moglichkeiten und Bediirfnisse der Lerner eingehen und Bedingungen fiir
aktives Lernen schaffen. Der gesamte Unterrichtsprozess muss lerner- und leh-
rerseits bewertet werden: dazu gehort, sowohl Lehrer als auch Lerner miissen
bewusste Kenntnis des eigenen Standes an Wissen und Koénnen besitzen sowie



176 Barbara Skowronek

mit Kritik souverdn umgehen kénnen. Der FSU soll sich nicht auf die Entwick-
lung einzelner Fertigkeiten (Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben)
konzentrieren, sondern es sollen Redemittel fir effektives Kommunizieren ver-
mittelt werden, stets unter dem Aspekt der Unterscheidung zwischen monolo-
gischer Produktion bzw. Rezeption und dialogischer Interaktion (miindlich und
schriftlich); es soll also auf die effektive handlungsorientierte Kommunikation als
zwischenmenschliche Verstindigung gezielt werden. Das bedeutet auch die Ent-
wicklung von Redemitteln fiir den intendierten effizienten situationsaddquaten
und kulturbasierten Gebrauch von Sprache in ihren Varietdten, wie Dialekte und
berufsorientierte Fachsprachen, die im Diskurs (Texten) realisiert werden. An-
gestrebt werden soll ein harmonisches Zusammenspiel zwischen den Lern- und
Lehrzielen in Theorie und Praxis, Sprach-, Fach- und Kulturwissen und — kénnen;
» -..der Lehrer vermittelt das Fach* Fremdsprache* in verschiedenen Varietd-
ten an die Lerner, zeitlich, qualitativ und quantitativ portioniert, an verschiede-
nen Niveaus des Lern-Fortschritts, zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit in
Richtung kulturdeterminierter Kommunikation” (Rosler 2016: 136). Gramma-
tik soll handlungsorientiert vermittelt werden, sozusagen als Mittel zum Zweck,
dem wirklichen Kommunizieren, effektiven Sprachgebrauch, dienen. Es wird da-
nach gestrebt, sprachlich-kulturelle Kompetenzstufen der Lerner auszuarbeiten,
die Auskunft tiber wirkliche Sprachkenntnisse der Lerner geben, auch als Basis
fiir die einzelnen Zertifikate, deren Ziel nicht nur die konzeptionelle Miindlich-
keit unterschiedlichen Ranges ist, sondern auch berufsorientierte Schriftlichkeit.
Postuliert werden heute drei Fremdsprachen im Rahmen der Tertidrsprachendi-
daktik (Mehrsprachigkeitsdidaktik) auf der Basis der jeweiligen Muttersprache/
Erstsprache gemeinsam mit Kultur-Unterricht (FSU parallel zum Fremd-Kultur-
Unterricht). Englisch ist heute die Globalsprache, daher wird in Polen Englisch
als erste Fremdsprache vermittelt, entsprechend wird Deutsch oftmals als erste
Fremdsprache nach Englisch als Fremdsprache, DaFnEaF, unterrichtet.

Hinzuzufiigen ist, dass im Rahmen des ,,Gemeinsamen européischen
Referenzrahmen(s] fiir Sprachen® nur schriftliche und gesprochene Sprachen be-
rliicksichtigt werden: fiir die Beschreibung der Gebéardensprache der Gehorlosen
ist man noch nicht bereit.

Allerdings wird in Polen seit 2010 im Rahmen der Sonder-Glottodidaktik
Fremdsprachenunterricht an Lerner mit Sinnes-Dysfunktionen vermittelt; es
stellte sich heraus, fiir gehorlose Lerner ist bspw. Englisch-Unterricht eine Un-
terstlitzung des Polnisch als Muttersprache-Unterrichts. Das von Karpinska-Szaj
(2013, 2015) postulierte inkorporierende, einschlieBende Lernen (nauczanie
wlaczajace) ist in diesem Zusammenhang sehr zu begriif3en.

In der letzten Zeit konzentriert man sich zunehmend auf die Entwicklung
fachsprachlicher Kompetenzen, da die internationale Nachfrage nach berufsori-
entiertem Fremdsprachenunterricht enorm gestiegen ist. In Polen wurde die Aus-
bildung im Bereich der mehrsprachigen Kommunikation zum festen Bestand-
teil der Hochschullandschaft (Btazek, 2025: 11). Die Autorin bietet ein neues
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Verstéindnis der Fachkommunikationsdidaktik fiir Polen mit einem praktischen
Vorschlag zu dessen Umsetzung. Allerdings ist die Entwicklung der Fachkom-
munikationsforschung in den linguistisch bzw. translationswissenschaftlich kon-
trastivlinguistischer, textlinguistischer, fremdsprachendidaktischer Art (Schu-
bert, 2007) orientierten Disziplinen angesiedelt, nicht in sozialwissenschaftlich
orientierten Kommunikationswissenschaften oder in den einzelnen Fachdiszi-
plinen, beméngelt die Autorin. Daher pladiert Btazek, liber die Zukunftsformate
der Fachkommunikationsdidaktik neu nachzudenken. Sie soll ... nicht nur als
eine Disziplin, die punktuelle forschungsfundierte und bald automatisierte Hil-
feleistungen anbietet, sondern als eine gesellschaftliche Vermittlungsdisziplin
mit Bildungsverantwortung aufgefasst werden. Sicher wird... die technische
Entwicklung den Einsatz von Kl-Infrastrukturen und —Technologien im Dienste
der Fachkommunikation ermoglichen (Btazek, 2025: 12). Fachkommunikati-
ve Fragestellungen sollen in ihrer ganzen Komplexitit gesehen und verstanden
werden, den Studenten soll ein komplexes Verstdndnis fachkommunikativer Zu-
sammenhénge und der eigenen Rolle in einer sich wandelnden und zunehmend
verfachlichten Welt gegeben werden, so die Autorin (S. 26). Dies soll eine Vor-
aussetzung fiir eine verantwortungsvolle kommunikative Vermittlung zwischen
Fach und Gesellschaft (Kalverkdmper, 2023: 139) sein. Diese Bemiihungen um
den Fachsprachenunterricht in Theorie und Praxis, besonders von Btazek, sind
vielversprechend und sehr zu begriiflen.

7. Zusammenfassend: Seit ihrer Etablierung befasst man sich im Rahmen der
Glottodidaktik hauptsdchlich mit Fremdsprachenlernen und —lehren in verschie-
denen Facetten theoretisch und praktisch. Auch die Sonderdidaktik fiir Lerner mit
sensorischen Defiziten sollte ihren festen Platz innerhalb der Glottodidaktik fin-
den. Das Forschungsfeld der Glotodidaktik ist sehr umfangreich, deswegen gibt
es viele unterschiedliche Uberlegungen, Vorschlige und Losungen. Daher befin-
det sich Glottodidaktik immer noch in der Phase der Formulierung grundlegender
Theoreme und der allgemeinmethodologischen Selbstbestimmung als souveri-
ner Wissenschaftszweig (Pfeiffer, 1986: 215). Aktuell scheint die Meinung von
Pfeiffer (1987: 986), ihre Aufgabe als die einer Disziplin als metatheoretische
Explikation ihrer Thesen, Konzeptionen und Theorien in der Unterrichtspraxis
zu verstehen. Es scheint, dass die Entwicklung ein ziemlich dauerhaft stabiles,
nachhaltiges Phdnomen der Glottodidaktik ist: zwar bedarf sie einer metawissen-
schaftlichen Strukturierung und Kontrolle, aber sie entwickelt sich stindig — was
optimistisch in die Zukunft blicken ldsst (Skowronek, 1997: 14—-15). Bekanntlich
muss eine Wissenschaft stets entwicklungsfiahig sein, sonst ist sie keine Wissen-
schaft (Grucza, 1990).

Komorowska bemingelt an dem heutigen Fremdsprachenunterricht in Po-
len die grundlegende Basis der Glottodidaktik (2017: 115-116): Es fehlt heute
die theoretisch begriindete Unterrichtsmethode des FSU. Konstruktivismus ist
schwer zu unterscheiden vom Kognitivismus, beide gehen ineinander mit dem
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Kommunikativen Ansatz iiber. Was sie gemeinsam haben, ist, sie sind entschie-
dene Gegner des Audiolinguismus. Durch den Mangel an theoretischen Grundla-
gen, auf denen detaillierte Module aufgebaut wéren, besteht die Gefahr, dass sich
Glottodidaktik auseinander driftet, so dass es keine Kommunikation zwischen
ihren einzelnen Subdisziplinen geben wird: es wird geredet ohne zuzuhoren, ge-
schrieben ohne zu lesen. Daher sieht Komorowska die Ausarbeitung eines wis-
senschaftlichen Kanons der Glottodidaktik als dringend notwendig.

Auch wenn Komorowska auf die fehlende metatheoretische Basis der Glot-
todidaktik mit Recht hinweist, eins stimmt sicher: in Glottodidaktik findet der
Fremdsprachenunterricht eine Begriindung fiir die internationale Entwicklung
der sprachlich-kulturellen Austausch-Kommunikation, die den Menschen ver-
hilft, Sprache zu gebrauchen, um Missverstindnisse auszugleichen, und lieber
Briicken als Mauern zu bauen.
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Abstract: Teaching strategy of Flipped Classroom is founded on two simple goals: to step
up an activity of students in the course and to give to them tools in self-working coming
from new technologies. I participated in the Program of Flipped Classroom three years
ago thanks to cooperation Adam Mickiewicz University with the project financed by EU
and Polish Ministry of Education. I have chosen my course in teaching rhetoric How Does
Persuasion Work? as the main subject to apply this teaching strategy. My course is devided
into four headlings: 1. Terminology. Definitions, II Fields of Using the Art of Persuasion
with the notion of fopos, I11. Five Canons of Rhetoric, IV. Preliminary Rhetorical Exercises
(Greek Progymnasmata). In the article I admit to my own personal experiences in the first
headling, by giving some examples in appling the teaching strategy of Flipped Classroom.

Abstrakt: Strategia dydaktyczna Odwroconej Klasy opiera si¢ na dwoch prostych celach:
podniesieniu aktywnosci studentow w trakcie kursu i dostarczenia im narz¢dzi do wlasnego
uczenia si¢, wywodzacych si¢ z nowoczesnych technologii. Trzy lata temu uczestniczytam
w Programie Odwroconej Klasy za sprawa udzialu UAM w projekcie finansowanym przez
EU 1 MEIN. Jako temat kursu, w ktérym aplikowatam metod¢ FC wybratam przedmiot Me-
chanizmy Perswazji Werbalnej. Kurs podzielitam na cztery gtéwne sekcje tematyczne: 1.
Terminologia. Definicje, II. Pola zastosowania perswazji z wykorzystaniem pojecia topos,
III. Pig¢ czesci retoryki, IV. Wstepne ¢wiczenia retoryczne. Progymnasmata. W artykule
odnoszg si¢ do osobistych doswiadczen dydaktycznych w pierwszej sekcji tematycznej,
ilustrujac je przyktadami z wdrozenia strategii Odwroconej Klasy.
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Zalozenia strategii dydaktycznej Flipped Classroom

Srodowiska naukowe ze swej natury oczekuja, aby rozwijajace si¢ nowo-
czesne technologie towarzyszyly procesowi dydaktycznemu. Dla studentow
sprawg fundamentalng za$ jest zdobywanie wiedzy podczas zajeé, ale tez roz-
wijanie umiejetnosci w celu samodzielnego rozwiazywania zadan badawczych.
Dydaktycy akademiccy powinni wykaza¢ si¢ zdolnoscig ,,uczenia inaczej”, tzn.
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wykorzystania zroznicowanych metod nauczania, towarzyszacych podtrzyma-
niu uwagi studentdéw i zaangazowaniu ich w proces dydaktyczny.

Miatam mozliwos$¢ uczestniczenia w programie ,,Doskonatos¢ dydaktyczna
uczelni”. POWR.03.04.00-00-P023/21, realizowanym w ramach Programu Ope-
racyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020 (PO-WER) wspieranego przez
fundusze z UE (m.in. Europejski Fundusz Rozwoju Regionalnego, Europejski
Fundusz Spojnosci, Europejski Fundusz Spoteczny), ktérego celem bylo pod-
niesienie kompetencji dydaktycznych nauczycieli akademickich. W ogloszonym
przez MEiN konkursie na finansowanie dziatan ukierunkowanych na podniesie-
nie jakosci ksztatcenia na polskich uczelniach Uniwersytet im. Adama Mickie-
wicza znalazt sie¢ w gronie kilku uczelni, ktére otrzymaty maksymalne fundusze
na wdrozenie wszystkich zaplanowanych dziatan. Dziatania dotyczyty projekto-
wania zaje¢ dydaktycznych, wdrazania nowoczesnych technologii w metodach
ksztatcenia i jako$ciowa ewaluacje prowadzonej dydaktyki. Efektem, do ktérego
zmierzaliSmy jako uczestnicy Programu bylo danie studentom umiejg¢tnosci sa-
modzielnego rozwigzywania probleméw w taki sposéb, aby unaoczniata im ona
obszary wymagajace z ich strony samodzielnego pogtebienia wiedzy. W zatoze-
niu rezultatem jest nabycie przez studentoéw umiejetnosci krytycznej oceny zrodet
wiedzy, systematyzowania informacji, gromadzenia i prezentowania dowodow
na poparcie swoich argumentow oraz umiejetno$¢é zaprezentowania wynikow
rozwigzywanego samodzielnie problemu badawczego. W konsekwencji strategii
dydaktycznej, ktorej zarys jest tematem artykutu, studenci bardziej angazuja si¢
W proces nauczania, poprzez uczenie si¢, uzyskuja dodatkowa motywacje i roz-
wijajag wlasne kompetencje badawcze. Program, w ktérym uczestniczytam okre-
sla si¢ mianem strategii dydaktycznej -Flipped Classroom (Odwrdcona Klasa).

Przenoszac znaczng cze$¢ procesu dydaktycznego na pracg witasng studenta,
self~working nauczyciel akademicki bierze odpowiedzialnos¢ za jako$¢ i poziom
wiedzy przekazywanej studentowi do pracy on-line. Zajecia w klasie stanowia
czes¢ dydaktyki zwanej off-line. Zatozeniem metodologicznym FC jest umiesz-
czenie studenta w centrum procesu dydaktycznego zaréwno off-line, jak i on-
-line, a mottem przyswiecajacym: Learning is the King! Aby odniosto ono za-
lozony sukces nauczyciel przedstawia na pierwszych zajeciach catos¢ materiatu
w trakcie kursu, podzielong na kilka grup tematycznych, czyli Learning Objects,
uwzgledniajac réwnoczesnie czas lekcyjny zaplanowany na kazdy cykl tema-
tyczny off-line i czas on-line, ktory student musi zgodnie ze swoimi preferencja-
mi 1 mozliwosciami wykorzystac¢, aby uczestniczy¢ w zajeciach off-line 1 naby¢
przewidziane dla strategii FC kompetencje naukowe i spoleczne, w zatozeniu
przewyzszajace kompetencje uzyskiwane w nauczaniu tradycyjnymi metodami.
Waznym czynnikiem decydujacym o sukcesie strategii FC jest takie przygoto-
wanie cykli tematycznych w ramach kursu, aby zajeciom nada¢ rytm. Mozna
to uzyska¢, moim zdaniem, przez stopniowe, w kazdym kolejnym cyklu tema-
tycznym poglebianie wiedzy i pokazanie studentowi mozliwosci wykorzystania
zdobytych juz kompetencji w jednym temacie do realizacji kolejnego.
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Nadanie rytmu pracy z mtodziezg jest gwarantem skutecznosci, jednak na-
uczyciel musi pamigtac, iz wychodzac z roli tradycyjnego teacher i przechodzac
do roli ,,przewodnika”, guider, ze wiedza najlepiej nawet przygotowanych stu-
dentoéw nie pokrywa si¢ z jego wiedzg, znacznie obszerniejsza. Zatem jego zada-
niem jako guider jest nie tylko stymulowanie aktywnosci studentow, ale tez ko-
rygowanie ich wynikow self-working, sktanianie do samokontroli, wyszukiwania
tych zagadnien, w ktorych ich wiedza nie jest zadowalajaca, stowem — nieustan-
nego doksztalcania si¢ studentow. W ten sposdb motto Learning is the King ma
szans¢ na zapewnienie planowanych rezultatow. Strategia w swych zatozeniach
przypomina mi sokratejska metode elenktyczno-majeutyczna', u podstaw kto-
rej lezy przekonanie o mozliwos$ciach poznawczych kazdego czlowieka, jakie
uaktywniajg si¢ w procesie wlasciwego pokierowania dyskusja. Stymulowanie
dyskusji sprawia, ze kwestie na pozor niemozliwe do poznania pojawiaja si¢ ,,ba-
danej” osobie jasniejsze, zapobiegajac gnusnemu rozleniwieniu umyshu.

Przedstawieniu study planning, z podziatem naktadu pracy studenta on-line
1 czasem spedzonym w klasie, off-line, jasnym zarysowaniem concept map i key-
-concepts towarzyszy¢ musza zréznicowane metody dydaktyczne. Dzieki nim
w segmencie self~working nauczyciel akademicki ma mozliwo$¢ utrzymania
uwagi i zaangazowania studentow w trakcie catego kursu. Narzedziami przy-
datnymi w nauczaniu metodg FC sg przede wszystkim wlasne video-clipy, ale
tez video-clipy dostepne w Internecie. Poza tym istotng rol¢ odgrywaja wszelkie
linki do zrédet przekazywane studentom na platformie MS Teams, artykuty za-
czerpniete z Internetu, zadania zamieszczane przez nauczyciela na kanale grupy
zajgciowej, przepracowywane on-l/ine przez studenta, a oceniane i omawiane off-
-line. Stworzenie grupy zajeciowej na platformie MS Teams jest podstawa dla
strategii dydaktycznej FC, gdyz platforma staje si¢ miejscem spotkan on-line ze
studentami, stwarzajac mozliwo$¢ komunikacji na biezgco.

Metoda Odwrdconej Klasy jest wymagajaca dla obu stron procesu dydak-
tycznego. Nie dopuszcza, przynajmniej w zatozeniu, nieprzygotowania studenta
na zajecia. Brak przygotowania nauczyciel moze sprawdzi¢ za pomocg tzw. en-
trance ticket, ,biletu wejscia” na zajecia: jesli student nie umie odpowiedzie¢ na

! Doskonalym przyktadem prezentacji tej metody jest Platonski dialog ,,Menon”, w ktorym
Sokrates najpierw umozliwia tytulowemu Menonowi, za pomoca coraz wnikliwszych pytan
precyzujacych przedmiot dyskusji, zblizenie si¢ do prawdy, a potem, zadajac pytania niewolnikowi
Menona, niewyksztalconemu mtodemu cztowiekowi, uzmystawia i jemu i Menonowi, ze w kazdym
cztowieku drzemia mozliwosci poznawcze, trzeba tylko mie¢ motywacje do ich uaktywnienia.
Sokrates w przypadku Menona za pomoca cz¢sci elenktycznej ,,zbil” jego fatszywe przekonania,
za$ za sprawa czesci majeutycznej swej metody ,,wydobyl” na $wiatto dzienne wlasciwe mnie-
mania Menona. Sokrates, odktadajac na bok kwesti¢ metempsychozy, ktéra tez jest przedmiotem
dialogu, stwierdza: ,,Sa inne rzeczy w mojej wypowiedzi, ktérych nie mogtbym twierdzi¢ z cala
stanowczos$cia, jednak co do uznania, ze trzeba szukac tego, czego nie wiemy, i ze dzigki temu stan-
iemy sie lepsi i odwazniejsi a mniej leniwi niz gdybysmy uwazali, iz nie jeste$my w stanie znalez¢
tego, czego nie wiemy, i ze nie nalezy tego szukac, o to jestem gotow walczy¢ ile tylko mam sity,
i stowem i czynem” (przektad Pawta Siwka).
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pytania wstepne, na poczatku zajeé, jego udziat w dalszym ich ciggu wydaje si¢
bezcelowy. Z kolei exit ticket stuzy nauczycielowi, pozwalajac sprawdzi¢, jaka
partia materiatu jest wystarczajaco jasna po zajeciach, co wymaga doprecyzowa-
nia, nad czym jako przewodnik — guider powinien skupi¢ swoja uwage wysytajac
studentom kolejne materialy do pracy on-line. Exit ticket jest $wiadectwem zro-
zumienia tre$ci ksztalcenia, papierkiem lakmusowym dla przepracowywanego
tematu, zarowno pod wzgledem jego tresci, jak tez stosowanej techniki naucza-
nia. Nauczyciel akademicki tworzac ,,map¢ zagadnien/konceptow” musi potrafi¢
zespoli¢ poruszane zagadnienie z dang technikg nauczania. Nie kazdy temat jest
odpowiedni do tej samej techniki, a wprowadzenie zr6znicowania pod wzgle-
dem metodycznym jest pozytywnie odbierane przez studentdéw, bo eliminuje
nude i szablonowo$¢. Forma exit ticket moga by¢ karteczki z pytaniami rozdane
pod koniec zaje¢, dzigki czemu mtodziez nie tylko konfrontuje si¢ z konkretnym,
przerabianym tematem, ale tez ma mozliwo$¢ aktywnego wigczenia si¢ w proces
dydaktyczny. Moim zdaniem jest to jeden z elementdw motywujacych do nauki,
bo studenci czuja, ze aktywnie uczestniczg w kreowaniu dydaktyki, a nie sg jedy-
nie biernymi odbiorcami wyktadu ex cathedra.

Kluczowg role w strategii FC ma praca w grupach, team work. Dzigki pra-
cy w grupach nad réznymi czgstkowymi zagadnieniami, nalezagcymi do tematu
wiodacego, i wymianie doswiadczen off-line studenci ucza si¢ pracy zespolowej,
rozumiejg, ze kazdy glos si¢ liczy i moze wnie$¢ co$ nowego w temat, a rowno-
czesnie team-work wyklucza kopiowanie pracy innych oséb, zrzucanie ci¢zaru
uczestnictwa w zaje¢ciach na bardziej aktywnych, bo kazdy student ma swoje
miejsce w grupie i swoje zadanie do wykonania. Przy czym team work moze by¢
wykorzystywana zarowno on-line, gdy studenci w zespotach przygotowuja sie do
prezentacji danego tematu, jak tez off-line, na zajg¢ciach, kiedy nadchodzi czas,
aby guider oddal pole studentom i pozwolil im na zaprezentowanie wynikéw
wlasnych poszukiwan. Praca w grupach uczy wspolnego rozwigzywania proble-
moéw, wzajemnego uzupelniania si¢ w pomystach na ich rozwiazanie, dyskuto-
wania we wlasnym gronie stanowisk i zbierania argumentow na obrong swojego
stanowiska.

Pomystem na zbudowanie zainteresowania tematem jest rowniez zaproszenie
osoby z zewnatrz na zaj¢cia. Moze to by¢ ekspert w danej dziedzinie, moze by¢
nauczyciel akademicki zajmujacy si¢ jakim$ aspektem w omawianym temacie
czy technika, ktora okaze si¢ przydatna dla studentdow w rozwigzaniu konkret-
nego zadania. Dywersyfikacja metod jest jednym z atutow strategii Odwrocone;j
Klasy.

Jasno sformulowane oczekiwania wobec studentow, wyartykutowanie celu
zaje¢ oraz ich planu, dostosowanie technik nauczania do tematyki, umiejgtnosc¢
zarzadzania grupg i oczekiwaniami w grupie studenckiej, to wymogi, jakim
sprosta¢ musi nauczyciel decydujacy si¢ na nauczanie przy uzyciu tej metody.
Poniewaz znaczny ci¢zar pracy zostaje przerzucony na studentéw, nauczyciel
musi umie¢ zarzadza¢ posiadanym wczesniej konceptem zaje¢ i na biezgco
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modyfikowac jego elementy sktadowe, jesli zachodzi taka konieczno$¢. Moze
w ramach kursu dokonywac przesunig¢¢ czy zmian punktow ciezkosci, gdyby wy-
magato tego podtrzymanie uwagi studentow w trakcie catego kursu.
Podsumowujac cze$¢ teoretyczng artykutu chce powiedzieé, ze w strategii
dydaktycznej Odwroconej Klasy nauczycielowi akademickiemu powinny przy-
$wieca¢ dwa cele: (1) umiejetny podzial materiatu na sekcje tematyczne, cha-
rakteryzujace si¢ coraz wyzszym poziomem trudnosci i coraz glebiej drazacym
przedmiot kursu oraz (2) umiejetno$¢ aktywizacji studentow przez technicz-
ng organizacj¢ zaje¢ i udostgpnienie zréznicowanych zrodet do pracy on-line,
uwzgledniajacych rozmaito$¢ wyborow dokonywanych przez studentow.

Realizacja strategii Flipped Classroom w nauczaniu retoryki

Po przedstawieniu zatozen strategii dydaktycznej FC przejde do egzemplifi-
kacji wlasnymi doswiadczeniami z prowadzenia zajg¢ w trakcie kursu pt. Mecha-
nizmy perswazji werbalnej, realizowanym na Il roku studiow I stopnia, w wy-
miarze 60 godzin.

Jak zaznaczytam, wlasne video-clipy nauczyciela umozliwiaja mu towarzy-
szenie studentowi przez caly kurs. Jesli zagadnienie wydaje si¢ ztozone, student
moze w kazdej chwili odtworzy¢ sobie jego tres¢ na wlasnym nosniku elektro-
nicznym. Bratam udziat w zajeciach z tworzenia tego typu materiatéw w Studiu
Filmowym UAM, nagratam po6zniej tam pig¢ video-clipow, ktore trwaty ok. 15-20
minut maksymalnie. Do jednego video-clipu zaprositam moja byta magistrantke,
autorke pracy dyplomowe;j o historii pojecia topos w retoryce i literaturze, a sam
video-clip jest dyskusja nad rodowodem pojecia i nieporozumieniami, jakie naro-
sty wokot niego za sprawg znanej literaturoznawcom i badaczom retoryki ksigz-
ki Ernsta Curtiusa ,,Literatura europejska i tacinskie sredniowiecze” z 1948 r.2
Video-clip na temat elocutio nagratam indywidualnie, w warunkach domowych.
Mnogo$¢ przyktadow na rézne tropy i figury retoryczne, jakie zawartam w tym
materiale, pomaga studentom w glebszym zrozumieniu istoty ornamentacji stow-
nej wypowiedzi. Video-clipy odtwarzane na zajeciach, wstrzymywane celem do-
powiedzenia czy wyjasnienia, a nieckiedy odpowiedzi na nasuwajace si¢ studen-
tom pytania w trakcie odtwarzania sg istotnym elementem zaje¢ klasowych, ale
tez codzienng pomoca w samodzielnym uczeniu si¢ on-line.

Wybrany do aplikacji strategii FC przedmiot wydaje mi si¢ stusznym posunig-
ciem, bo mtodzi ludzie, komunikujac si¢ w social media, czy na innych platfor-
mach sg niemal caty czas zanurzeni w §wiecie nowych technologii, korzystajac
z mozliwosci danych przez Internet. Stad tez krytyczne spojrzenie na jego funk-
cjonowanie uznatam za trafny wybor do zmiany metody z tradycyjnego naucza-
nia mechanizmow rzadzacych komunikacja na strategie Odwrdoconej Klasy.

2 Oryg. Plus krotki opis, thumacz na polski
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Kurs podzielony jest na cztery bloki tematyczne, po dwa w kazdym seme-
strze. Zgodnie z zasadg sokratejska o koniecznosci wypracowania definicji
w przedmiocie dyskusji, pierwszy temat gtdéwny dotyczy terminologii i definicji
w obszarze komunikacji miedzyludzkiej. Drugi — przestrzeni zastosowania sztuki
perswazji oraz pojecia toposu i topiki, trzeci pigciu etapéw przygotowania wy-
stepu nacechowanego retorycznie, z uwzglgdnieniem schematu budowy mowy
w kazdym z trzech rodzajow retoryki wedtug nomenklatury arystotelesowskiej,
czwarty, ostatni gtowny temat skupia si¢ na wprowadzeniu i praktycznym wy-
korzystaniu tzw. progymnasmata’®, wstgpnych éwiczen retorycznych, obecnych
w edukacji od poznej starozytnosci, przez nowozytno$é az do wieku XVIII*,

W prezentacji doswiadczen wlasnych skupie si¢ na pierwszym gléwnym tema-
cie: Terminologia i Definicje. Od tego zaczyna si¢ dydaktyka: prawidtowe uzycie
poje¢. Mozna to uzna¢ za jedno z podstawowych zadan nauczyciela w Swiecie
dezinformacji i szerzacych si¢ pot-prawd. Postgpowanie zgodnie z wytycznymi
dla FC zaktada wyktad wprowadzajacy w temat, nagrany w postaci video-clipu.
Praca wlasna studentéw, wymagajaca ich zaangazowania on-line polega w tym
temacie na nastepujacych zadaniach: (1) zapoznaniu si¢ i zrozumieniu defini-
cji retoryki na przestrzeni dziejow, rozpoczynajac od starozytnosci, konczac na
XX-wiecznych definicjach, (2) zrozumieniu r6znic migdzy retoryka jako sztuka
przekonywania a erystyka, (3) docenieniu mozliwos$ci perswazji niewerbalnej,
(4) odréznieniu perswazji od manipulacji. Strategia Odwroconej Klasy kladzie,
jak wspomniatam, nacisk na team work, zatem studenci zardOwno w pracy on-line,
jak prezentacji rezultatow tej pracy off-line, na zajeciach, dzielg miedzy siebie za-
kres kompetencji. Jedna grupa pracuje nad definicjami greckimi, uwzgledniajac
Gorgiasza, Platona i Arystotelesa, druga nad definicjami lacinskimi, Cycerona
i Kwintyliana, trzy kolejne grupy badajg istote 1 key-words definicji Richardsa,
Chaima Perelamana, Kennetha Burke’a, Tuena van Dijka, Jiirgena Habermasa.
W ramach grupy, pracujac on-line, dyskutuja ze soba, opracowujac material, ktod-
ry na kolejnych zajeciach przedstawiaja off-/ine, czyli w klasie. Oba komponenty,

3 Zob. Ziomek (1990, s. 91). Ziomek podaje katalog, na ktéry sktada si¢ czternascie wstepnych
¢wiczen retorycznych, bedacych w zastosowaniu do XVIII w. Nalezy do nich bajka, chreia, opowi-
adanie, gnoma, czyli sentencja, refutacja, czyli odparcie zarzutéw, konfirmacja/argumentacja, topos,
czyli locus communis, pochwala, nagana, synkrisis, czyli comparatio, ethopoia, tac. sermocinatio
(fikcyjna, hipotetyczna mowa postaci, ktora charakteryzuje si¢ posrednio poprzez przysadzony jej
styl), ekfraza, teza (ogolna/filozoficzna lub praktyczna polityczna) i legislatio, czyli akceptacja
lub odrzucenie stanu prawnego, a doktadniej — spor o trafno$¢ zastosowania przepisu prawnego
w danej sprawie. Doktadniej o progymnasmata pisze Henrich Lausberg (2002, par. 1101-1139).
Nalezy rowniez odnotowac polski przektad zachowanych starozytnych podrecznikow Progymnas-
mata, dokonany przez Henryka Podbielskiego. Cyryl Mango w ,,Historii Bizancjum” (2002, s. 126)
wymienia dwanascie ¢wiczen retorycznych (pomija opowiadanie i argumentacj¢), powotujac si¢ na
podrecznik Hermogenesa z II w. n.e.

* Na zakonczenie ilustracji przyktadami wtasnymi odniose si¢ krotko do ostatniego gtdownego
tematu, gdyz realizuje on postulat homo ludens, a przewidziany jest na okres tuz przed koncem
zaj¢¢ dydaktycznych, co odpowiada charakterowi ludyczno-agonistycznemu tematu.
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on-line 1 off-line realizuja motto Learning is the King! Zadanie ,,przewodnika”
polega na stymulowaniu dyskusji, doprecyzowaniu szczegdtow, zachecaniu kaz-
dego cztonka grupy do wypowiedzi, bo indywidualne spojrzenie moze naswietli¢
kwestie w innym punkcie, pierwotnie niedostrzeganym.

Wktadem nauczyciela moze by¢ w czgsci tematu Terminologia. Definicje
uzupetnienie i poglebienie wiedzy studentéw w zakresie rozumienia przystowka
bene w definicji Kwintyliana: ars bene dicendi (Quint. 11, 17,37)°, czy przymiot-
nika bonus w okresleniu mowcy wywiedzionym z greki, ale spopularyzowanym
w lacinie jako vir bonus dicendi peritus®, w ktérych to definicjach bene i bonus
wykraczajg poza granice etyczne ,,dobrego” i przybieraja charakter ,,zdatnego”,
czyli ,,znajacego si¢ na kunszcie”, ,,majacego umiejetnosci szermierki stownej”,
co sprawia, ze wkraczaja zarowno w dziedzing techniki, jak tez zdatnosci/przy-
datnos$ci spotecznej i politycznej. Dodatkowa korzyscig dla realizacji kursu re-
toryki jest mozliwo$¢ odwotania si¢ do oryginalnych poje¢ greckich i tacinskich
dzigki prowadzonemu roéwnolegle kursowi jezykowemu greki i taciny w ter-
minologii naukowej. Zetknigcie si¢ przez studentdw z pojeciami starozytnymi,
z cala ich konotacja dla kultury europejskiej, owocuje petniejszym zrozumieniem
zagadnien retorycznych. Jest cenne takze w wyostrzeniu spojrzenia na istote pro-
cesu komunikacyjnego jako stowa zywego, nie wycofujacego si¢ w tekst, co sta-
nowi spadek po Arystotelesie i jego triadzie, w ktdrej ethos 1 pathos podniesione
zostaly do rangi ,,retorycznych $§rodkow przekonywania”, a tym samym juz Ary-
stoteles zaakcentowatl silnie obecnos¢ ,,czynnika ludzkiego” z catym bogactwem
emocji i reakcji ze strony stuchacza oraz postawy wypracowanej kazdorazowo
przez méwce w trakcie wystgpienia. Wniknigcie w terminy greckie utatwia prze-
kazanie studentom principium komunikacyjnego: retoryka to nie dowodzenie
prawdziwe, ale prawdopodobne, czyli mozliwe do zaakceptowania przez wigk-
szo$¢ czy tzw. og6t ludzi myslacych podobnie, wyznajacych te same warto$ci
kulturowe. Sg to kwestie istotne dla powodzenia ,,uczenia si¢” studentow, nie
kazdy detal znajda samodzielnie, a zadaniem ,,przewodnika” jest czuwanie nie
tylko nad zakresem materiatu, ale tez jego jakoscia.

5 Chodzi o najpopularniejsza definicje retoryki podang przez rzymskiego nauczyciela retoryki,
Kwintyliana, w dziele Institutio Oratoria, thamaczonym tylko czgéciowo na jezyk polski jako
,.Ksztalcenie mowcy”. W dziele Kwintyliana pojawia si¢ tez definicja bene dicendi scientia (11, 14,5),
co zmienia greckg mysl Arystotelesa, dla ktorego retoryka byta techne, czyli ,,sztuka” (umiejetnoscia),
anie wiedza, poniewaz retoryce Arystoteles nie przypisat zadnej konkretnej dyscypliny wiedzy, widzac
w niej ,,technike argumentacji”. Odpowiednikiem greckiej techne jest facinska ars, polska sztuka.

6 Zob. Jerzy Ziomek (1990, s. 8). Ziomek dokonuje rozbioru semantycznego tacinskich bene
i bonus, ktorych zakres znaczeniowy sigga daleko poza ,,dobrze” i ,,dobry”, co sugerowa¢ moga
facinskie terminy. Rzymianie narzekali na ubozyzng¢ swojego jezyka w oddawaniu greckich
oryginatdw. Lacina nie byta przygotowana na plastycznos¢ i pojemno$¢ terminologii greckiej. Grecy
okreslali np. retora jako peithous demiourgos, ale termin demiourgos znaczy tylko ,,uprawiajacy
zawod uzytecznos$ci publicznej, rzemiosto” (Stownik grecko-polski, red. Zofii Abramowiczowny,
t. 1). Demiourgia za$ to ,,rekodzielnictwo, rzemiosto”, u Platona ,,tworzenie”. Demiurg w wielu
panstwach greckich byt tez tytutem urzednika.
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Podsumowaniem tematu definicji retoryki jest zlozenie puzzli z jej okreslen
w ciggu wiekow 1 wyabstrahowanie cech wspdlnych. Poniewaz jednak w nakta-
nianiu/przekonywaniu kogo$ do swego punktu widzenia odgrywaja niebagatelng
role niewerbalne $rodki przekazu, kolejna grupa uzupetnia ustalenia angazujac
proksemike i paralingwistyke w przebieg procesu komunikacyjnego. Mimo iz
przedmiot nosi nazw¢ Mechanizmy Perswazji Werbalnej, bytloby powaznym ble-
dem pominigcie Srodowiska, ubioru, gestu, kinetyki etc., tym bardziej, ze $ciezki
mowie ciata wytyczyli juz Rzymianie i objeli je $cista konwencja.

Kolejnym zadaniem, jakie stoi przed studentami, jest wykrycie i zrozumienie
roznic migdzy retoryka a erystyka. Po wprowadzeniu w temat w postaci krot-
kiego wyktadu guidera, studenci przystepuja do rozwiazywania kolejnego pro-
blemu on-line w ramach dwoéch zespotéw. Chetni do zadania studenci tworza
zespoty: Eutydem-Team i Schopenhauer-Team. Zadaniem pierwszego jest prze-
czytanie dialogu Platona ,,Eutydem”, w ktorym Sokrates w trakcie dyskusji i ty-
powego dla siebie badania obnaza sztuczki erystyczne dwoch braci, Eutydema
i Dionisodora’, drugiego zespotu za$ przygotowanie sie on-line do prezentacji
zestawu chwytow erystycznych scharakteryzowanych przez niemieckiego filo-
zofa, Artura Schopenhauera, w ksigzce niewielkiej objetosci ,,Erystyka. Sztuka
prowadzenia sporu”®. Na zajeciach w klasie, off-line, jedna i druga grupa przed-

7 Dialog Platona ,,Eutydem” zostal przettumaczony na jezyk polski przez Wiadystawa
Witwickiego w 1940r. w Warszawie, w warunkach wojennych, stad wymagana korekta Wydawcy
(BKF) i wnikliwa praca nad tekstem Henryka Elzenberga, ktory usunat wszystkie niescistosci
i nadmierne zabarwienia kolokwializmami z pierwotnego przekltadu. Przeklad tego dialogu,
ze wzgledu na warunki w jakich powstawal, pozbawiony jest zwyczajowego wstepu thumacza
i komentarza. Wydaje mi si¢, ze dialog tak silnie rozprawiajacy si¢ nie tyle z retoryka (to zakres
tematyczny ,,Gorgiasza”, ,,Meneksenosa”, ,,Uczty”, Fajdrosa”, a nawet ,,Obrony Sokratesa”), co
z jej mato chlubnymi peryferiami, czyli erystyka, zastuguje na wigkszg uwage wsrod badaczy.
Sokrates nazywa erystow, Eutydema i Dionysodorosa, ,,zapasnikami wszechstronnymi” (271c),
w kazdym rodzaju walki, w tym zwlaszcza walki na stowa i ,zbijaniu wszystkiego, co kto$
powie, wszystko jedno, czy to bedzie prawda czy falsz” (272a). Sami jednak bracia ogtaszajg si¢
nauczycielami dzielnosci (arete, 273d), a zatem powoluja si¢ na sofistyczng tradycje¢ nauczalno$ci
arete. Sokrates zacheca ich do popisu, ktory przybiera posta¢ dyskusji zdeformowanej przez
podchwytliwe sztuczki stlowne ze zgromadzonymi, zwlaszcza mtodym Ktezipposem, wobec
ktorego dwaj starzy erysci daja popis nonsensownego zbijania argumentow. Sokrates podsumowuje
ich popisowy wystep ironiczng uwaga: ,,Wasza metoda, jezeli chodzi o to, aby jej predko wyuczac,
jest doskonata, a zeby z ludzmi dyskutowaé — do tego mniej si¢ nadaje. Gdybyscie mnie postuchali,
to byscie wystrzegali si¢ dyskusji publicznych, bo ludzie to predko podchwyca i nie bedg wam
wdzieczni. Najlepiej dyskutowalibyscie sami ze sobg nawzajem, albo z kim$ trzecim, ktéry wam
zaplaci. I jesli bedziecie rozwazni, doradzicie to samo swoim uczniom, aby nigdy nie dyskutowali
z nikim, tylko z wami samymi, albo ze soba nawzajem” (303e—304Db).

8 Tytut oryginatu brzmi ,\Die eristische Dialektik”, praca Schopenhauera zostala wydana
po$miertnie, w 1864r. Na wstepie niemiecki glosiciel pesymizmu odno$nie kondycji ludzkiej
natury stwierdza, ze u podstaw pragnienia cztowieka, aby zawsze mie¢ racje¢, lezy zto przynalezne
ludzkiej naturze, brak uczciwosci w wymianie zdan, wrodzone czlowiekowi dumne przekonanie
o whasnych zdolno$ciach intelektualnych. Kolejne polskie przektady: 1893 Bolestawa i Lucji
Konorskich, 1973 Jana Lorentowicza z przedmowa Tadeusza Kotarbinskiego, czy 2022 Kamila
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stawia rezultaty team-work . Po prezentacji obu zespotow studenci samodzielnie
wykrywaja wspolne, a nawet identyczne pola znaczeniowe terminu ,,erystyka”
w koncepcji antycznej i nowozytnej. Jako exit ticket z tego tematu studenci wy-
szukuja sztuczki erystyczne w codziennej praktyce zyciowej, niektorzy czerpiac
z doswiadczen wlasnych, inni z doniesien medialnych. Zadaniem ,,przewodnika”
jest czuwanie nad oczekiwanymi przez siebie rezultatami, stymulowanie dysku-
sji i zebranie pojedynczych gtosow w nasuwajacy si¢ w koncowy wniosek. Przy-
pomina to prac¢ w mysl ironii sokratejskiej ,,wiem, ze nic nie wiem” (scio me
nihil scire, oida hoti ouden oida), bo kazdy z pojedynczych studentow ,,wie cos”,
a zadaniem nauczyciela jest uporzadkowanie tych opinii i podsumowanie wiedzy
w danym zakresie. Mysle, ze z tak przeprowadzonych zaje¢ studenci zapamietaja
wiecej nizby to miato miejsce po wyktadzie metoda tradycyjna. Proponujac lek-
tury ,,przewodnik” niejako otwiera przed studentami ,,skarbiec wiedzy”, z kto-
rego czerpia, a on czuwa nad wilasciwym wykorzystaniem i ukierunkowaniem
wyborow z zasobu skarbca.

W pierwszym temacie gldéwnym Terminologia. Definicje pozostaje do prze-
pracowania ,,manipulacja”. Celem unaocznienia studentom putapek Internetu
sama podaj¢ przyklad z wlasnego do$wiadczenia: szukatam w Internecie gene-
zy pojecia ,,manipulacja” i znalazlam informacje¢, ze manipulacja wywodzi si¢
z acinskiego rzeczownika manipulatio. Jako filolog klasyczny, nie wierzac ,,na
stowo” temu przekazowi, siegnetam do Stownika Eacinsko-Polskiego, t. I11, lite-
ry I-O, ktérego podstawg redakcyjng do hasta monstro (w hastach p6zniejszych
zmienia si¢ podstawa redakcyjna) jest Thesaurus Linguae Latine’. Hasta mani-
pulatio w nim, oczywiscie, nie ma. Jest przymiotnik manipularis jako ,nalezacy
do tego samego maniputu, szeregowy zoierz”. Czyli ta $ciezka niczego jeszcze
nie wyjasnia. Natomiast uwazny uzytkownik Stownika znajdzie szereg wyrazen
ze stowem manus — ,,rgka”, ,,dton z palcami” w przeciwienstwie do ,,ramienia”,
a w kolejnym znaczeniu ,,przyrzad uzywany w bitwie morskiej do zaczepiania
i przyciagania nieprzyjacielskich okr¢tow”, w przenos$ni ,,strona, moc, wlada-
nie, przemoc”. I tu dochodzimy do sedna sprawy: termin pochodzi z jezyka woj-
skowego, jak wiele terminow greckich czy tacinskich. Rzymianie jako zotierze
uzywali tez w polityce 1 zyciu spotecznym zwrotow: in (sub) manum venire, in-
cidere — ,,wpas$¢ (odda¢ si¢) w czyjas moc, wladanie”, in manu esse (positum
esse) — ,,by¢ w czyje§ mocy”, manus inicere — ,,porwaé, zada¢ gwatt”. Zlozenia

Markiewicza oddaja tytul oryginatu przez ,.Erystyka, czyli sztuka prowadzenia sporu”. Nie jest
to doktadne ttumaczenie ,,Die eristische Dialektik”, filozof niemiecki takze w tek$cie mowi
raczej o ,,chwytach” erystycznych, a polski przektad nobilituje je do rangi ,,sztuki”, podczas gdy
sg to raczej ,,sztuczki” wynikajace z niemozno$ci pogodzenia si¢ przez cztowieka z faktem, ze
Linny” (przeciwnik w dyskusji) moze mie¢ racj¢. Rozpatrywane chwyty erystyczne Schopenhauer
dzieli na dwie zasadnicze grupy: odnoszace si¢ do rzeczy (argumentum ad rem) i odnoszace si¢
do cztowieka (argumentum ad hominem), i w ich obrebie dokonuje dalszych podziatéw, analiz
i ilustracji przyktadami. O przektadach wczesniejszych pisze K. Markiewicz w Stowie od thumacza.
% Uwaga redakcyjna M. Plezi.
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te jasno pokazuja, ze od starozytnosci ,,manipulowanie” polegato na bardziej lub
mniej §wiadomym ,,wpadaniu w czyje$ rgce”, ,traceniu niezaleznosci”. Sam ter-
min manipulatio zostat zapewne utworzony pdzniej zgodnie z zasadami jezyka
lacinskiego jako pojgcie abstrakcyjne, femininum zakonczone na -io. Ten przy-
ktad pomaga studentom zrozumie¢, ze nie mozna bezkrytycznie ufa¢ wszystkim
informacjom znalezionym w Internecie. Korzystanie z niego musi by¢ krytyczne.

[lustracjg istoty fenomenu ,,manipulacji” moze by¢ francuski film dokumen-
talny ,,La fabrique de lignorance” z 2020 r. w rezyserii Pascala Vasellina i Francka
Cuveilliera, badajacy fenomen celowego produkowania niewiedzy w spoteczen-
stwie. Film wprowadza stosunkowo nowe pojecie dla okreslenia galezi nauki,
ktorej celem jest badanie przyczyn mozliwosci fabrykowania niewiedzy — agno-
tologii'’. Termin wywodzi sie z jezyka greckiego, a-gnostos — nie do poznania,
nierozpoznawalny, niezrozumialy, nieSwiadomy i rzeczownika a-gnosia — nie-
znajomo$¢. Agnotologia staje si¢ nowa dyscypling naukowa, obecng juz w dy-
daktyce akademickiej, coraz bardziej nicodzowng dla poznania uwarunkowanej
kulturowo niewiedzy 1 strategii wykorzystywanych w $§wiadomym i celowym
wprowadzaniu spoteczenstwa w blad. W trakcie wyktadu, korzystajac z przykta-
dow podanych we francuskim dokumencie, warto uzmystowi¢ studentom istote
samego fenomenu, ktadac nacisk na pojgcie ,,ignorancji strategicznej”. Warto tez
wskaza¢ narzedzia stuzace produkowaniu niewiedzy, wykorzystywane w $rod-
kach masowego przekazu, portalach spotecznosciowych, Internecie. Wsparciem
dla wyktadu wprowadzajacego jest zadanie dla studentdw on-line obejrzenia
dokumentu w Internecie i przygotowanie wlasnych przyktadow na celowe sze-
rzenie dezinformacji w spoleczenstwie. Wtasne przyktady, czyli realizacja self-
-work, stanowia entrance ticket, czyli ,bilet wejscia” na zajecia, kontynuujace
tematyke manipulacji. Student, ktory nie przygotuje si¢, nie bedzie mogt w pehni
wzigé udziatu w dyskusji na forum klasowym. Poniewaz coraz czgséciej sama
nauka staje si¢ przedmiotem wykorzystywania jej w fabrykowaniu niewiedzy,
uruchamiajac pseudo-badania, pseudo- naukowe komitety'!, ktorych celem jest
sabotowanie nauki, nauczyciel jako guider uswiadamia studentom to paradoksal-
ne zjawisko, wprowadzajac pojecia Junk Science w opozycji do Good Science.
Tym samym, przy okazji tematyki manipulacji, studenci zostaja wprowadzeni
w zagadnienie badan dywersyfikacyjnych polegajacych na wykorzystaniu nauki
przeciw niej samej. Zagadnienie jest o tyle istotne, ze dotyczy ztozonych relacji
migdzy cztowiekiem a nauka, coraz bardziej aktualnych, co spotyka si¢ z zainte-
resowaniem mlodziezy.

10 Termin zostat wprowadzony przez Roberta Proctora, profesora historii nauki i techniki na
Uniwersytecie Stanforda, ale ukut go na prosbe Proctora w 1992r. lain Boal, j¢zykoznawca i his-
toryk spoteczny.

' Przyktadem moze by¢ Komitet Naukowy Przemystu Tytoniowego, ktéry whaczyt sic w bada-
nia nad szkodliwo$cig tytoniu za sprawg reakcji potentatow branzy tytoniowej, zrzeszonej w Big
Tobacco, a celem swych dziatan uczynit sabotaz nauki.
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Poniewaz strategia Odwrdoconej Klasy zbudowana jest na taksonomii Blooma,
sprawdzianem dla ostatniego elementu sfery kognitywnej, czyli ewaluacji, jest
zadanie, w ktorym studenci wykazujg si¢ umiejetnoscig zaprezentowania swo-
jego stanowiska, obronienia go i wykazania walidacji konkretnej idei. Przykta-
dem ewaluacji po czesci tematycznej opartej w duzej mierze o teksty starozytne,
a zatem po zapoznaniu si¢ studentow ze srodowiskiem antycznym, moze by¢ ich
samodzielna praca nad dwoma obronami Sokratesa z 399 r. p.n.e. przed sadem
ludowym (heliaia) w Atenach, przekazanymi przez starozytno$¢, jednej autor-
stwa Platona, drugiej mniej znanej, Ksenofonta. Oba utwory majg tytut ,,Obro-
na Sokratesa” (Apologia) i sa wariantami tego, co Sokrates méwit przed sagdem
w 399 r. p.n.e. Zadaniem studentdw polega na przeczytaniu obu utworow, w pol-
skim przektadzie'? (zadanie on-line), podczas gdy na zajeciach, off-line, nauczy-
ciel otwiera dyskusje nad kilkoma zagadnieniami, przyktadowo:

1. Ktora z dwoch starozytnych ,,Apologii” ma wigkszy potencjal perswa-
zyjny, biorgc pod uwage srodowisko komunikacyjne w procesie Sokratesa?

2. Jaki btad, twoim zdaniem, popehit Sokrates Platona, skoro po pierwszym
glosowaniu w sadzie miat uniewinnienie w zasiegu re¢ki, a po drugiej swej
mowie i kolejnym glosowaniu skazano go na kar¢ $mierci?

3. Coty powiedzialbys$ na miejscu Sokratesa, uwzgledniajac realia spoleczne,
polityczne i1 kulturowe procesu?

4. Czy Sokratesowi Platona w ogole zalezatlo na ocaleniu swego zycia?
Dokonaj konfrontacji z ,,Apologia” Ksenofonta.

Podsumowujac doswiadczenia wlasne z pracy metodg FC, trudno nie pod-
kresli¢ dobrych praktyk, bedacych wynikiem jej stosowania, przede wszystkim
zaangazowania studentow w proces dydaktyczny, aktywizowanie ich potencja-
hu intelektualnego, danie im mozliwo$ci wystuchiwania video-clipow i czytania
przestanych materiatéw w dogodnym dla nich czasie.

Takze sporzadzenie przez prowadzacego zajgcia szczegdlowego planu reali-
zacji kursu, wytyczenie concept map oraz key-concepts, okreslenie na poczatku
kursu wymogow pracy on-line i czasu, jaki muszg studenci na nig poswigcic przy
realizacji poszczegélnych zadan gtownych jest dobrg praktyka, ktdéra powinna
przy$wieca¢ nauczycielom akademickim, jesli pragna osiggna¢ dobre rezultaty
z pracy dydaktyczne;j.

Poza tym, skoro kolejne zajecia dydaktyczne podnosza poziom trudnosci 1 wy-
korzystuja wczesniej nabyte kompetencje, studenci muszg pracowac systematycz-
nie, aby w nich uczestniczy¢, bo brak systematycznego przygotowywania si¢ do
zaje¢ bedzie skutkowat chaosem informacyjnym i pogubieniem si¢ w tresciach.

12 Obrona Sokratesa” autorstwa Platona thumaczona jest przez Wiadystawa Witwickiego,
a analogiczny utwor Ksenofonta przez Leona Joachimowicza w ,,Pismach Sokratycznych” wyda-
nych przez Biblioteke Klasykow Filozofii.
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Ten krotki zarys tematyczny materiatlu mozliwego do wykorzystania w tema-
cie Terminologia. Definicje obrazuje réznorodnos¢ zasobu wiedzy udostgpnianej
studentom, od tekstow i definicji starozytnych po nowoczesne badania strategii
manipulacyjnych. Istotg sukcesu pozostaje roztozenie pracy studenta na te, ktéra
wykonuje samodzielnie w domu oraz na jego zaangazowanie si¢ w zajecia w kla-
sie, przy czym wiodacg role odgrywa praca w grupach. Nauczyciel z kolei towa-
rzyszy studentom przez caly czas trwania kursu, a realizuje to zadanie za pomoca
nagrywanych przez siebie video-clipoéw, przesytanie linkéw do video i innych
materiatow dostgpnych w Internecie, dawaniu studentom zadan w postaci entran-
ce ticket i exit ticket. Dostepnos¢ nauczyciela implikuje konieczno$¢ regularnego
przygotowania si¢ studentow na zajecia. Zaangazowanie w proces dydaktyczny
jest obopolne, strategia dydaktyczna Odwrdconej Klasy jest wymagajaca.

Na zakonczenie tej czesci artykulu, odnios¢ si¢ krotko do ostatniego tema-
tu gldéwnego — Progymnasmata. Wstepne ¢wiczenia retoryczne, pokazujac, ze
strategia Odwroconej Klasy ma w sobie elementy uczenia si¢ przez zabawe/gre
intelektualng, a tym samym realizuje fenomen homo ludens, sformutowany przez
Johana Huizinge w 1938 r. w ksiazce ,,Homo ludens. Esej o zabawie jako elemen-
cie kultury”!3, Temat zamykajacy kurs retoryki ma w swym zalozeniu zabawe
i wspotzawodnictwo. Jest tez poniekad sprawdzianem tego, co udato si¢ wypra-
cowac wspolnie przez caty rok akademicki: studenci sa juz wyposazeni w wie-
dzg o dziataniu mechanizmow perswazyjnych, rozumiejg ethos i pathos, czynniki
etyczne i emocjonalne, ktore stojg u podstaw retoryki jako stowa zywego, odbie-
ranego przez druga strone procesu komunikacyjnego z tadunkiem wiasciwych jej
preferencji, emocji, pogladow, przynalezno$ci do grupy spotecznej i wickowe;j.
Majg tez wiadomosci z zakresu elokucji, ornamentacji stownej 1 zalecen co do
jej stosowania. Potrafig wypowiedz podzieli¢ na czesci kompozycyjne (disposi-
tio), typowe mowy sadowej, doradczej czy epideiktycznej, ze $wiadomoscig ich
zroznicowania dla celéw sukcesu perswazyjnego. Wstepne ¢wiczenia retoryczne
zebrane jako podreczniki do nauki retoryki, progymnasmata, byty przez wieki
rodzajem trampoliny, z jakiej korzystat student w trivium: pozwalaty z poziomu
gramatyki wzniesc¢ si¢ (‘wskoczy¢’) na poziom retoryki. Gramatyka byta wiedza
0 poprawnym mowieniu (scientia recte dicendi), podczas gdy retoryka umiejet-
noscia zrecznego mowienia (ars bene dicendi). Cwiczenia te wykazuja gradacije
poziomu trudnosci, a umiejetnosci nabyte w jednym ¢wiczeniu mozna wykorzy-
sta¢ w nastepujacym po nim na liscie ¢wiczen retorycznych. Zazwyczaj zaczy-
nano od chrei, czyli anegdoty, ktora posiadata walory dodatkowego ¢wiczenia
gramatyki przez odmian¢ wypowiedzi w liczbach i przypadkach. Przechodzo-
no do bajki, potem opowiadania o walorach unaoczniajacych, dalej porownania
(gr. synkrisis), konczac na sofistycznie wypracowanych pochwatach czy naga-
nach. Badacze retoryki zarzucaja zazwyczaj tym ¢wiczeniom skostniato$¢ formy,

13 Tytut oryginatu: ,,Essai sur la fonction sociale du jeu”. Pierwszy polski przektad Marii Kurec-
kiej 1 Witolda Wirpszy ukazat si¢ w 1967r., ostatnie wydanie pochodzi z 2022 r.
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ulegtos¢ wobec wzordw, sztywny gorset wartosci etycznych, w jakich student
retoryki musi si¢ pomiesci¢. Widze jednak szereg zalet w opracowywaniu przez
studentéw wiasnych ¢wiczen retorycznych: po pierwsze, ucza one wykorzystania
wcezesniej zdobytych kompetencji przy budowie kolejnego ¢wiczenia. Systema-
tyczne korzystanie z posiadanej juz wiedzy i aplikacja jej w kolejnych trudniej-
szych zadaniach jest pozytywnym efektem procesu dydaktycznego. Po drugie,
¢wiczenia retoryczne zmuszajg do inwencji, poszukiwania tematu i sposobu jego
opracowania, ktory zaciekawitby innych uczestnikow zaje¢ i pozwolit zabty-
sng¢ w klasie. Po trzecie daja umiejetnosc krytycznego myslenia w stosunku do
wartosci, nawet tych uznanych spotecznie i kulturowo. A jesli wykonywane sg
w formule antagonistycznej, przyktadowo — jedna grupa pracuje nad pochwala
danej rzeczy, druga nad jej nagang, to wypracowuja zdolnosci argumentacyjne,
przydatne w rozmaitych dyskusjach, takze pozauczelnianych. Ucza szlachetne;j
rywalizacji, a zadaniem nauczyciela jest zadbanie o to, by szermierka stowna nie
przerodzita si¢ w pustostowie czy nie wykraczata poza takt retoryczny. W takiej
wspolnej zabawie pod koniec roku studenci bardzo chetnie uczestniczg.

Odnoszac sie¢ do wynikow osiaganych przez wdrozenie strategii Odwroconej
Klasy, trzeba stwierdzi¢, ze s one zdecydowanie wyzsze niz w tradycyjnym na-
uczaniu. Nauczyciel prowadzac kurs przedmiotu posiada do dyspozycji spory ar-
senat roznych materialow, moze wykorzystywac jego elementy w zaleznosci od
grupy, z jaka pracuje. Oceniajac poziom grupy, jej zaangazowanie i wrazliwo$é
na zagadnienia objete kursem, modyfikuje elementy w taki sposob, aby osiggnac
jak najlepsze efekty dydaktyczne.

Oczywiscie, trudno o ,,model idealny” w dydaktyce. Sktada si¢ na to wie-
le przyczyn, czesto zupetnie niezaleznych od nauczyciela akademickiego, jak
cho¢by wyposazeni sali w komputery dla wszystkich studentow na zajeciach,
czy prowadzenie kursu tylko w jednej grupie, a nie w kilku, co mobilizowatoby
skuteczniej studentow do przygotowania entrance ticket. W idealnym modelu
FC, student, ktéry nie przygotuje entrance ticket nie ma wstepu na zajgcia i od-
pracowuje je w innej rownolegtej grupie na roku, ktéra ma zajgcia z tego samego
przedmiotu, w innym dniu. Wéowczas po wypetnieniu wymogow entrance ticket
moze kontynuowa¢ edukacje.

W powodzeniu strategii Odwréconej Klasy odgrywaja role tez czynniki natu-
ry psychologicznej, a mianowicie otwarto$¢ studentdw na publiczne wystapienia.
Czesto trema, obawa przed brakiem akceptacji przez nauczyciela lub kolegow/
kolezanki utrudnia dydaktyke z zastosowaniem tej metody.

Historia strategii dydaktycznej Odwroconej Klasy
Odnoszac sie¢ w koncowych stowach do historii strategii FC, nalezy zazna-

czy¢ pierwszy impuls nie tyle do samej metody, ile do stworzenia przestrzeni dla
budowania modelu edukacyjnego opartego na aktywnym uczeniu si¢, za§ czasu
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w klasie wykorzystaniu do budowania zagadnienia, data ksigzka Alison King
z 1993r. ,,From Sage on the Stage to Guide on the Side”. Autorka zmienita ,kla-
syczne” postrzeganie nauczyciela przez rezygnacje z tradycyjnego wyktadu. Na-
stepnie znaczaca role odegrat Eric Mazur, profesor z Harvardu, ktory opracowat
strategie peer instruction (thamaczone na polski jako ,,nauczanie rowiesnicze”),
publikujac w 1997r. prace ,,Peer instruction: A User’s Mannual”, w ktorej przed-
stawit model nauczania poza klasg lekcyjng i instruowania studentow w procesie
przyswajania sobie wiedzy, co zastepowato wyktad klasyczny. W 2006 r. powsta-
ta Khan Academy, bezptatna internetowa platforma edukacyjna non-profit, zato-
zona przez pedagoga Sala Khana, ktorej celem jest stworzenie zestawu narzedzi
on-line, krotkich video-clipéw, wspomagajacych edukacje uczniow i dajacych im
mozliwo$¢ uczenia si¢ we wlasnym tempie. Khan opublikowat ksigzke ,,The One
World Schoolhouse: Education Reimagined”. Jego platforma edukacyjna cieszy
si¢ coraz wickszym powodzeniem, zwlaszcza po czasach pandemii Covid 19.
Wreszcie w 2016 r. Jonathan Bergmann, nauczyciel chemii i fizyki, wraz z in-
nym nauczycielem chemii, Aaronem Samsem, wpadl na pomyst eksperymento-
wania z filmami video zawierajacymi wyktady z przedmiotow Scistych, ktorych
nauczali. Ideg Bergmanna byto danie przestrzeni uczniowi, ktéry w domu oglada
nagranie, a w klasie pracuje pod nadzorem nauczyciela. Bergmann jest uwazany
nie tyle za wynalazcg, bo proces jak wida¢, trwal wiele lat, ile za tworcg metody
Flipped Class. Wraz z A. Samsem napisat kilka ksigzek zawierajacych instrukcje
nauczania metodg FC, m.in. ,,Reach Every Student in Every Class Every Day”
czy ,,Flipped Learning: Gatway to the Student Engagement”. Bergmann zainau-
gurowal Flipped Learning Global Initiative, ktora w 2018r. przedstawita swojg
miedzynarodowg kadre, stworzong w celu zapewnienia spdjnego standardu szko-
len na calym $wiecie.

Metoda FC zbudowana jest na taksonomii Benjamina Blooma, ktdéra w swej
oryginalnej wersji z 1956 r.'* dotyczyla tylko sfery kognitywnej (obok zapro-
ponowanej tez przez Blooma — afektywnej i psychomotorycznej) — Cognitive
domain, ktorg uczony podzielil na sze$¢ elementdw, nastgpujacych po sobie hie-
rarchicznie: Wiedza (Knowledge), Rozumienie (Comprehension), Zastosowanie
(Application), Analiza (Analysis), Synteza (Synthesis), Ewaluacja (Evaluation).
Praca dydaktyczna wg kryteriow taksonomii Blooma ma za zadanie skoncentro-
waniu umiejetnosci poznawczych ucznia/studenta nie tylko wokot wiedzy, ale
przede wszystkim rozumienia problemu i umiejetnosci krytycznego myslenia.
W 2001r. taksonomia zostata zrewidowana i uporzadkowana wedtug celow: Re-
member, Understand, Apply, Analyze, Evaluation, Create, co w zatozeniu powin-
no shuzy¢ rozwijaniu krytycznego myslenia ucznia oraz zdolnosci samodzielnego
rozwigzywania problemow.

14 Ksigzka B. Blooma w 1956 r. zawierala (jako podrecznik) jedynie sfere poznawcza (Cogni-
tive Domain) z trzech wyrdznionych przez niego sfer. P6zniej nastapito uzupelnienie opracowania
taksonomii o sfer¢ afektywna (emotion-based) i psychomotoryczng (action-based).
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Abstract: This study fills a research gap in the field of experimental investigations on
the impact of linguistic manipulation on the assimilation of fake news among members of
Generation Z. It aims to examine the extent to which members of Gen Z display suscepti-
bility to media manipulation, with a particular focus on the linguistic markers of deception
(LMDs) in media coverages. The research investigates whether the inclusion of credibility
factors (CFs) in a text layer influence the perceived veracity of information. Specifically, the
study seeks to determine whether the strategic use of CFs can lead individuals to perceive
fabricated news as true. By analyzing the correlation between CFs and the perceived verac-
ity of media coverage, the study explores the mechanisms behind text-based persuasion.
A pilot study was conducted using a convenience sample of 47 undergraduate students from
Adam Mickiewicz University in Poznan. As part of the study procedure, the participants
were asked to evaluate the veracity of eight media messages by completing a survey. After
listening to pre-recorded video news segments, the participants assessed the credibility of
each item using a five-point Likert scale, indicating the extent to which they believed the
information to be true or false. This research contributes to the analysis of manipulation
within text linguistics, providing insights into the role of LMDs in shaping media percep-
tion. This paper presents the initial analysis of research findings obtained within the project
Communicative Competence in the Global Village: Gen Z Facing the Truth, the Post-Truth,
and Fake News in Social Media, conducted as part of the NCN Miniatura 5 grant.

Abstrakt: Prezentowane wyniki wypetniajg luke w dziedzinie eksperymentalnych ba-
dan nad wptywem manipulacji jezykowej na przyswajanie falszywych wiadomosci przez
czlonkoéw pokolenia Z. Jego celem bylo zweryfikowanie, w jakim stopniu czlonkowie
pokolenia Z przejawiaja podatno$¢ na manipulacje jezykowa, ze szczegdlnym uwzgled-
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nieniem oddziatywania lingwistycznych markeréw oszustwa (ang. Lingustic Markers of
Deception, LMD) w przekazach medialnych. Analizowano czy uwzglednienie czynnikéw
uwiarygodniajacych (ang. Credibility Factors, CF) w warstwie tekstowej wplywa na po-
strzeganie informacji jako wiarygodnej. W szczego6lnosci badanie miato na celu ustalenie,
czy strategiczne wykorzystanie CF moze prowadzi¢ do postrzegania sfabrykowanych wia-
domosci jako prawdziwych. Analizujac korelacj¢ migdzy CF a postrzegang prawdziwoscia
relacji medialnych, badacze zidentyfikowali mechanizmy warunkujace skutecznos¢ per-
swazji zawartej w tekécie informacji. W badaniu pilotazowym na probie 47 studentow Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu poproszono o oceng prawdziwosci o$miu
komunikatow medialnych poprzez wypehienie ankiety. Po obejrzeniu przygotowanych
przez badaczy fragmentow wiadomosci wideo, uczestnicy ocenili wiarygodnos¢ kazdego
z nich w pigciostopniowej skali Likerta, wskazujac, w jakim stopniu uwazajg informacje za
prawdziwe lub falszywe. Badanie to stanowi studium manipulacji w obszarze lingwistyki
tekstu, dostarczajac informacji na temat roli LMD w ksztaltowaniu postrzegania przeka-
zOow. Artykut przedstawia wstepng analize wynikow badan uzyskanych w ramach projektu
Kompetencje komunikacyjne w globalnej wiosce: pokolenie Z wobec prawdy, post-praw-
dy i fake newséw w mediach spotecznosciowych”, realizowanego w ramach grantu NCN
Miniatura 5.

Key words: fake news; credibility factors; disinformation; persuasion; linguistic manipula-
tion; Gen Z

Stowa kluczowe: fake news; czynniki uwiarygodniajace; dezinformacja; perswazja; ma-
nipulacja jezykowa, Gen Z

Introduction

Fake news has emerged as an important area of study due to its disruptive ef-
fects on society, including its ability to shape public opinion, erode trust in institu-
tions, and influence decision-making. This phenomenon has been accelerated by
the rise of social media, which enables the rapid dissemination of misinformation,
and more recently, by the proliferation of bots—automated accounts programmed
to propagate fake news at an extraordinary speed (cf. Himelein-Wachowiak, 2021;
Wan et al., 2025). These technological developments have magnified the societal
impact of fake news. Some of the real-world consequences of fake news are well-
known. For instance, widespread belief in election fraud during the 2020 U.S. pres-
idential election has continued to this day, despite the absence of evidence, under-
mining public confidence in the electoral system processes (see: Sharma, Ferrara
& Liu, 2021; Starbird, DiResta & DeButts, 2023). Similarly, during the COVID-19
pandemic, bots played a significant role in spreading vaccine misinformation, ex-
acerbating vaccine hesitancy, and fueling distrust in public health initiatives (cf.
Lee et al., 2022; Allen, Watts & Rand, 2024). False claims during the 2016 U.S.
election—most notably the untrue story that Pope Francis had endorsed Donald
Trump—illustrate how fake news can manipulate voter perceptions and distort
democratic (Wardle & Derakhshan, 2017).
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There have been numerous studies conducted on fake news over the past decade
(see: El Rayess et al., 2018; Lee, 2019; Lelo, 2020; Anderau, 2021; George, Ger-
hart & Torres, 2021; Abrar et al., 2023; Watt, 2023, among other). Yet, this study is
a bit different in that fake news stories were both created and tested by the research-
ers. As for the specific results of the study, it is expected to verify the researchers’
hypothesis that states that through the skillful insertion of credibility factors (CFs),
individuals can be manipulated into thinking a fake news story is true.

1. Study background

We define fake news as intentionally deceptive content that violates standard
journalistic norms and is dynamic in nature, requiring a minimum audience to
be considered impactful. It constitutes counterfeit news—fabricated information
presented as genuine, with a clear intent to mislead or deceive (Andreau, 2021;
Fallis & Mathiesen, 2019; Pepp et al., 2019). This definition also encompasses
fake news that is disseminated by ordinary users on social media without an in-
tent to deceive, often due to ignorance. The intention to mislead is understood as
originating from the source of the message; therefore, the fact that an uninformed
user further distributes the content does not negate its falsehood or deceptive
character.

The term revived and gained a worldwide recognition during the 2016 presi-
dential election in the United States, when first used by Donald Trump. “Regard-
ing possible efforts by Russian agents to manipulate the US Presidential election.
A similar alarm was raised during subsequent European elections the following
year” (Jankowski, 2018, p. 248). Consequently, political actors started incorpo-
rating the term to describe even more traditional news outlets. Since then, fake
news has become a prominent area of interest for scholars. Arqoub et al. (2020)
found through a systematic review of over 100 articles that research on fake news
peaked between 2017 and 2018.

Generation Z refers to those generally born between 1997 and 2012 (Dimock,
2019). This generation has been often termed to be “digital natives” meaning that
they grew up with digital technology as well as social media (Prensky, 2001).
They should, therefore, be more proficient than generations before them on digi-
tal platforms. They may also, however, be encountering more information than
previous generational groups since they spend more time online. Some believe
they may have higher media literacy skills; however, this does necessarily mean
that they are able to critically evaluate and discern between credible sources and
sources that are unreliable. Gen Z tends to consumer their news by way of so-
cial media platforms. These platforms utilize algorithms; thus, content may be
aligned with their existing political beliefs. They may also be more skeptical of
traditional sources of media. Consequently, due to Gen Z’s reliance on social
media, they may encounter more fake news stories.
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Christiansen (2021) distinguishes between “language as revealer” (invol-
untary leakage of truth) and “language as concealer” (linguistic camouflage of
deception); in this sense, the study utilized a set of CFs to serve as the means of
deception, placing it in the latter category. This study fills a research gap in the
field of experimental investigations on the impact of linguistic manipulation on
the assimilation of fake news among members of Generation Z. It focuses upon
students aged 18-24, with this particular analysis based on a segment of the study
conducted at a Polish university. The researchers hypothesize that carefully craft-
ed and manipulated news messages, incorporating CFs, will increase the likeli-
hood of recipients perceiving fabricated news as true. These CFs — also referred
to as linguistic markers of deception (LMDs) — included the strategic insertion of
specific details, such as data points, dates, names, numerical values, and institu-
tional references, all of which were fabricated for the purposes of the study.

2. Literature review

Studies have embarked upon the topic in diverse ways. Studies have focus
upon factors such as writing style, source credibility, propagation patterns and the
implementation of false content (Zhou & Zafarani, 2018). There have different
ways to detect false news stories, some being manual and some being automated.
Various machine learning detection approaches have arisen and have proven to be
resourceful (Tajirian et al., 2023). Political figures have used the term “fake news”
to downplay and discredit news organizations (Jankowski, 2018). The term has
often been misused, leading individuals to distrust even reputable news media
sources. Grazulis and Rogers (2021) report that the misuse of the term can have
implications upon the actual gratifications that come from news consumption.
The topic of “fake news” has been approached in an interdisciplinary manner.
Zhou and Zafarani (2018) and Tarjrian et al. (2023) find that the topic is explored
in fields such as psychology and social science. Data scientists are also engag-
ing in research aimed at understanding fake news. Researchers hope to develop
strategies to better identify fake news and to mitigate the impact of such news.

Nadarevic et al., (2020) studied the variables that influence the perceived truth
of information. They found truth judgments were higher for information pre-
sented by credible sources and repeated exposure of the same information. They
also found that truth judgements were even higher when the two factors were
present. These results support the idea that people use both explicit information
(like the credibility of the source) and their personal experiences (like repeated
exposure) to assess the truthfulness of what they read. Dinu et al. (2024) explored
the awareness of fake news on social media fatigue and discontinuous behav-
ior. The study confirms that fake news positively affects social media fatigue
and indirectly leads to discontinuous social media use by causing fatigue. The
study also found the need for constant evaluation of the veracity of online news,
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combined with the huge volume of information, can lead to frustration and emo-
tional overload.

Seol, Mejia and Dennis (2024) studied the inclusion of falsehoods in an oth-
erwise true news report. They found that commingling partisan falsehoods in-
creased the number of politically aligned viewers and sharing intentions. The
researchers document the significant involvement of confirmation bias in their
study. Additionally, the researchers find that when the viewer trusts the source,
the effect is enhanced. Horner et al. (2021) studied the effect of reposting politi-
cal news (sharing stories) on the internet as a function of the subject’s emotional
reaction to the story. The subjects’ emotions were independently evaluated by
their reaction to the story’s headlines. The authors found both Republicans and
Democrats pushed back against fake news. Interestingly, participants “had nega-
tive feelings about fake news headlines even when they harmed the other party”
(p. 1059). The study also found that “people who were more emotional about the
headlines expressed intentions to engage more actively with the content or the
poster” (p. 1061).

Hlaing and Kham (2021) find that content as well as social context are impor-
tant when it comes to detecting fake news stories that are encountered on social
media platforms. Francis et al. (2023) find that trust in news is declining for indi-
viduals from all political backgrounds bringing about a need for digital tools that
can authenticate news information, such tools could enhance the trustworthiness
of news. Eilders (2006) reveals that news factors serve as relevance indicators to
guide information processing.

The existing body of research illustrates that the phenomenon of fake news is
multifaceted. Scholars have examined the mechanisms by which false informa-
tion is produced, disseminated, and perceived, highlighting the roles of source
credibility, emotional engagement, repetition, and confirmation bias. The follow-
ing study intends to focus upon credibility factors. The study sets out to investi-
gate whether carefully fabricated messages containing credibility factors (CFs)
increase the likelihood of perceiving fabricated news as true.

3. Method

The study utilized a mixed method approach. The first part of the study was
conducted by way of a quantitative survey instrument. The participants were
shown eight pieces of news, and each participant was asked to mark on a five-
point Likert scale (1-2-3-4-5) the value that corresponded to the perceived au-
thenticity/reliability of the information presented to them. The study sought
to understand to what extent students would be susceptible to misinformation.
Al software (HeyGen) was utilized to create a recording containing fabricated
news items. The participants were then asked to watch each news story and then
after watching each, they would then try to determine on a scale from 1 (where
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1 equals definitely true) to 5 (where 5 equals definitely false) whether they thought
the information was true or not true.

With regard to the second part of the study, the linguistic analysis of the tex-
tual materials—both those fabricated by the researchers and those sourced from
authentic media content—was conducted using discourse analysis methodology
(Fairclough, 2015; Hyland, Paltridge & Wong, 2021; Canning & Walker, 2024).
After gathering the results, the researchers analyzed the participants’ responses,
seeking to determine whether—and to what extent—the inclusion of credibility-
enhancing factors (CFs) in the news reports influenced a higher number of re-
spondents to perceive the information as true.

Regarding the text manipulation of the material used in the study, we em-
ployed some markers of veracity or credibility that we label with an umbrella
term “linguistic markers of deception” (after: Arciuli Mallard & Villar, 2010) or
credibility factors (CFs). The factors used in the material were categorized into:

1. Sensory detail — the reference to sensual cognition (e.g., smell, sight,
sound) through vivid language including adjectives (DePaulo et al., 2003);

2. Cognitive verbs — the use of the verbs that relate to cognitive engagement
(e.g, think, know, remember) (Hauch et al., 2014);

3. Concrete nouns and verifiable info — the incorporation of names, dates,
facts and quantities, often relating to non-existing or fictional phenomena
or persons (Christiansen, 2021; Nicklaus & Stein, 2020);

4. Stable narratives — coherent and consistent narratives over multiple tell-
ings, with slight nuanced discrepancies involved (Nicklaus & Stein, 2020).

3.1. Sample

A convenience sample consisting of n=47 undergraduate students from
Adam Mickiewicz University were asked to participate in the fake news study.
A few demographical questions were first asked to be certain that the students
were indeed members of Gen Z. With respect to gender identity, the majority
of participants (n = 37; 80.4%) identified as female, while 6 individuals (13%)
identified as male. Additionally, 2 participants (4.3%) chose not to disclose
their gender, and 1 participant (2.2%) identified as non-binary or belonging to
a third gender category. Regarding employment status, 36 participants (78.3%)
reported being students, 7 (15.2%) were employed part-time, and 1 participant
each (2.2% each) reported being employed full-time, self-employed, or unem-
ployed. All respondents indicated Poland as their country of residence at the
time of data collection.
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3.2. Materials

The study utilized audiovisual material generated using HeyGen technology,
in which the same news presenter avatar delivers the news content using a voice-
over narration. A brief headline summarizing the news appears at the bottom of
the screen in each case; however, no subtitles are displayed during the video,
meaning that participants rely solely on the spoken text. After watching each
video segment, participants complete a survey in which they select the response
they consider most accurate.

3.3. Procedure

Before watching the news bulletin, the participants were informed that it con-
tained both true information and fake news. They were not told how many
items were true, and how many contained disinformation. They were asked to
watch and listen to the bulletin, and after each news item, they indicated their
perception of whether the information was true or false. A Likert scale (1-5) was
used in the study, and participants were tasked with assessing how likely they be-
lieved the given news item to be true or false. The scale was structured as follows:

» It is definitely false.

» [ think it might be false.

» Hard to say if it is true or false.
[ think it might be true.

It is definitely true.

The same scale was displayed under each video segment, and respondents
were required to select a single response per news item.

3.4. Data analysis

The data collected through the quantitative survey instrument were exported
in the form of diagrams, and the results were then presented in tabular format.
For each of the eight news items used in the study, statistical information was
obtained indicating how many participants classified the given news item as au-
thentic or as fake news.
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3.4.1. Africa’s life expectancy (fake news)

The initial information presented to the respondents falsely claimed a sig-
nificant decline in life expectancy in Africa between 2000 and 2019, suggest-
ing a drop from 46.7 to 42.7 years, making it one of the most alarming trends
globally. The report attributed this decline to unexplained factors, despite noted
improvements in healthcare access and disease prevention. In reality, the official
WHO data contradicts this assertion, revealing that life expectancy in Africa ac-
tually increased by nearly ten years during the same period, reaching 56 years
in 2019. This rise is attributed to advancements in maternal and child health-
care, improved treatment of infectious diseases, and expanded access to essential
medical services.

Data analysis reveals that 20 respondents (42.6%) considered the information
to be false, selecting the option “I think it might be false.” An additional 8 par-
ticipants (17%) expressed strong skepticism, choosing “It is definitely false.”
A substantial proportion of participants, however, 12 in total, accounting for over
one-quarter of the respondents (25.5%)—perceived the information as true, se-
lecting “I think it might be true.” Meanwhile, 7 respondents (14.9%) remained
undecided and indicated that it was “hard to say.”

While a considerable proportion of respondents—nearly 60% in total—exhib-
ited discernment and resisted the misinformation, approximately 40% displayed
varying degrees of susceptibility (with one-quarter of respondents accepting the
claim as plausible and nearly 15% expressing epistemic uncertainty regarding
its veracity). The inclination to perceive the information as legitimate may have
been reinforced by the presence of multiple persuasive cues (credibility factors),
including the citation of purported researchers, the invocation of a fictitious aca-
demic institution, the attribution of statements to a fabricated WHO expert—
thereby evoking an association with a reputable international body—as well as
the strategic deployment of ostensibly precise statistical data despite the presence
of credibility factors such as specific numerical data and the names of experts and
institutions ostensibly linked to the information (e.g., “Dr. Pituba Unanah and Dr.
Mugabe Phutoo, the researchers from East African University of Life Sciences in
Kampala, Uganda, are unable to find a reason for this disturbing trend.” [Source:
The study data, FNI, created by AU]).

3.4.2. Poonami (authentic news)

The second piece of news highlighted a growing environmental and public
health crisis in the UK, revealing that several beaches in England and Wales had
been closed due to the discharge of raw sewage into the sea by water compa-
nies, prompting health warnings from the UK Environment Agency. Tourists,
swimmers, and surfers were advised to avoid affected areas to mitigate the risk
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of waterborne diseases, while reports from residents highlighted the visible and
odorous pollution. It reported that the incident had intensified public outrage over
the privatization of England’s water supply since 1989, with critics condemning
water companies for prioritizing executive salaries and profits over environmen-
tal and public health, as evidenced by a staggering 2,000% increase in sewage
discharges over the past five years.

This seemingly absurd—yet entirely factual—report about raw sewage being
discharged into the sea off the coasts of England and Wales, a region classified
among the world’s highly developed and industrialized nations with a strong envi-
ronmental consciousness, misled respondents. A total of 17 respondents (36.2%)
believed this accurate report to be false, selecting “I think it might be false,”
while an additional 11 respondents (23.4%) were even more certain, choosing
“It is definitely false.” Meanwhile, 11 participants (23.4%) remained uncertain,
marking “It is hard to say,” and only 8 respondents (17%) recognized the report
as truthful.

This indicates that nearly 60% of participants mistakenly identified a factually
accurate report as false. Notably, the text of the news item lacked fabricated CFs,
such as precise statistical data or other credibility-enhancement. The respondents,
apparently relying on their pre-existing knowledge and intuition, dismissed the
information as false.

3.4.3. Rome’s Colosseum to be restored (fake news)

The third piece of news concerned a controversial plan for one of the world’s
most iconic historical landmarks. In a move that defied historical preservation
norms, the Italian government had unveiled plans to modernize the Colosseum,
transforming the ancient amphitheater into a contemporary tourist and entertain-
ment hub. The proposed renovations included rebuilding damaged sections us-
ing 3D printing, installing a full-scale roof akin to modern sports stadiums, and
incorporating glass, plastic, and steel—materials entirely foreign to the origi-
nal structure. While officials claim this will ensure the Colosseum’s longevity,
UNESCO and preservationists have condemned the project as an act of “wanton
barbarism,” arguing that it disrespects one of the world’s most iconic monuments.
If completed, the Colosseum may soon bear more resemblance to a high-tech
arena than the legendary relic of Imperial Rome.

However detailed the information, the respondents did not believe the fab-
ricated report claiming that Rome’s Colosseum was to be reconstructed using
the latest technologies. They remained vigilant, with 33 individuals (66%) un-
equivocally identifying the information as “definitely false,” while an additional
9 respondents (19.1%) considered that “it might be false.” Only 5 participants
(10.6%) were misled into believing that “it might be true,” and 2 respondents
(4.3%) were unable to determine whether the news was true or false. In this case,
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even the strategic manipulation of facts through the conscious use CFs—such as
the fabricated name of a Japanese architect (Mr. Kengo Kuma) allegedly leading
the revitalization project, the inclusion of a detailed cost estimate (/73 million
EUR), and the emphasis on the supposed outrage of certain figures within the
European political establishment—failed to persuade the respondents.

3.4.4. Budget flights (fake news)

The fourth piece of news concerned a controversial airline policy that had
allegedly sparked widespread criticism. It reported that a major low-cost car-
rier had introduced strict new baggage rules, limiting passengers to a 2-kilogram
(4.4-pound) personal item, including such essential accessories like shoes, belts,
and duty-free purchases. Any excess weight would incur additional charges, jus-
tified by the airline as a measure to offset rising fuel costs and reduce emis-
sions. While the company framed it as an environmental initiative, many saw it
as a thinly veiled attempt to increase revenue at the expense of passenger rights.

In this case, 16 respondents (34%) confidently identified the information as
“definitely false,” while an additional 7 (14.9%) considered that “it might be
false.” However, as much as one-quarter of the participants (25.5%) believed
that “it might be true,” and another 25% were uncertain, selecting “hard to say.”
This means that nearly half of the respondents dismissed the entirely unrealistic
and absurd claim regarding additional charges for boarding a plane fully dressed,
while the other half remained unconvinced, with one-quarter even considering it
plausible.

The fabricated news included highly detailed explanations justifying the sup-
posed need for fees on items such as shoes, wallets, and belts. Notably, the story
introduced the completely ludicrous procedure of weighing passengers twice be-
fore boarding. And yet, only half of the respondents unequivocally discredited the
claim. It can be assumed that a lack of familiarity with standard airline policies
may have contributed to a significant portion of participants being misled by this
blatant baloney.

3.4.5. Latin back to school (authentic)

The news that the UK’s Minister of Education concerning the implementa-
tion of Latin into the national curriculum was regarded by respondents as rather
unconvincing, despite being entirely true. A total of 10 respondents (21.3%) clas-
sified it as “definitely false,” while another 5 (10.6%) believed that “it might be
false.” Additionally, 13 participants (27.7%) were unable to determine whether
the information was true or false. Meanwhile, 18 respondents (38.3%) consid-
ered it potentially true, and only one participant (2.1%) identified it as “definitely
true.”
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Once again, the study reveals the crisis of trust among respondents. The sig-
nificant number of participants selecting “hard to say” may indicate reluctance
to take a definitive stance and a potential fear of being deceived. Notably, only
slightly more than one-third of the respondents correctly recognized the informa-
tion as true, while nearly one-third dismissed it as false. The report itself followed
the typical structure of a press article, accurately summarizing the UK Ministry
of Education’s plans as expressed by Minister Gavin Williamson, who sought to
pilot Latin instruction in 40 schools. In line with journalistic best practices, the
news item presented the proposal while juxtaposing it with diverse perspectives
from within the educational community.

3.4.6. Depression on the decrease (fake news)

The next piece of news reported a decline in the number of young people
struggling with depression. The news item contained multiple credibility-enhanc-
ing elements, including specific statistical data and references to researchers le-
gitimizing the presented findings. However, despite being saturated with CFs,
as many as 32 respondents (68.1%) declared that “it’s definitely false,” while
7 (14.9%) stated that “it might be false.” Another 5 respondents (10.6%) were
uncertain, selecting “hard to say.” Only 2 (4.3%) believed that the information
“might be true,” and just one participant (2.1%) confidently asserted that “it is
definitely true.”

In this case, respondents remained vigilant and did not fall for the misinforma-
tion. They rejected the claim that the prevalence of mental health issues among
young adults—particularly university students—was declining. Their skepticism
likely stemmed from their awareness of the issue, serving as a natural defense
mechanism against falsehoods. This may be attributed to the fact that universi-
ties, including the institution where the study was conducted (AMU), have ac-
tively expanded psychological support programs in response to growing demand.
The university in question had recently launched a comprehensive student mental
health initiative, which was widely publicized among the student body. This ex-
posure to factual information enabled respondents to critically assess the claim,
recognizing it as highly implausible.

3.4.7. Armani school uniforms (authentic news)

The news item reported on a school in Japan, located in Tokyo’s Ginza dis-
trict, where administrators proposed school uniforms designed by the renowned
fashion house, Armani. The report stated that the cost of a single uniform was
$730, sparking justified outrage among parents. The information was entirely
authentic and sourced from the media.
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However, respondents deemed this information to be false. A total of 19
participants (40.4%) unequivocally classified it as false, while an additional 13
(27.7%) believed that it might be false. Meanwhile, 10 respondents (21.3%)
considered the news to be credible, and only one person (2.3%) was fully con-
vinced that it was definitely true. Another 4 respondents (8.5%) were uncertain,
stating that it was difficult to determine whether the information was true or a
fake news item.

Once again, guided by an instinctive sense of skepticism, respondents mis-
classified an authentic piece of news as fake. Notably, the report lacked strong
credibility factors. It was fairly general in nature, presenting the introduction of
expensive, designer uniforms in a rather superficial manner—framing it more as
a global curiosity than a serious issue. In this instance, the truth failed to defend
itself. The respondents’ skepticism may also be attributed to their limited famili-
arity with Japan, a country that is both geographically and culturally distant. The
notion that a wealthy district of Tokyo would implement school uniforms costing
over $700 from Armani likely seemed improbable to them. As a result, the over-
whelming majority of respondents dismissed the report as false. In this instance,
the truth failed to defend itself.

3.4.8. New tie policy in Spain (authentic news)

In the final piece of news, which was also a genuine report sourced from
the media, respondents once again displayed a lack of trust. A total of 17 par-
ticipants (36.2%) discredited the information, classifying it as fake news, while
another 9 (19.1%) went even further, deeming it definitely fake. As a result, more
than half of the respondents (approximately 55%) rejected the report about the
Spanish government’s proposal, led by the tieless left-wing Prime Minister Pedro
Sanchez, to ditch neckties amid scorching weather and the need to conserve en-
ergy following Russia’s invasion of Ukraine.

Evidently, despite being factual, Sanchez’s proposal failed to withstand the
respondents’ common-sense judgment. Their critical analysis of reality likely
led them to conclude that the tieless policy was too far-fetched to be anything
but an exaggerated fabrication—when, in fact, it was an entirely accurate press
report.

The table below summarizes all the data collected in the study. It can be as-
sumed that, overall and statistically, the median for fake news was 67%, meaning
that the majority of respondents detected falsehoods. However, almost 18% of re-
spondents were manipulated into believing that the information presented could
be true, while nearly 13% of respondents were unable to determine whether the
information was true or false. It is worth noting that the percentage of people who
considered the presented fake news to be true was almost 0%.
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3.5. Data comparison: Fake News vs Authentic News

News | Definitely false | Might be false | Hard to say | Might be true | Definitely true

item (%) (%) (%) (%) (%)
FN1 17 42.6 14.9 25.5 0
FN2 66 19.1 43 10.1 0
FN3 34 14.9 25.5 25.5 0
FN4 68.1 14.9 10.6 4.3 2.1
Median 50.00 17.00 12.75 17.80 0.00
ANI1 23.4 36.2 23.4 17 0
AN2 21.3 10.6 27.7 38.3 2.1
AN3 40.4 27.7 8.5 21.3 2.1
AN4 19.1 36.2 14.9 25.5 43
Median 22.35 31.95 19.15 23.40 2.10

Table 1. Data comparison between the reception of Fake News and Authentic News.

Researchers observed that the median for authentic information was as fol-
lows: just over 50% of respondents did not believe the true information. Nearly
20% were unable to determine whether it was factual or manipulated. Close to a
quarter of respondents risked stating that the information was true. The percent-
age of people who definitively believed the information to be true was around
2%.

The results should be interpreted cautiously, yet they point to a significant
crisis of trust and an emerging trend of contesting the truth. Further research is
needed to provide more consistent results.

4. Conclusion

The researchers hypothesized that saturating news content with credibility
factors (CFs)—such as dates, names of researchers, politicians, academic insti-
tutions, or public trust organizations, in other words, authorities (most of them
fictional, though in some cases referencing real entities like the European Com-
mission or UNESCO)—may influence the perception of fake news as factual
information. While the collected responses do not provide a definitive answer as
to the extent to which fake news can be legitimized through credibility factors,
they contribute to a deeper understanding of rhetorical persuasion strategies and
linguistic manipulation in shaping the reception of falsehoods.

Most significantly, the study exposed a crisis of trust among Generation Z
regarding the information they receive, as well as the key determinant of their
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susceptibility to fake news: a lack of preexisting factual knowledge in the given
field. Individuals with limited, superficial knowledge of surrounding events and
trends may be less capable of distinguishing between truth and falsehood in me-
dia messages. A clear pattern emerges—the closer a topic is to a respondent’s
personal experience, the more confidently they classify the information as either
true or false.

Synthetizing, the study highlights two critical areas that require further in-
depth research. The first is the crisis of trust, a form of skepticism toward present-
ed information. While this skepticism is beneficial in fostering critical thinking,
it also suggests that respondents approach all media messages with a degree of
detachment. This phenomenon is particularly evident when factual information
is misclassified as false by a significant number of participants. The second issue
is the lack of substantive knowledge, which often leads individuals to prioritize
their subjective feelings over factual accuracy in evaluating news content, which
seems characteristic of the post-truth era.

4.1. Study limitations

The authors acknowledge that the presented research findings are not fully
conclusive, as the study was conducted on a relatively small sample of respond-
ents. Moreover, while the research cohort consisted exclusively of individuals
from Generation Z, it cannot be considered entirely representative, given that all
participants were students at a prestigious, high-ranking university with a com-
petitive admissions threshold. This implies that the sample comprised individu-
als who are both highly capable and socioeconomically privileged. Furthermore,
the group lacked significant diversity, being composed predominantly of young
women.

Nevertheless, the study serves as a valuable starting point for further analysis
and comparative research, which will be the focus of subsequent investigations.
The findings should be interpreted with caution and are regarded primarily as the
foundation for a new research hypothesis.
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Abstract: This article examines the intellectual profile and selected linguistic con-
tributions of the late Jerzy Pogonowski, a distinguished linguist, logician, math-
ematician, and methodologist. The analysis is conducted from a (meta)linguistic
perspective, situating Pogonowski’s views within the broader context of contem-
porary debates on the foundations of linguistics in international scholarship. It is
argued that his work should be firmly located within the tradition of theoretical
(formal) linguistics. The article also incorporates a brief autobiographical note, in
which the author reflects on his earliest academic encounters with Pogonowski.

Abstrakt: W artykule przedstawiono profil intelektualny i wybrane osiagni¢cia
jezykoznawcze zmartego niedawno Jerzego Pogonowskiego, wybitnego jezyko-
znawcy, logika, matematyka i metodologa. Analiza zostata przeprowadzona z per-
spektywy (meta)lingwistycznej, umieszczajac poglady Pogonowskiego w szer-
szym kontekscie wspotczesnych debat na temat podstaw jezykoznawstwa w nauce
mig¢dzynarodowej. Autor argumentuje, ze jego tworczos¢ powinna by¢ trwale osa-
dzona w tradycji jezykoznawstwa teoretycznego (formalnego). Artykut zawiera
rowniez krotka note autobiograficzng, w ktorej autor wspomina swoje pierwsze
spotkania akademickie z Pogonowskim.
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Na poczatku kilka stow o sylwetce, postawie wielkiego uczonego, jakim nie-
watpliwie byt Jerzy Pogonowski. Obecnie dominuje okreslenie badacz (pracow-
nik badawczy, badawczo-dydaktyczny), co redukuje misje cztonkow wspdlnoty
uniwersyteckiej do prowadzenia badan czgsto bez doniostych rezultatow. Zna-
komite badania, wida¢ ogromng pracg, ale gdzie wyniki naukowe? — pytal Jerzy
Pogonowski, zwlaszcza przygladajac si¢ realizacji niektorych grantow.
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Warto wspomnie¢, ze w jezykoznawstwie i slawistyce dziatal inny profesor
Jerzy Pogonowski (1897—-1980), autor m.in. Metody nauki jezykoznawczej w po-
rownaniu z metodq nauk przyrodniczych, 1946.

Jerzy Pogonowski urodzit si¢ 28 listopada 1951 roku, a zmarl 6 wrze$nia
2024 roku. Byt absolwentem I LO im. Karola Marcinkowskiego w Poznaniu. Byt
w jednej klasie z Witoldem Maciejewskim, pozniejszym znanym profesorem,
ktory mial wptyw na wybor jezykoznawczej drogi kariery Jerzego. Uzdolniony
matematycznie Pogonowski po maturze w 1969 roku zdaje z powodzeniem egza-
min wstepny na studia matematyczne w UAM. Trzy lata pdzniej przenosi si¢ do
Warszawy, aby kontynuowac¢ studia u Andrzeja Mostowskiego (kwantyfikatory
uogo6lnione Mostowskiego wykorzystuje poézniej Pogonowski w lingwistyce).

Konczy studia z wyroznieniem w 1974 roku. Wraca do Poznania i uzyskuje
na krotko zatrudnienie jako stazysta w Zaktadzie Logiki Matematycznej UAM
kierowanym przez Tadeusz Batoga. W 1975 przenosi si¢ do Instytutu Jezyko-
znawstwa, gdzie robi btyskawiczng karierg: w 1976 doktorat, w 1981 habilitacja
1 wreszcie w 1991 zostaje profesorem tytularnym nauk humanistycznych. Od
1975 do 2015 kieruje Zaktadem Logiki Stosowanej w Instytucie Jezykoznawstwa
UAM. W roku 2015 podejmuje decyzj¢ o opuszczeniu Instytutu Jezykoznawstwa
i znajduje zatrudnienie w Zaktadzie Logiki i Kognitywistki na Wydziale Psycho-
logii i Kognitywistki, gdzie realizuje z powodzeniem w latach 20162018 grant
Aksjomaty ekstremalne: aspekty logiczne, matematyczne i kognitywne.

Jerzy Pogonowski stanowit dla mnie wzor uczonego dgzacego do poznania
prawdy. Nie podejmowat zatrudnienia poza UAM. Koncentrowat si¢ na pracy na-
ukowej i dydaktycznej. Nie przejawiat zainteresowania kariera administracyjna.
Byt autorem popularnej strony internetowej: logic.amu.edu.pl, gdzie umieszczat
liczne materiaty dydaktyczne. Brat udziatl w niezliczonej ilosci konferencji i zjaz-
dow naukowych. Spis Jego prac naukowych liczy 176 pozycji. Byt promotorem
7 prac doktorskich i autorem 45 recenzji na stopien doktora, doktora habilitowa-
nego i profesora.

Kolejne partie artykutu chciatbym podzieli¢ na dwie czgsci:

Pierwsza bedzie poswiecona krotkiej diagnozie w zakresie obecnej sytuacji
poznawczej na froncie Swiatowej dyskusji w tematyce podstaw lingwistyki.
Przedstawimy zarys perspektywy (meta)jezykoznawczej. Wyrdznione zostana,
za Ireneuszem Bobrowskim, dwie dominujace postawy (meta)jezykoznawcze:
jedna zwigzana z tzw. jezykoznawstwem empirycznym i druga z jezykoznaw-
stwem teoretycznym (racjonalnym).

»Jezykoznawstwo, ktorego przedmiotem jest abstrakcyjny jezyk (a wigc
sktadnik $wiata numer dwa), okreslaja mianem jezykoznawstwa racjonalnego
(czy racjonalistycznego), sami za$ proponuja jezykoznawstwo empiryczne two-
rzone na wzor nauk przyrodniczych. To nowe podejscie bez watpienia nawigzuje
do jezykoznawstwa dystrybucyjnego, ktore zaktadato, ze mozliwe jest znalezie-
nie procedur odkrywania regut w trakcie analizy tekstow empirycznych.” (Bo-
browski, 2013: 35)
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U Adama Heinza w jego monumentalnych Dziejach jezykoznawstwa w zary-
sie odnotowano tradycyjny podziat na jezykoznawstwo materiatowe (empirycz-
ne) i teoretyczne. Niedawno w zakresie podstaw jezykoznawstwa zywo dyskuto-
wano napi¢cie miedzy jezykoznawstwem formalnym i jezykoznawstwem funk-
cjonalnym (empirycznym). Sadzimy, ze czeSciowo mozna powigzac te podziaty
z wymienionym jako przedmiot dyskusji obecne;.

W drugiej czgsci bede bronit tezy o zaklasyfikowaniu dokonan Jerzego Po-
gonowskiego w zakresie rozwini¢cia i ugruntowania metody aksjomatycznej
w jezykoznawstwie, a zwlaszcza tak doskonale przeprowadzanej przez Jerzego
eksplikacji poje¢ lingwistycznych, do atakowanego obecnie coraz cze¢sciej jezy-
koznawstwa teoretycznego (formalnego).

Samg tworczos¢ Jerzego mozna wyraznie podzieli¢ na dwa etapy. Pierwszy,
ktory bedzie dalej przedmiotem uwagi, to etap jezykoznawczy (ostatni tekst
z tego etapu pochodzi z 2006 roku, gdzie Jerzy pyta: lle jest jezykow? (Pogonow-
ski, 2006)), a drugi etap Jego tworczosci wigze si¢ z powrotem do matematycz-
nych i logicznych zainteresowan wywodzacych si¢ z okresu studiow u Andrzeja
Mostowskiego.

Czyli mtody Pogonowski to jezykoznawca, a starszy to badacz podstaw mate-
matyki i logiki skoncentrowany na kontekscie przekazu. Wspolne dla obu etapow
jest zainteresowanie Jerzego intuicja odpowiednio jezykoznawcza (wybdr pojeé
pierwotnych) i matematyczng oraz konsekwentna koncentracja na eksplikacji po-
je¢, co w realizacji kontekstu przekazu zardéwno w jezykoznawstwie jak i w ma-
tematyce odgrywa istotng role.

Czes¢ pierwsza.
Perspektywa (meta)lingwistyczna

Na poczatku warto dodac, ze spor o to, co to jest jezykoznawstwo (podstawo-
we pytanie metalingwistycze) odbywa si¢ w ramach dwoch biegunow: czeste jest
stanowisko waskie, zgodnie z ktorym jezykoznawstwem nazywane sg wlasne ba-
dania jezykoznawcy (wielki polski jezykoznawca Jerzy Kurytowicz polemizujac
z Witoldem Manczakiem zatytutowat swoj glos: Odpowiedz jezykoznawstwa),
nieco rzadsze jest uznanie w praktyce znanego z podrecznikow, a najczesciej
cytowanego za J. Lyonsem, krotkiego okreslenia: Jezykoznawstwo to naukowe
badanie jezyka, ktoére mozna rozumie¢ po prostu jako zgode na przynalezno$ci
jezykoznawstwa do szeroko rozumianej nauki. W tym sensie zacieramy roznice
miedzy fizyka, biologia, jezykoznawstwem czy logika. Najtatwiej to zrobi¢ na
gruncie epistemologii w ramach naturalizmu metodologicznego, ale i ontologicz-
ne twierdzenia w stylu Chomsky’ego: jezykoznawstwo to badanie organu jezy-
kowego, nie sa zupetnie odosobnione.
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Obecnie obserwujemy napig¢cie miedzy zwolennikami jezykoznawstwa teo-
retycznego (formalnego), a zyskujacymi przewagg reprezentantami tzw. jezyko-
znawstwa empirycznego.

Sytuacja przypomina gtosny w latach 70. ubiegtego wieku spor tzw. semanty-
kéw generatywnych ze zwolennikami ortodoksyjnej mysli Noama Chomsky’e-
go. Spor byt przedstawiany jako kontrrewolucja spojrzenia empirycystycznego,
ktore semantycy generatywni cheieli przemyci¢ do racjonalistycznej lingwistyki
Chomsky’ego. Byt to jednak spor w jakims$ sensie lokalny. Dotyczyt paradyg-
matu generatywnego w lingwistyce. Obecny spor, wedtug mnie, ma charakter
globalny. Jezykoznawstwo empiryczne reprezentujg zarowno wybrani generaty-
wisci, kognitywisci jak i zwolennicy bardziej tradycyjnych paradygmatow jak
jezykoznawstwo strukturalne czy gramatyka historyczno-porownawcza.

Proponuje, aby akcentowane mocno w wielu najnowszych pracach zerwanie
z jezykoznawstwem teoretycznym traktowaé jako renesans spojrzenia na jezyk
naturalny z perspektywy wlasciwej fizykalizmowi neopozytywistycznemu, gdzie
nie chodzito o redukcje do fizyki jako nauki, co ostatnio zdaje si¢ proponowac
Chomsky w programie minimalistycznym, ale chciano, aby twierdzenia naukowe
byly prezentowane w jezyku fizykalnym, aby terminy jednostkowe miaty jako
denotacje obserwowalne obiekty makroskopowe, a predykaty denotowatyby
rowniez obserwowalne cechy lub relacje miedzy makroskopowymi obiektami
indywidualnym. Taka postawa prowadzi do problematyzacji jezyka uzywane-
go w jezykoznawstwie teoretycznym, gdzie trudno o fizykalng interpretacje na
przyktad takich kategorii jak dlugo dyskutowane w lingwistyce generatywnej
uniwersale subjacencji lub uzywane przez Pogonowskiego do formalizacji teorii
jezykoznawczych pojecie kwantyfikatorow uogoélnionych.

Martin Haspelmath, jeden z najznakomitszych przedstawicieli jezykoznaw-
stwa empirycznego, wprost deklaruje, ze jezyk wspotczesnych teorii lingwistycz-
nych jest niepotrzebnie wzbogacany terminami, ktére odnoszg si¢ do abstrak-
cyjnych kategorii nie korespondujacych z empirycznie uchwytnymi elementami
jezyka, ktore mozna nazywac przy pomocy tradycyjnych termindw zrozumiatych
przez nieprofesjonalnego odbiorce (por. Haspelmath, 2021: 14).

Latwo uwage Haspelmatha zinterpretowa¢ w kontekScie zaproponowanej
przez Jerzego Kmitg, tworce metodologicznej szkoty poznanskiej (do ktorej
przynalezno$¢ deklarowat wielokrotnie Jerzy Pogonowski), relacje potocznego
doswiadczenia z narracja jezykoznawcza, gdzie mozna odnotowaé albo kore-
spondencj¢ uogolniajaca, albo korespondencj¢ istotnie korygujaca (Kmita 1976).
I tak proponowane przez Haspelmatha jezykoznawstwo ogoélne nie spelniatoby
kryteriow korespondencji istotnie korygujacej. Uogoélnienia tam proponowane
bylyby tylko statystycznymi regularno$ciami ustalanymi w ramach korpusu fi-
zycznie uchwytnych danych jezykowych czerpanych z jak najwigkszej ilosci opi-
sanych jezykoéw naturalnych. Zwolennicy jezykoznawstwa teoretycznego (w tym
Jerzy Pogonowski) uwazali za Chomskym, ze wystarczajaco glgboka analiza jed-
nego jezyka moze wystarczy¢ do zaproponowania uniwersale jezykowego.
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Cze$¢ druga.
O Jerzym Pogonowskim

Chciatbym zacza¢ od cytatu stanowiacego fragment opinii Witolda Marci-
szewskiego w sprawie uhonorowania Jerzego Pogonowskiego nagroda Prezesa
Rady Ministrow (materiaty wtasne — WZ).

»1re$¢ prac lingwistycznych Prof. Pogonowskiego koncentruje si¢ wokot
nastepujacych tematdéw: metodologia lingwistyki, w szczegdlnosci metody for-
malne, a w tym — matematyczne modele jezykow, aksjomatyczne opisy jezyka
naturalnego, kategorie jezykowe, typy gramatyk. Charakterystycznym rysem
tego interdyscyplinarnego nurtu jest silna wiez wewngtrzna miedzy tematyka
lingwistyczng i logiczno-matematyczna. Tworzyt takg wiez Kazimierz Ajdukie-
wicz (gramatyka kategorialna) i pozostali wspomniani wyzej klasycy; rysuje si¢
ona jeszcze mocniej u ich kontynuatoréow, jak Lambek i van Benthem czy grupa
logikéw poznanskich taczaca gramatyke kategorialng z logicznym lambda ra-
chunkiem. Wida¢ z tych poréwnan, ze Jerzy Pogonowski znajduje sie w gtow-
nym nurcie tego, co mozna by okresli¢ (neologizmem) jako logiko-lingwistyke”
(Marciszewski, 2011).

Kazimierz Ajdukiewicz powiedziat kiedys, Ze nieustannie buduje podrecznik
podstaw logiki. Podobnie mozna powiedzie¢ o jezykoznawczej twdrczosci Jerze-
go Pogonowskiego, ze koncentrowatla si¢ gldéwnie wokot podstaw jezykoznaw-
stwa rozumianych jako wyodrebniony w ramach okreslonej teorii lingwistycznej
zespol podstawowych poje¢ (poje¢ pierwotnych) niezbednych dla logicznej re-
konstrukeji (eksplikacji) prowadzacej do teorii formalnej, ktorej z kolei seman-
tyczna interpretacja dawataby okreslony matematyczny model jezyka. Dobry
podrecznik powinien by¢ oparty o taka wlasnie procedurg. Warunek ten spetnia
do dzisiaj aktualny i szeroko polecany ,,Wstep do jezykoznawstwa” autorstwa
Jerzego Banczerowskiego, Tadeusza Zgotki i Jerzego Pogonowskiego (jedyne
wydanie — Wydawnictwo Naukowe UAM 1982).

Warto przyblizy¢ okoliczno$ci powstania tego podrecznika. Ukazat si¢ on
w czasie wyjatkowym, w stanie wojennym. Zdziwienie i zazdro$¢ budzita jakos¢
wydania (znakomity papier, pickna oktadka) i naktad 2500 egzemplarzy — dzi-
siaj niewyobrazalna ilo$¢, jak na trudny podrecznik o charakterze pomocniczym,
a nie kursowym.

Jakim cudem znany ze swoich opozycyjnych przekonan, bezpartyjny Jerzy
Pogonowski zostaje wspotautorem omawianego podrecznika. Aby to wyjasnic,
trzeba si¢ cofng¢ do poczatkow kariery akademickiej Jerzego do roku 1974.
W tym roku powstaje na Wydziale Filologicznym UAM Instytut Jezykoznaw-
stwa. Do pierwszego sktadu, z rekomendacji obecnie znanych profesorow, a wte-
dy magistrow Alfreda Majewicza i Witolda Maciejewskiego dotacza $wiezo
upieczony magister matematyki (dyplom na UW u wielkiego polskiego matema-
tyka i logika Andrzeja Mostowskiego) Jerzy Pogonowski.
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Jest to czas sprzyjajacy polskiej nauce. Rezim komunistyczny Edwarda Gier-
ka poszukuje wsparcia kredytowego na Zachodzie dla realizacji nowej polityki
rozwoju. Wazny jest pozytywny wizerunek Polski. Ekipa Edwarda Gierka zdaje
sobie sprawe, ze poprzednie ekstensywne mechanizmy rozwoju gospodarki ule-
gly zatarciu, Ze potrzebne jest sprzegniecie innowacji uzyskiwanych dzigki nauce
z produkcja i na tej drodze niezbedni sg dobrzy naukowcy. Stad wzrost inwestycji
w nauke, rewizja postawy rzadzacych wobec uczonych.

Na tej fali powstaje Instytut Jezykoznawstwa (bez studentow) z niewielkiego
Zaktadu Jezykoznawstwa Stosowanego (tez dziatajacego bez studentow) utwo-
rzonego w 1966 i kierowanego przez Ludwika Zabrockiego i Zaktadu Jezyko-
znawstwa Ogolnego, ktorym kierowal Jerzy Banczerowski. Owczesna wiladza
liczy na szybkie efekty praktyczne, zgodnie z hastem: uczmy si¢ jezykoéw obcych
dla hal fabrycznych, a nie jak kiedy$ dla salonow. Dla wtadzy jezykoznawca to
taki uczony, ktory zna wiele jezykoéw obceych 1 doskonali sposoby szybkiego opa-
nowania nastgpnych jezykow. Juz nie kryterium stopnia zaangazowania w walke
z burzuazyjnym jezykoznawstwem jest podstawa awansu, ale efekty pracy w za-
kresie poznania struktury jezykow i praktycznego przekucia tej wiedzy w coraz
bardziej skuteczne metody nauczania jezykow obcych.

Coraz wigkszg uwage wladz przyciagga kolejny aspekt jezykoznawstwa stoso-
wanego, mianowicie jezyki sztuczne, a zwlaszcza jezyki programowania potrzeb-
ne dla dynamicznie rozwijajacego si¢ przemystu komputerowego. Stad pomyst
laczenia nauk $cistych z humanistycznie zorientowanym jezykoznawstwem.

I tak, zdolny matematyk Jerzy Pogonowski zostaje pracownikiem Instytutu
Jezykoznawstwa.

Jerzy Pogonowski trafia do szkoly jezykoznawczej, gdzie dynamicznie roz-
wija swoja wizj¢ jezyka 1 jezykoznawstwa wspomniany juz niespelna czter-
dziestoletni, charyzmatyczny docent habilitowany Jerzy Banczerowski, tez, na
tamte czasy, bardzo mtody uczony. Banczerowski tworzy poznanska szkole je-
zykoznawstwa strukturalistycznego. Mentorem tej szkoly jest Tadeusz Batog —
w §wiatowej nauce znany jako wspoltworca i propagator metody aksjomatyczne;j
w jezykoznawstwie. Jego najwiekszym osiggni¢ciem byta aksjomatyzacja fono-
logii strukturalnej Zelliga Harrisa, nauczyciela Noama Chomsky’ego.

Nawiasem mowigc, jedno z monumentalnych dziet Jerzego Pogonowskiego
to redakcja Festschriftu na cze$¢ Tadeusza Batoga i jego zony Marii Steffen-Ba-
togowej zajmujacej si¢ fonetyka jezykoznawcza. Festschrift autorstwa Jerzego,
gdzie znalez¢ mozna wzorcowe przedstawienie trudnych prac Tadeusza Batoga
i fundamentalnych dla $wiatowej fonetyki prac jego zony, ukazat si¢ najpierw
po polsku w Wydawnictwie Naukowym UAM, a pdzniej dotaczyt jako redaktor
Jerzy Murawski i wynik ich pracy (czgSciowo powtdrzone testy z pierwszego
wydania, ale tez dodane inne wazne teksty) ukazat si¢ jezyku angielskim w serii
Poznan Studies in the Philosophy of the Sciences and the Humanities, redago-
wanej przez Leszka Nowaka, a wydawanej w Amsterdamie w Wydawnictwie
RODOPL
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Przytocze teraz fragment tekstu napisanego przeze mnie z okazji 70. urodzin
Jerzego. Bedzie to fragment bardziej osobisty:

,Profesora Jerzego Pogonowskiego znam od czaso6w moich studiow indywi-
dualnych z zakresu filozofii jezyka, czyli wiecej niz 40 lat. Uczgszczatem wow-
czas na zajeciach prowadzonych przez pracownikow bytego Instytutu Jezyko-
znawstwa UAM. Tam wlasnie pracowat od niedawna mtody matematyk Jerzy
Pogonowski. Miatem przyjemnos¢ podziwiac i z uwaga chlonaé jego pierwsze
publiczne wystgpienia na forum bardzo aktywnej wowczas Komisji Jezykoznaw-
czej PTPN. Podstuchiwatem komentarze ptynace ze strony zastuzonych jezyko-
znawcow poznanskich (gtdéwnie polonistow), w mysl ktorych ustalenia mtodego
Pogonowskiego nie korespondowaly z powszechng praktyka badan jezykoznaw-
czych. ,,Bardzo interesujacy wyktad, ale prelegent najwyrazniej nie rozumie j¢-
zykoznawstwa” — to uwaga, ktora ustyszatem po burzliwej dyskusji wokot prob
uporzadkowania dyskursu jezykoznawczego, ktore prezentowat Jerzy Pogonow-
ski. Na zarzut, ze to jest matematyka, a nie jezykoznawstwo, mtody Jerzy Pogo-
nowski odpowiadat z wyzszoscia, ze prawdziwa matematyka to tez nie jest.

Chciatbym klasyfikowa¢ pierwsze proby dziatalnos$ci naukowej, juz wtedy
wyrozniajacego si¢ uczonego jako badania prowadzace do eksplikacji zasadni-
czych poje¢ semantyki jezykoznawczej (sam Jerzy Pogonowski powotywat sie
czesto na znane i chetnie czytane do dzisiaj prace wielkiego angielskiego jezy-
koznawcy i semantyka Johna Lyonsa), ktdre po6zniej uczynily Jerzego Pogonow-
skiego jednym z gléwnych przedstawicieli szkoty poznanskiej jezykoznawstwa
aksjomatycznego (por. Banczerowski, 2006).

Moim zdaniem, nurt aksjomatyzacyjny w jezykoznawstwie to rodzaj autostra-
dy prowadzacej do realizacji celow eksplikacyjnych. Obok autostrady do tego
samego celu moze prowadzi¢ wiele drég o mniejszej skali wyrafinowania po-
znawczego lub zgota innej natury (na przyktad odmiany poznawcze korytarzy
powietrznych lub traktéw wodnych). Oddalajac sie od gruntu metaforycznego
chciatbym wskaza¢ na jeden konkretny przyktad. Lingwistyke mozna ekspliko-
wac nie tylko na gruncie formalnym, ale takze przy uzyciu jezyka biologii czy
fizyki jako jezyka zewnetrznego. Przyklad moze stanowi¢ wspolczesna biolin-
gwistyka.” (w: Leszczynska-Jasion... (red.) 2021, 171-172, 174)

Korzystaja ze swoich kompetencji matematycznych Jerzy Pogonowski two-
rzy eksplikacje termindw uzywanych przez jezykoznawcoéw w podrecznikach
i osobno w rozwijanych przez znanych strukturalistow w ich teoriach. Zaczyna
od Luisa Hjelmsleva, wielkiego dunskiego strukturalisty, tworcy glossematyki,
a konczy na rekonstrukcji logicznej pewnej propozycji teoretycznej najwybit-
niejszego fonetyka polskiego, tez o migdzynarodowej stawie, Wiktora Jassema.

W miedzyczasie Jerzy Pogonowski daje rekonstrukcje logiczna termindéw
uzywanych w przywotywanym juz podreczniku Johna Lyonsa Wstep do jezy-
koznawstwa. Jak wida¢ zainteresowania Jerzego juz na etapie jezykoznawczym
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krazyty wokot duzo pdzniej ukutej przez niego problematyki kontekstu przekazu
(uzupehienie znanego podziatu na kontekst odkrycia i kontekst uzasadnienia).

Podsumowujac chcialbym oprzeé si¢ na autorytetach:

W trakcie dyskusji przeprowadzonej w Poznaniu w 2016 roku nad dzietlem
prof. Andrzeja Bogustawskiego, czyli 2 tomowym wydaniu pracy Jezyk w reflek-
sji teoretycznej. Przekroje historyczne. (relacja z dyskusji w Investigationes Lin-
guisticae, tom 38, 2018) w odpowiedzi na pytanie prof. Stalmaszczyka o przy-
sztos¢ lingwistyki prof. Bogustawski powiedziat:

»Profesor Piotr Stalmaszczyk zapytat o mozliwe kierunki rozwoju tego, co
sie pojawito w lingwistyce teoretycznej po II wojnie $wiatowej. Ta nie byla
przedmiotem programowo omawianym w dyskutowanej ksiazce. Ale pytanie
jest przysztosciowo kluczowe. Nie moge by¢ prorokiem. Wezwany do tablicy,
powiem tak. Przypuszczam, ze dominujacym trendem bedzie trend formalizacyj-
ny, zmierzajacy do podniesienia standardow naukowych, tzn. logicznych, w je-
zykoznawstwie. Moim zdaniem oznacza¢ to bedzie zmierzch , kognitywizmu”,
uznanie prac w tej odrosli lingwistyki za majace status parapsycholingwistyczne;j
eseistyki. Wierze, ze Traktat bedzie mial swe ,,za grobem zwycigstwo” (Bogu-
stawski, 2018, 43).

Z kolei u ulubionego w poczatkach kariery Jerzego Pogonowskiego szkoc-
kiego lingwisty Johna Lyonsa czytamy: ,,0sobiscie jestem przekonany, a bardzo
wielu jezykoznawcow przekonanie to podziela, ze nawet gdyby podjeta przez
Chomsky’ego préba formalizacji pojg¢ stosowanych w analizie jezyka okaza-
fa sie nieudana, sama ta proba tak znacznie pogltebita nasze rozumienie owych
poje¢, iz pod tym wzgledem ,,rewolucja Chomsky’ego” pozostanie zwycigska”
(Lyons, 1998, 155).

Do tak rozumianego $wiatowego nurtu lingwistyki formalnej $miato mozna
dokonania jezykoznawcze Jerzego Pogonowskiego zaliczy¢.

Artykut stanowi reasumpcje¢ i podsumowanie trzech wystapien, ktére miatlem w ostatnim roku
w zwigzku z naglym odejsciem mojego przyjaciela Jerzego Pogonowskiego. Najpierw wystapitem
na seminarium im. Leszka Nowaka w Poznaniu, potem zostalem zaproszony do wygtoszenia refe-
ratu w Komitecie Jezykoznawstwa PAN i na koniec wspdlnie z Wtodzimierzem Lapisem napisatem
tekst na zaproszenie Komitetu Organizacyjnego konferencji Applications of Logic in Philosophy
and the Foundations of Mathematics.
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1. Introduzione

I1 XXI secolo rappresenta un periodo di svolta nelle tendenze di studio e nelle
propensioni narrative degli scrittori, influenzato, tra I’altro, dalla diffusione di
Internet, dai nuovi mass media e dalle nuove esigenze del mercato editoriale mo-
derno (Ferroni, 2017: 723). Come scrive Alberto Casadei ne La critica letteraria
contemporanea,

daun lato, si ¢ registrata una rinnovata apertura degli studi letterari al contesto storico-
sociale e agli aspetti tematici ben riconoscibili anche a livello sociologico [...] Da un
altro, sono state sempre piu raffinate le indagini interdisciplinari, che hanno portato
a considerare il testo come il prodotto di vari tipi di capacita interpretative e non sol-
tanto di un’elaborazione linguistico-semiotica (Casadei 2015: 145).

La specificita dei tempi moderni viene letta anche attraverso I’ottica della fi-
losofia, della biologia, dell’antropologia, e perfino dell’economia e delle scienze
cognitive (Casadei, 2015: 146). Poiché la scrittura contemporanea ¢ intrinseca-
mente legata all’eta di globalizzazione, nel corso dell’analisi si fara riferimento
a un concetto strettamente connesso ad essa: I’alienazione.

In questo articolo, in linea con le tendenze critiche attuali, si adotta una pro-
spettiva interdisciplinare che fonde approccio letterario, filosofico e perfino so-
ciale. L’obiettivo dell’analisi del romanzo // Professore di Viggin (Nove, 2018)
¢ quello di mettere in luce la tesi sullo sviluppo — o sul possibile regresso — della
societa contemporanea, e valutare se, secondo il ragionamento proposto nel testo,
esista una reale possibilita di miglioramento della condizione umana.

2. Aldo Nove — il critico dei nostri tempi

Aldo Nove ¢ poeta, scrittore e autore teatrale, nato a Viggiu (Lombardia)
nel 1967. La sua narrativa ¢ riconducibile alla cosiddetta scrittura «cannibaley
o «pulp»'. Degna di nota ¢& la raccolta Woobinda, considerata un esempio em-
blematico di questo genere, ristampata nel 2024 dalla casa editrice i/ Saggiatore
(Nove, 2024a).

Dagli anni ’90 fino al suo ultimo romanzo Pulsar (Nove, 2024b) Nove osserva
con lo sguardo critico la mentalita dell’Occidente, rivelandone — non senza una
certa ironia — i difetti. Di recente, le sue opere sono state interpretate anche in
chiave postsecolare, come osserva Marco Zonch, secondo cui nei suoi romanzi

!'Nel 1996 Nove ha esordito con la sua prima raccolta di racconti, Woobinda, e con il racconto I/
mondo dell’amore, pubblicato nell’antologia Gioventii cannibale (a cura di Daniele Brolli). E grazie
a queste pubblicazioni che viene tuttora definito uno scrittore “cannibale”. Nello stesso periodo ¢ usci-
ta anche un’altra antologia, Cuore di pulp, motivo per cui gli autori presenti in entrambe le raccolte
sono stati etichettati come “cannibali” o “pulp”, indipendentemente dall’antologia in cui i loro testi
sono apparsi. Cfr. Brolli 1996 e Giovannini / Tentori 1997.
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«si trova infatti una spiritualita sincretica [...] cio¢ cristianesimo, religioni orien-
tali, elementi platonici e altro» (Zonch 2022). Nonostante questa svolta, gli studi
critici dedicati alla narrativa di Nove pubblicati finora tendono a privilegiare una
prospettiva legata alla cultura del consumismo, concentrandosi sui problemi di
matrice sociale. Aldo Baratta (2023) definisce la narrazione dello scrittore «tar-
docapitalistica [...] un “métarécit” che procede per pastiche e parodia, attraverso
la manipolazione dei suoi avversari»’ (Baratta, 2023: 187). Tuttavia, entrambe
le chiavi di lettura — quella che evidenzia i motivi trascendentali e quella che si
concentra sulla critica alla societa moderna — risultano collegate: ¢ proprio dal
sentimento di stanchezza nei confronti del consumismo che nasce il desiderio di
una ricerca interiore verso I’assoluto.

3. Rahel Jaeggi e la diagnosi dell’alienazione moderna

Per affrontare il tema dell’alienazione sociale, ci riferiamo alle teorie della
filosofa svizzera Rahel Jaeggi, secondo la quale questo problema «sembra essere
sempre — e forse oggi di nuovo — attualey, siccome «di fronte ai recenti sviluppi
economici e sociali si assiste a una crescente inquietudine che [...] ha a che fare
con il fenomeno dell’alienazione» (Jaeggi, 2017: 17). A sostegno della validi-
ta del concetto, Jaeggi — dopo aver analizzato i principali approcci filosofici e
sociologici — propone una definizione sintetica: «L’alienazione ¢ una relazione
in assenza di relazione» (Jaeggi, 2017: 35). La sua analisi si fonda sulle teorie
di numerosi pensatori, a partire da Jean Jacques Rousseau, considerato il primo
a occuparsi dei problemi sociali legati all’alienazione, fino a Hegel, Marx, Kier-
kegaard, Fromm, Marcuse e altri filosofi del Circolo di Francoforte.

Per capire meglio la definizione di Jaeggi, ¢ necessario chiarire cosa si intenda
per relazione, concetto cruciale nella sua teoria:

[...] una diagnosi dell’alienazione presuppone assunti relativi alla struttura dei rap-
porti che I’essere umano ha con se stesso e con il mondo, alle relazioni che gli agenti
hanno nei confronti con se stessi, delle loro azioni e del loro contesto sociale e natu-
rale, e con cio un’immagine complessa e consisente della persona in relazione con il
mondo (Jaeggi, 2017: 29).

I rapporti, dunque, sono come i tasselli che costituiscono ’integrita dell’es-
sere umano in relazione all’ambiente in cui vive. L’alienazione viene definita
anche come «indifferenza e scissione [...] mancanza di potere e assenza di rela-
zione nei confronti di se stessi e di un mondo esperito come indifferente ed estra-
neo» (Jaeggi, 2017: 36). E importante sottolineare che 1’alienazione ¢ sempre in

2 Ad ogni modo, I’articolo di Baratta si concentra sulle prime opere di Nove degli anni 90,
senza prendere in considerazione i suoi testi piu recenti.
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opposizione alla liberta: «La diagnosi di alienazione — nella sua forma moderna —
concerne sempre (per esempio) la liberta e 1’autodeterminazione e I’impossibilita
di realizzarle» (Jaeggi, 2017: 40). Inoltre, «secondo 1’uso linguistico ordinario,
si ¢ alienati da se stessi se ci si comporta non autenticamente ma in maniera
artificiale e inautentica» (Jaeggi, 2017: 37). Rahel Jaeggi presenta il fenomeno
come attuale e strettamente connesso allo sviluppo accelerato del consumismo
nel mondo occidentale.

4. Visioni interconnesse: Capra come chiave di lettura per Nove

Le tesi elaborate da Fritjof Capra, fisico teorico austriaco, si rivelano partico-
larmente utili per I’analisi della dimensione spirituale nei testi di Aldo Nove. L’a-
dozione del pensiero di Capra per leggere i contenuti de I/ Professore di Viggiu
appare adeguata soprattutto in relazione all’approccio mistico che caratterizza
tanto la visione del mondo quanto la scrittura dell’autore italiano (Zonch, 2019).
In un’intervista con Massimo Gezzi, Nove menziona esplicitamente 1’opera di
Capra: «come il testo di riferimento filosofico divulgativo potrei citarti I/ Tao
della fisica (Capra, 1989), ma anche il canone buddista. lo sono profondamente
convinto che tutto sia legato con tutton’ (Gezzi, 2004: 47). La celebre pubblica-
zione dello scienziato ruota attorno al concetto di olismo, ovvero 1’idea di una
connessione universale tra tutti gli elementi di esistenza. Il «tutto» evocato da
Nove si riferisce, in questo contesto, all’intero universo (nell’intervista di Gezzi
si ricorda a tal proposito il motivo di «galassia», molto amato dallo scrittore ita-
liano e onnipresente primariamente nelle sue poesie). Tuttavia, nell’analisi delle
trasformazioni tematiche e stilistiche dell’autore, si prestera maggiore attenzione
a un’altra opera di Capra: I/ punto di svolta. Scienza, societa e cultura emergente
(1982). Questo testo, incentrato su un profondo cambiamento paradigmatico nel-
la societa contemporanea, si configura come una chiave interpretativa privilegiata
per comprendere il nucleo tematico del romanzo di Nove, anch’esso concentrato
sull’idea di svolta e rinnovamento®.

Partendo dall’alienazione umana e dalla spiritualita, si intende analizzare il
rapporto dell’essere umano con il mondo contemporaneo, caratterizzato da di-
namiche globalizzate, consumistiche e materialistiche®. Nell’analisi de 1/ Pro-
fessore di Viggiu di Nove, sara fondamentale considerare il contesto sociale al

311 Iibro di Capra ¢ stato pubblicato per la prima volta nel 1975.

# Nel suo celebre libro /I Tao della fisica (1975), Capra esamina le somiglianze tra le religioni
orientali ¢ la fisica quantistica, con 1’obiettivo di dimostrare, tra 1’altro, che la visione del mondo e
dell’universo influisce su tutte le sfere della vita umana. L’idea centrale sviluppata in quest’opera ¢
stata successivamente approfondita ne I/ punto di svolta (1982).

5 Nel suo libro Globalization. The Human Consequences Zygmunt Bauman giudica chiaramen-
te che “la nostra societa ¢ la societa di consumo” — “Our society is a consumer society” (Bauman
1998: 79).
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fine di valutare se 1’autore rappresenti una societa autentica o indifferente, libera
o alienata. Inoltre, si cerchera di comprendere se Nove intraveda la possibili-
ta di un cambiamento radicale riguardante 1’umanita e, qualora tale svolta sia
concepita, se essa possa condurre verso una forma di esistenza pit consapevole
e significativa.

5. La grande svolta: il paradigma evolutivo di Capra

Fritjof Capra, definito «il profeta della nuova era» (Pawluczuk, 1994: 7), af-
ferma ne /I punto di svolta che la societa moderna si caratterizza per il rifiuto delle
tradizioni. In questo contesto, fa riferimento all’arte concettuale, che valorizza il
processo creativo piu del risultato finale (Capra, 2022: 30). Capra cita, tra gli altri,
il russo Vladimir Sorokin, autore di grafici sui cicli di sviluppo della cultura occi-
dentale, sia nell’arte che nella storia. Secondo il filosofo, questi grafici dimostra-
no che i momenti di crisi non sono anomalie, ma parti integranti dell’evoluzione.
In tal modo, eventi apparentemente pericolosi per 1’essere umano risultano essere
necessari per il suo bene finale. Una dinamica culturale simile ¢ presente anche
nello I Ching — Il libro dei mutamenti —uno dei testi fondamentali della filosofia
cinese. Capra individua affinita tra questi modelli e il pensiero di Hegel e Marx.
Tuttavia, cio che distingue I’approccio marxista € la convinzione che 1’evoluzio-
ne sociale derivi da cambiamenti economici, piuttosto che spirituali, e sia quindi
di natura meccanica piu che trascendentale (Capra, 2022: 32).

Per affrontare in modo costruttivo la prossima fase evolutiva, Capra suggeri-
sce di

ridurre al minimo indispensabile i1 disagi, la discordia e la disgregazione che si accom-
pagnano inevitabilmente a periodi di grande mutamento sociale, e rendere la transi-
zione quanto piu possibile indolore. Sara percio di importanza cruciale non limitarsi
ad attaccare particolari gruppi sociali o istituzioni, ma mostrare come i loro atteggia-
menti e il loro comportamento riflettano un sistema di valori che ¢ alla base dell’intera
nostra cultura e che ¢ oggi superato (Capra 2022: 31).

La chiave per affrontare i cambiamenti inevitabili ¢ dunque la pace, I’armonia,
I’accettazione e il consenso. Al contrario, atteggiamenti come la ribellione, il ri-
fiuto o il combattimento, non fanno che allungare il processo naturale della svol-
ta, o come la definisce I’autore: della grande trasformazione (Capra, 2022: 31).

Capra elenca anche i principali problemi da affrontare: il patriarcato [spie-
gando come 1’Occidente abbia frainteso la filosofia Yin e Yang, associando Yin
alla passivita e alla femminilita, e Yang all’azione e alla mascolinita, mentre
nella visione orientale i due elementi sono complementari e inseparabili (Ca-
pra, 2022: 34)], il razzismo [inteso come gerarchia sociale basata sulla razza
(Capra, 2022: 40)], la disoccupazione, I’assistenza sanitaria, 1’inquinamento
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ambientale e la separazione culturale della mente dal corpo [nella cultura occi-
dentale si esalta la razionalita, svalutando I’integrita del corpo umano, che invece
sa naturalmente collaborare con gli altri organismi (Capra, 2022: 36)]. Secondo
Capra, un nuovo modo di percepire queste questioni condurra la societa verso una
consapevolezza ecologica e, infine, verso I’armonia globale (Capra, 2022: 38).
Al termine delle sue riflessioni, lo scienziato afferma di credere in una possibile
svolta dell’umanita, che consisterebbe nella rottura con gli schemi del mondo
materialistico. Come prevede la filosofia olistica, tutti gli elementi sono intercon-
nessi — cosi come tutte le relazioni dell’essere umano formano la sua esistenza
autentica, anche dal punto di vista dell’alienazione sociale.

Adottando invece la teoria di Rahel Jaeggi, si potrebbe dire che la grande tra-
sformazione delineata da Capra condurrebbe 1’'umanita verso una vita autentica
e non alienata, lontana dai precetti del capitalismo contemporaneo, fondato sullo
sfruttamento delle risorse naturali e sul profitto.

Per la nuova era, il filosofo austriaco auspica 1’adozione di un nuovo paradig-
ma, capace di far sentire le persone parte del cosmo: un approccio intuitivo ed
ecologico verso tutto cio che le circonda (Capra, 2022: 343). A sostegno della sua
tesi, Capra si richiama al pensiero di Benedetto Spinoza, Martin Heidegger, San
Francesco D’Assisi e Dante Alighieri. Tracce dell’ispirazione degli ultimi due si
ritrovano anche nella scrittura di Nove®.

6. Viggiu come specchio del mondo moderno

La trama de I/ Professore di Viggiu ruota attorno a un personaggio misterio-
so — il Professore — ¢ al suo punto di vista sul mondo e sull’universo. L’analisi
prende avvio dalla prima parte del libro, in cui viene introdotto il mondo di Viggiu
e presentato un quaderno contenente le conversazioni tra il protagonista e il suo
allievo Matteo, un panettiere e appassionato lettore di Dante. Nel romanzo, motivi
autobiografici si intrecciano con la finzione: secondo la trama, il quaderno viene
consegnato all’autore stesso — Aldo Nove — che ne presenta il contenuto ai lettori’.

Fin dall’inizio, emergono numerosi richiami alla religione. Il rapporto tra il
Saggio e il suo discepolo richiama lo schema biblico, in cui Matteo, un uomo
umile, ¢ ritenuto degno di accedere alla verita trasmessa dal Maestro. Il riferi-
mento al vangelo secondo Matteo — «Beati i mansueti, perché erediteranno la
terray (Vangelo secondo Matteo, 5:3—12) — puo essere casuale, ma suggerisce una
somiglianza tra la figura di Gesu e i suoi discepoli e quella del Professore con il
suo allievo.

6 Cfr. Nove 2014. Nove dedica il romanzo Tutta la luce del mondo alla figura di San Francesco d’Assisi.

7 Oltre a Il Professore di Viggii, numerosi elementi autobiografici si ritrovano soprattuto nei
romanzi successivi: Amore mio infinito, Un bambino piangeva e La vita oscena. Un vero e proprio
racconto autobiografico ¢ stato pubblicato recentemente sotto il titolo Pulsar.
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Tuttavia, nell’opera di Nove si trovano anche riferimenti alla filosofia dell’o-
riente, in particolare all’induismo o al buddismo. Il fulcro del testo non ¢ la reli-
gione intesa nel senso ortodosso, bensi il concetto di Dio come assoluto, o, piu
in generale, una spiritualita intesa in senso ampio. Alcuni passaggi contengono
riferimenti alla meditazione e alla necessita di riconnettersi con la natura — come
nella scena iniziale in cui I’autore si sdraia su un prato, fondendosi con il mondo
e con «il tutto» — d’accordo con le credenze orientali, in particolare con 1’idea
d’integrita come risposta al male.

Nove introduce anche elementi della fisica quantistica, mettendo in discussio-
ne la possibilita di descrivere la vita umana in termini puramente meccanici o ma-
tematici. La fisica quantistica, da cui parte anche il pensiero di Capra, ¢ centrale
anche per il Professore:

Matteo era impressionato dagli interessi del Professore. I suoi libri si puo dire che
spaziassero in ogni campo dello scibile umano. Dalla fisica quantistica all’esoterismo
medievale. [...] E poi libri di religione. [...] E poesia, tantissima poesia. Di tutte le ere,
di tutte le culture (Nove 2018: 24—15).

Questo brano riflette allo stesso tempo gli interessi di Aldo Nove: le religioni
del mondo ¢ la passione per la poesia. Nella seconda ¢ terza parte del romanzo,
I’autore fa dichiarazioni esplicitamente autobiografiche, parlando di coscienza
cosmica e raccontando un’esperienza mistica in cui ha visto bolle luminose di
calore, inspiegabili razionalmente (Nove, 2018: 94-96).

L’aura di mistero che circonda il Professore ¢ dovuta dalla scarsita di infor-
mazioni su di lui. La comunita lo percepisce come «lo straniero» o «I’Altro»
(Nove, 2018: 13—14), ma, alla luce della filosofia di Rahel Jaeggi, si potrebbe
dire che siano piuttosto gli abitanti di Viggiu a costituire un gruppo socialmente
alienato. Le voci che circolano sul Professore sono surreali: «Che avesse inven-
tato un missile comunista che poi era stato scambiato per UFO dagli americani,
negli anni in cui, si diceva, era stato un grosso funzionario dell’Unione Sovietica
[...] In realta, del Professore si sapeva tutto e niente, e quel niente si riempiva di
tutto e viceversa» (Nove, 2018: 13—14). In assenza di fatti, i cittadini speculano.
Nove, noto per la sua critica al linguaggio massmediatico (come in Woobinda),
costruisce qui un vortice di parole insignificanti, simili agli annunci dei telegior-
nali, che mettono in luce la vanita e la superficialita collettiva. L’alienazione,
in questo caso, ¢ di massa: solo gli individui possono ristabilire una relazione
autentica con il mondo.

Per cambiare questo stato di cose, il Professore appare in sogno agli abitanti
di Viggiu:

In quel sogno, il Professore bussava alla porta della camera da letto di ogni persona
che visitava, la salutava e la ringraziava per essere stato cosi bene accolto dalla co-
munita, per essere stato cosi ben tollerato. [...] si sedeva ai bordi del letto col volto
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sereno, [...] quasi risplendente. Quasi, riportano alcuni, come se emanasse luce. Ma
una luce diversa. Una luce interiore (Nove 2018: 18).

Questa apparizione onirica assume i tratti di un’epifania®: il Professore si ri-
vela come incarnazione di una figura divina, emanente luce —un’entita che ha
avuto accesso alla verita, ovvero a una forma di illuminazione spirituale’. Duran-
te I’incontro notturno, nella dimensione del sogno, egli comunica che: «in verita
mai nessuno arriva e mai nessuno torna, e che lui sarebbe sempre rimasto li,
dove in fondo sempre era stato...»'° (Nove, 2018: 18). Per il Professore, lo spazio
appare fluido e permeabile: egli si muove tra dimensioni diverse — un momen-
to vive a Viggiu come un comune cittadino, ¢ I’attimo dopo accede a un piano
sovrammateriale. Come spiega Nove, il protagonista «si muove su diversi piani
di coscienza [...] € presente e non presente» (Zonch 2019). Il suo messaggio puo
essere interpretato come un riferimento all’essenza umana, intesa come qualcosa
di autentico e universale'',

Dopo questa rivelazione, il Maestro scompare dalla citta, lasciando dietro di
sé la trascrizione delle conversazioni in cui confessa, tra I’altro, di sentirsi alie-
nato, incline a quella che definisce una «fake life», comune a tutti gli esseri uma-
ni (Nove, 2018: 18). Rahel Jaeggi analizza |’alienazione sociale proprio come
la condizione di «vivere la propria vita come una vita estranea» (Jaeggi, 2017:
87-227). Secondo la filosofa, il sentirsi alieni a se stessi deriva dalla mancata
appropriazione dei ruoli sociali e si manifesta, tra 1’altro, attraverso 1’indifferen-
za. [’addattamento alla «fake life» pud dunque essere letto come un segnale di
inautenticita.

Nella conversazione trascritta da Matteo, il Saggio afferma che la Terra ¢
popolata da «morti viventi» o «supermorti», sospesi in una realta illusoria, una
versione alternativa del mondo. Questa realta viene descritta come «finta», una
«specie di mondo», un’«eterna parodia del presente» o addirittura come «il Pur-
gatorioy, in riferimento a quello dantesco. L’enfasi sulla falsita di cio che appare
reale, richiama il concetto di simulacro elaborato da Baudrillard'?.

8 «Epifania — Termine greco (émigdvera, «manifestazione»), usato in senso religioso dai Greci
per indicare 1’azione di una divinita che palesa la sua presenza attraverso un segno (visione, sogno,
miracolo ecc.)». In: https://www.treccani.it/enciclopedia/epifania/ (ultimo accesso: 19.06.25).

% Nell’intervista eseguita da Marco Zonch Nove spiega che cosa simboleggia la luce: «Lin-
guaggio, ritmo, simpatia (nel senso etimologico di «compassione», anche e innanzitutto), mondo
e respiro non sono che accidenti, direbbero Aristotele ¢ San Tommaso, della Luce (o del Motore
Primo)». (Zonch 2019)

1071 testo scritto in corsivo anche nell’originale.

"' La questione dell’essenza umana ha occupato un ruolo centrale nelle riflessioni sull’aliena-
zione. Per esempio, Marx concepiva 1’essenza come qualcosa da cui I’essere umano si aliena e che
deve riappropriarsi per poter condurre un’esistenza autentica. (Jaeggi 2017: 44).

12 Secondo il filosofo francese, il mondo capitalistico ha prodotto una realta simulata in cui
i segni non rimandano pit a una realta autentica ma piuttosto a quella fittizia. Cfr. Baudrillard 2004.
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Secondo il Professore, il problema del vivere in una dimensione irreale consi-
ste nell’immobilita e nella paura di evolvere: «Procrastinare. Stare immobili qui.
Ma la vita ¢ movimento» (Nove, 2018: 36). Qui il movimento va inteso come
evoluzione spirituale — assimilabile al concetto di 7ao — e non come frenesia
produttiva finalizzata all’accumulazione di capitale. Nella prospettiva di Capra,
il movimento puo essere interpretato anche come avvicinamento all’inevitabile
punto di svolta dell’umanita. Il passo citato sottolinea la crisi della societa moder-
na, gia individuata dal fisico austriaco.

Questa crisi si manifesta nella conversione della sfera spirituale dell’'uomo
moderno. Come emerge dalle pagine del quaderno, il denaro rende gli uomini
«cretini e affamati di tutto», diventando il nuovo culto del mondo contempora-
neo. Il Professore osserva: «Non siamo nulla e vogliamo avere, avere... » (Nove,
2018: 37). E significativo che il protagonista parli al plurale, identificandosi con
il resto della societa. Esprime la sua indignazione verso il materialismo occiden-
tale, contrapponendo i verbi «avere» ed «essere», come gia aveva fatto Erich
Fromm in Avere o essere? (1976). Fromm analizzava la crisi della civilta mo-
derna, per proporre un cambiamento verso 1’«esserey, inteso come dimensione
dell’anima.

Il Professore spiega al suo discepolo che 1’essere umano, scegliendo I’ «avere»
al posto dell’«essere», ha perso la propria essenza, diventando un oggetto. In que-
sto senso, si avvicina alla filosofia marxiana: «L’uomo, perso lo statuto di Essere
(e quindi di Bene) ¢ diventato uno dei beni tra gli altri beni, una roba, e dunque
un prodotto sullo scaffale di un supermercato metafisico» (Nove, 2018: 37). La
perdita dello statuto di «essere» rappresenta un processo di oggettivazione, con-
cetto centrale nel pensiero di Marx'?. L’essere umano che attribuisce al capitale
un valore quasi religioso si trova in uno stato di alienazione profonda, che com-
promette la sua autenticita esistenziale.

Per il protagonista, una delle manifestazioni dell’autenticita ¢ la lettura dei
grandi scrittori: «Leggere i classici ancora al mondo reale. Ma i classici inte-
ressano a ben pochi. Dante interessa a pochi» (Nove, 2018: 40). Oltre a Dante,
egli cita 1 versi di altri autori, tra cui Milo de Angelis, Rainer Maria Rilke o John
Milton, che paragonano la nostra realta a luoghi infernali (Nove 2018: 44, 49).
Per esempio, Rilke scrive che «¢ difficile essere morti», a cui segue il commento
del Professore: «Per i supermorti non lo ¢ affatto [...] I supermorti sono invece
i pazzi totali che si raccontano a vicenda di essere al massimo della loro vita»
(Nove 2018: 45). Secondo questa visione, non ¢ possibile essere veramente felici
e liberi, accettando le regole del mondo capitalistico, tuttavia, le persone alie-
nate non si rendono nemmeno conto del proprio stato di disgrazia. Inoltre, il
Professore afferma in modo catastrofico che «cio che chiamiamo umanita, ha
compiuto la sua doppia parabola, ascendente e discendente. Raggiungendo cio¢

13 L oggettivazione secondo Marx: https://www.resistenze.org/sito/ma/di/di/mddio0.htm (ulti-
mo accesso: 19.06.25).
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il suo massimo evolutivo e poi cadendo nel proprio nullay (Nove, 2018: 33).
Constatando il massimo evolutivo raggiunto, il Maestro disprezza i valori su cui
si fonda la societa moderna e — a differenza dell’approccio di Capra — non sembra
intravedere alcuna possibilita di cambiamento. Il «nulla» puo essere interpretato
come lo stato di alienazione gia riconosciuto dai grandi pensatori e rappresenta
un polo opposto al «tutto» in cui il narratore si immerge all’inizio del romanzo,
sdraiandosi sull’erba.

Il quaderno con I’intervista si conclude con frasi tratte dalla Bibbia, che ri-
chiamano il motivo del maestro ¢ del discepolo gia accennato in precedenza:
«Diceva Gesu: Fuori i mercanti dal Tempio. Ma oggi che il Tempio ¢ il mercato,
e che questo mercato sta diventando tutto, e lo diventa in modo sempre piu spiri-
tuale...» (Nove, 2018: 64). Comunque, nonostante questo messaggio fatalistico,
il Professore offre a Matteo una sorta di ricetta su come vivere una vita felice:
«Smetti di immaginare di essere o di fare questo e quello, e in te sorgera la com-
prensione di essere la sorgente ¢ il centro di tutto. Cio portera con sé un grande
amore che non ¢ la scelta o la predilezione, né 1’idea assurda di avere trovato
I’oggetto dei tuoi desideri» (Nove, 2018: 57). 1l protagonista sembra trovare una
risposta nei sentimenti e nelle azioni lontane dal materialismo — come 1’amore
o I’analisi della grande letteratura — e desidera trasmetterla all’'umanita attraverso
il quaderno. D’altro canto, pero, nega alla societa capitalistica la possibilita di
vivere autenticamente, come se fosse ormai troppo tardi per salvarsi, troppo tardi
per cominciare ad «essere» invece di «averey.

7. Tra animali, catastrofi e cicli cosmici: altri volti dell’alienazione

Nella prima parte del libro, analizzata sopra, ci siamo concentrati soprattutto
sulla critica al capitalismo e al materialismo, nonché sul bisogno di riconnettersi
con la natura — elementi che Capra ritiene fondamentali da trasformare durante
la grande svolta dell’umanita che un giorno dovra arrivare. Non va dimenticato,
pero, che lo scienziato austriaco mette in rilievo anche questioni legate al degrado
ambientale e a problemi sociali specifici. Ne // Professore di Viggiu, nelle sezioni
successive a quella dedicata al quaderno, emergono riferimenti ad altri temi, oltre
a quelli legati al consumismo. Per completare il quadro sostanziale del romanzo,
riportiamo brevemente i motivi dei capitoli successivi che costituiscono esempi
delle disgrazie dell’umanita, del suo influsso dannoso sull’ambiente e, quindi,
sull’universo del quale fa parte.

La seconda parte del libro presenta frammenti simili a brevi articoli di gior-
nale, contenenti vicende surreali che vedono protagonisti animali coinvolti nel
mondo dello spettacolo e della politica. In uno di questi episodi, un coccodrillo
divora una politica importante; in altri, scoiattoli assediano Wall Street, un orso
attacca un miliardario e un canguro diventa presidente dell’Unione Europea. Fatta
eccezione per gli animali, le notizie inventate da Nove trattano anche di catastrofi
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ambientali — uragani e terremoti che ingannano gli scienziati, sfuggendo alle loro
previsioni e distruggendo intere citta.

Ciascuno di quei testi brevi ha un denominatore comune: il richiamo alla na-
tura e la sua rivendicazione dei diritti della Terra. Inoltre, mettono in evidenza
I’insufficienza della razionalita umana di fronte alla forza degli elementi. L’essere
umano sembra illudersi di poter controllare i meccanismi del cosmo. In questo
contesto vale la pena ricordare i pettegolezzi che circolano sul Professore nella
citta di Viggiu, i quali dimostrano il bisogno delle persone di trovare spiegazioni
— anche arbitrarie — alle situazioni che si verificano attorno a loro.

Un altro problema importante toccato nel romanzo ¢ lo sterminio dei Nati-
vi Americani e la schiavitu degli africani. Richiamandoci ancora al pensiero di
Capra, possiamo concludere che Nove affronta anche il problema del razzismo,
o meglio, dell’odio che gli esseri umani provano verso altri esseri umani. [ Nativi
Americani vengono citati non solo per ricordare una pagina indegna della storia
dell’umanita, ma anche per valorizzare il loro modo intuitivo di percepire la real-
ta. A rafforzare questa tendenza contribuiscono i riferimenti ad altre tribu, come
quelle australiane, che «erano e sono legate dalla consapevolezza di fare parte
dello stesso sogno comune» (Nove, 2018: 150).

Nell’ultima parte del romanzo, si trova una conversazione tra il narratore e un
indiano, il quale osserva: «L’universo non ha fine né inizio, ma solo cicli. Nella
nostra cultura, si usa il mantra om, che € poi la contrazione di aum, che puo essere
anche letto come ’enunciazione della vibrazione originaria che tutto contiene e
in eterno dura [...] questo ¢ un ciclo» (Nove, 2018: 160). Il mantra richiama il
concetto espresso ne I/ punto di svolta, secondo cui tutti gli avvenimenti costitu-
iscono una parte necessaria e naturale della storia umana.

Sebbene nel quaderno contenente I’intervista al Professore non si trovino ri-
ferimenti espliciti ai problemi ambientali o alle minoranze, possiamo affermare
che tutti i temi trattati nella seconda e nella terza parte del libro si inseriscono nel
contesto di un mondo alienato, avido e distante dai concetti di pace e armonia,
che ne rappresentano il polo opposto. Anche per Capra, il tema dell’ecologia — e
quindi dell’ambiente e di tutti gli esseri viventi, umani € non umani, che ne fanno
parte — costituisce il punto di base per formulare idee secondo cui il mondo ¢’¢
necessita di cambiamenti profondi.

8. 1l futuro dell’umanita tra scienza e letteratura: conclusioni

Nel presente articolo abbiamo esaminato due approcci alla possibile trasfor-
mazione dell’umanita. Dalle riflessioni di Fritjof Capra, pur nella critica ai tem-
pi moderni, emerge un sentimento rasserenante di armonia: la civilta, secondo
lui, evolve inevitabilmente nella direzione giusta, nonostante le contraddizioni
del mondo attuale. D’altro lato, /I Professore di Viggiu di Aldo Nove offre un
quadro fortemente pessimistico: il capitalismo si ¢ elevato al rango di religione,
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occupando una dimensione trascendentale tra I'uomo e il cosmo. Tuttavia, nel
romanzo si avvertono anche le influzenze del sincretismo religioso — caro anche
a Capra — che si manifestano attraverso il motivo della ricerca di un assoluto, una
dimensione metafisica capace di andare oltre la realta materiale e di ristabilire un
legame autentico con I’universo. L’autore, pero, sembra suggerire che 1’autenti-
cita non sia piu raggiungibile all’interno dell’ordine occidentale, sostenendo che
I’umanita abbia gia toccato il proprio massimo evolutivo. I personaggi principali
— Matteo, il Professore e il narratore autobiografico — sembrano possedere una
consapevolezza superiore, tale da permettere loro di reggere la verita sul «simu-
lacro» moderno. Secondo la filosofia espressa nel romanzo, le persone coscienti
sono delle eccezioni e non possono essere felici, poiché la felicita, nell’epoca del
consumismo, ¢ riservata ai «supermorti». Chi comprende davvero la condizione
umana ¢ costretto ad addattarsi a un ordine gia imposto, ritrovandosi in una si-
tuazione di stallo.

11 Professore manifesta una forma di rifiuto, scegliendo di abbandonare la re-
alta quotidiana per entrare in un’altra dimensione: un approccio del tutto diverso
da quello proposto da Capra, il quale invita invece a non ribellarsi e a permettere
all’universo di guidare 1’evoluzione. Il ritirarsi del protagonista di Nove risulta
un atto poco costruttivo, che non contribuisce al miglioramento della condizione
umana.

Questo contributo ci ha permesso di mettere in luce 1 frammenti piu significa-
tivi dell’opera. I/ Professore di Viggin di Nove presenta diverse sfumature della
svolta dell’umanita — possibile e impossibile, positiva e negativa — ma, in definiti-
va, non offre alcuna affermazione esplicita sulla possibilita di arrivo di un nuovo
ordine mondiale successivo a quello attuale. Possiamo tuttavia riconoscere una
sorprendente affinita tra la visione di Nove e quella del fisico austriaco: entrambe
convergono sull’idea di fondo che una svolta sia necessaria, come se il mondo
non potesse piu proseguire nella direzione attuale.

Pur sollevando interrogativi e possibili controversie, entrambi gli approcci
mettono in evidenza un tema centrale: la spiritualitad umana e la connessione con
1’assoluto, nonostante il predominio del materialismo e I’alienazione collettiva.
Inoltre, entrambi sottolineano 1’importanza dell’ambiente naturale per la felicita
dell’essere umano e la necessita di proteggerlo — in conformita con 1’idea dell’o-
lismo, secondo la quale ogni piccolo frammento di materia, ogni pianta, ogni
persona fa parte dell’intero universo. Sia Nove che Capra evidenziano il potere
distruttivo del materialismo, intensificato dai valori propagati dal consumismo.

L’analisi comparata tra I’opera letteraria di Nove e il pensiero di Capra dimo-
stra quanto sia necessaria una riflessione sulla condizione umana. Tutti gli aspetti
presentati potrebbero costituire un punto di partenza per le ulteriori analisi nel
campo della letteratura e della filosofia contemporanea.
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1. L’introduzione

Nel 1816, sulle pagine della rivista “Biblioteca Italiana”, apparve un testo
che suscito grande scalpore tra gli intellettuali italiani. La lettera, indirizzata ai
letterati della Penisola, conteneva una serie di raccomandazioni sul tema dello
sviluppo della letteratura italiana. Nonostante esprimesse un grande rispetto per
le capacita e il talento degli autori italiani, la pubblicazione offese gran parte
dell’ambiente intellettuale dell’epoca. I suggerimenti per il rinnovamento della
letteratura nazionale suscitarono grande interesse nella vita culturale del paese,
soprattutto perché a proporli fu una donna, e per di piu straniera, in un’epoca in
cui la cultura era dominata dagli uomini.

Il testo Sulla maniera e la utilita delle traduzioni, scritto da Anne Louise Ger-
maine de Sta€l, conosciuta nella storia della cultura europea come Madame de
Staél, provoco un’ampia riflessione sulla condizione e sulle prospettive future
della letteratura italiana e diede inizio a un dibattito tra classicisti € romantici in
questo paese. Nel presente articolo verra mostrato il contesto storico e culturale
in cui apparve questo importante manifesto, che ebbe un grande impatto sulla
formazione del movimento romantico in Italia. In seguito, le tesi della scrittrice
saranno analizzate nel contesto di alcune teorie sulla traduzione letteraria. Tale
procedimento ha lo scopo di confrontare 1’approccio innovativo dell’autrice con
le osservazioni che confermano il valore della traduzione letteraria per la cultura
di arrivo.

2. 11 contesto storico-culturale europeo

Nella letteratura europea a cavallo tra il Settecento e 1’Ottocento, si 0sservo
una notevole accelerazione dello sviluppo delle correnti preromantiche e roman-
tiche. Fu soprattutto la cultura tedesca a segnare I’espansione delle nuove tenden-
ze, a partire dal movimento Sturm und Drang, rappresentato da Johann Gottfried
Herder, Friedrich Schiller e Johann Wolfgang von Goethe (Sabbattucci, Viddotto,
2018: 80), per poi passare all’attivita degli autori del gruppo di Jena: i fratelli
Friedrich e August Wilhelm Schlegel, Ludwig Tieck e Novalis. I giovani letterati
si definirono per primi romantici, elaborando anche il programma della nuova let-
teratura e promuovendolo sulle pagine della loro rivista “Athendum”, pubblicata
tra il 1798 e il 1800. Propagavano soprattutto le idee della liberta creativa e della
fantasia, intesa come capacita di creare collegata a aspetti profondi e misteriosi,
contrapponendola cosi all’immaginazione piu realistica (Ferroni, 2012: 96).

Un forte sviluppo di queste nuove tendenze si registro anche in Inghilterra.
Autori come William Wordsworth, Samuel Taylor Coleridge, John Keats, Percy
Bysshe Shelley, George Gordon Byron e Walter Scott, pur rappresentando vari
atteggiamenti tematici e filosofici e non creando un gruppo compatto come gli
autori tedeschi, dimostravano un’approfondita ricerca di un nuovo linguaggio e



Sulla maniera e la utilita delle traduzioni di Madame de Staél 241

di una nuova estetica, nella quale, con il senno di poi, si poteva osservare 1’inizio
del Romanticismo (Ferroni, 2012: 97).

I temi dell’opposizione all’ideologia dell’Illuminismo, proposti da Frangois-
René de Chateaubriand, I’eroismo dell’individuo nella poesia di Alfred de Vigny
e il sentimentalismo in quella di Alphonse de Lamartine, cominciarono invece
a dominare il panorama letterario francese.

3. Madame de Staél: le idee principali sulla letteratura

Lo stesso termine “Romanticismo” apparve, tuttavia, nel dibattito culturale
della Francia solo grazie al trattato De [’Allemagne [Della Germania] del 1813
di Madame de Staél (1766—1817) (Ferroni, 2012: 97). In esso, la scrittrice studio
la Germania, prendendo in considerazione tali argomenti quali I’aspetto generale
del paese, la letteratura, la filosofia e la morale, la religione e 1’entusiasmo. Ap-
prezzo in particolare il fatto che la letteratura tedesca stabilisse un legame con le
tradizioni nazionali, popolari e leggendarie, che rinunciasse alle influenze fran-
cesi e che non si limitasse all’imitazione degli antichi (Balay¢, 1979: 160-161).

L’autrice del testo fu una figura emblematica del suo tempo. Fu una delle
prime donne a raggiungere un successo straordinario nel mondo letterario e, con
il suo testo De la littérature del 1800, apri simbolicamente una nuova estetica,
anticipando i modelli “maschili” che sarebbero diventati cosi significativi per la
cultura francese, come il Genio del Cristianesimo di Chateaubriand, fonte d’ispi-
razione per una nuova sensibilita. Nonostante il clima sociale non fosse favorevo-
le all’attivita pubblica delle donne, la scrittrice riusci a raggiungere un’altissima
posizione nella vita intellettuale del suo tempo, diventando un punto di riferimen-
to in Europa e negli Stati Uniti (Michaud, 2001: 112, 139). Sul piano politico,
I’intellettuale si schierd contro il governo di Napoleone ¢ il suo salotto divenne
un luogo di ritrovo per coloro che si opponevano all’imperatore. Per questo mo-
tivo, Napoleone decise di punirla allontanandola da Parigi (Sabbattucci, Vidotto,
2018: 50).

L’interesse per la Germania fu un segno di una tendenza pit ampia. Madame
de Staél ¢ nota per la sua idea del primato culturale dei paesi nordici rispetto
a quelli meridionali. Percio, nella prima fase della sua carriera letteraria, 1’Italia
non rappresentava un punto di riferimento per lei, anzi, le serviva come esempio
della dominazione delle culture settentrionali. Un episodio cruciale che le permi-
se di verificare la sua opinione fu il viaggio in Italia negli anni 1804—-1805, duran-
te il quale raccolse i materiali per il suo romanzo Corinna o [’ltalia, pubblicato
nel 1807.

Come ¢ noto, Mme de Sta€l aveva pregiudizi nei confronti dell’Italia e di
tutto il sud Europa, e le espresse chiaramente [nelle sue opere]. Partendo per la
soleggiata Italia, si era prefissata come obiettivo quello di raccogliere materiale
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per un libro in cui avrebbe potuto finalmente dire tutta la verita sull’Italia, ovvero
sottoporla a una critica schiacciante. Tuttavia, con sua grande sorpresa, i fatti non
confermarono la sua teoria. L’Italia le apparve diversa da come se 1’aspettava
(Popowicz, 2013: 109)".

L’opera presenta 1’Italia come un paese della liberta, contrapposto ai paesi
settentrionali, e questo aspetto ¢ molto particolare se si considera che altre opere
della scrittrice elogiano la cultura del nord, considerata da lei piu progredita e ci-
vilizzata (Popowicz, 2013: 115).

Si puo supporre che proprio 1’esperienza del soggiorno in Italia, dove ebbe
modo di conoscere tanti intellettuali italiani, come il poeta Vincenzo Monti, ce-
lebre traduttore dell’/liade, abbia offerto all’autrice una nuova prospettiva sulla
cultura italiana. L’interesse per I’ Italia spinse la scrittrice a una profonda riflessio-
ne sulla sua posizione contemporanea.

La letterata analizzo lo stato della cultura contemporanea del paese, ma invece
di criticarla, come inizialmente lo voleva fare, decise di proporre agli italiani dei
consigli che, secondo lei, avrebbero potuto renderla pitt moderna e valorizzare
i grandi talenti di cui disponeva. La scrittrice, infatti, non aveva alcuna inten-
zione di provocare un dibattito cosi acceso e di diventare un bersaglio per gli
intellettuali conservatori, decisi a difendere la tradizione italiana (Tylusinska,
Ugniewska, 2004: 31).

4. La ricezione delle proposte di Madame de Staél in Italia

11 testo della scrittrice provoco comunque conseguenze forti e inattese; le sue
tesi furono considerate da molti una critica ingiustificata e un attacco personale:
“L’articolo di Madame de Staél suscito reazioni molto negative tra i letterati le-
gati alla tradizione classicistica, che sentirono colpito addirittura I’onore italia-
no e insorsero a difesa dei classici e dell’uso poetico della mitologia” (Ferroni,
2012: 107).

Alla polemica, durata nella sua forma piu intensa quasi tre anni, parteciparono
numerosi rappresentanti della vita culturale del paese. Dalla parte dei classicisti
si schierarono soprattutto Pietro Giordani, Carlo Giuseppe Londonio, Trussardo
Calepio e Paride Zaiotti. Tra questo gruppo, comunque, spicca la figura dell’al-
lora giovanissimo Giacomo Leopardi, il piu celebre poeta dell’eta romantica in
Italia che rinunciava ogni associazione con questa corrente. Dalla parte delle idee

! Jak wiadomo, Mme de Staél byta uprzedzona do Wtoch i catego potudnia Europy, a uprze-
dzeniom tym data dobitny wyraz [w swoich dzietach]. Wyjezdzajac do stonecznej Italii jako cel
podrozy stawiata sobie zebranie materiatow do ksiazki, w ktorej mogtaby wreszcie powiedzie¢
cata prawde o Wloszech, to znaczy poddac je przytlaczajacej krytyce. Tymczasem, ku jej wlasne-
mu zaskoczeniu, fakty nie chcialy potwierdzi¢ teorii. Wtochy ukazaly si¢ jej oczom inne, niz si¢
spodziewata (Popowicz, 2013: 109).
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di Madame de Staél si espressero invece Ludovico di Breme, Pietro Borsieri,
Giovanni Berchet, Giovanni Torti ed Ermes Visconti (Ferroni, 2012: 108—109).

E importante ricordare che il dibattito non riguardava solo posizioni puramen-
te estetiche. Fu anche una battaglia tra giovani scrittori che volevano mettere in
discussione la gerarchia degli autori e sottolineare la propria posizione, e letterati
ormai affermati, a eccezione di Leopardi (Bonavita, 2020: 38). Il dibattito assunse
rapidamente anche una dimensione politica: i classicisti che sostennero Giordani,
il primo a criticare le tesi della scrittrice nell’articolo “Un italiano” risponde al
discorso della Staél, rappresentavano per lo piu la rivista “Biblioteca italiana”,
sostenuta dagli austriaci. I dirigenti austriaci conservatori vedevano nella corren-
te romantica, che proclamava 1’idea della liberta delle nazioni, un grave rischio
per il loro potere nell’Italia settentrionale. I romantici, invece, si distinguevano
per i loro atteggiamenti liberali e patriottici, contrari all’ordine imposto dall’ Au-
stria (Zaboklicki, 2008: 243). Di conseguenza, il Romanticismo italiano, che alla
sua origine ebbe le idee di proprio questo gruppo, ando in direzione segnata dai
sostenitori di Madame de Staél, iscrivendo le sue idee estetiche nel quadro dei
bisogni politici e sociali.

Il Romanticismo ¢ infatti un’epoca storica e culturale ricordata in Italia so-
prattutto per il suo impatto patriottico e simbolico sulle generazioni che parteci-
parono al Risorgimento, un movimento che, dopo secoli di tentativi, porto all’u-
nificazione del Paese nel 1861. Gli intellettuali italiani, infatti, si impegnarono
soprattutto nella diffusione delle idee nazionali, nel sostegno alla lotta e nella
promozione dei modelli eroici nella lotta per la patria, contribuendo cosi a de-
finire il carattere del Romanticismo nel paese, concentrato sul completamento
dell’opera del Risorgimento.

5. Sulla maniera e la utilita delle traduzioni: idee principali di
Madame de Staél alla luce delle teorie della traduzione letteraria

Per comprendere appieno I’importanza di questo periodo per la storia della
cultura italiana, ¢ necessario esaminarne la genesi, ovvero la situazione all’ini-
zio dell’Ottocento, e il ruolo fondamentale di Madame de Staél nel tentativo di
cambiarla.

Rispetto ad altri paesi europei, in particolare la Germania, 1’Inghilterra e la
Francia, la cultura italiana era in una fase di stallo. Ovviamente, la Penisola ap-
penninica continuava ad affascinare con la sua storia, i suoi monumenti e le sue
testimonianze del passato, ma in quel determinato periodo gli artisti italiani non
primeggiavano in Europa come avevano fatto nelle epoche del Rinascimento
o del primo Barocco. La letteratura italiana era schematica e accademica, sempre
basata sui modelli classici. Questa osservazione fu il punto di partenza per le con-
siderazioni della scrittrice, che invocava gli italiani ad aprirsi alle altre culture:
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Trasportare da una ad altra favella le opere eccellenti dell’umano ingegno ¢ il mag-
gior benefizio che far si possa alle lettere; perché sono si poche le opere perfette, e la
invenzione in qualunque genere ¢ tanto rara, che se ciascuna delle nazioni moderne
volesse appagarsi delle ricchezze sue proprie, sarebbe ognor povera: e il commercio
de’ pensieri ¢ quello che ha piu sicuro profitto (Staél, 1816).

La validita di questa tesi ¢ confermata dagli studiosi contemporanei, fra cui
Pierangela Diadori, che sottolinea il ruolo fondamentale della traduzione nel pro-
cesso storico di circolazione e scambio di pensieri e conoscenze:

Tradurre il testo letterario (sia esso in prosa o in versi) rappresenta [...] una delle atti-
vita umane piu strettamente legate allo sviluppo delle civilta scritte: proprio all’opera
dei traduttori letterari si deve infatti gran parte della condivisione dei saperi e dei
pensieri pit complessi elaborati dalla mente umana (Diadori, 2016: 117).

Secondo la scrittrice, cio che ostacolava lo sviluppo della letteratura italiana
era la tendenza a seguire troppo da vicino i modelli classici. L’imitazione delle
grandi opere del passato, senza aggiungere elementi nuovi, aveva fatto si che
anche i poeti italiani, un tempo ammirati, fossero poi caduti nell’oblio:

I poeti non uscivano dalle parole né dalle dizioni de’ classici: e 1’Italia, udendo tutta-
via sulle rive del Tevere e dell’Arno e del Sebeto e dell’Adige la favella de” Roma-
ni, ebbe scrittori che furono stimati vicini allo stile di Virgilio e di Orazio, come il
Fracastoro, il Poliziano, il Sannazaro: dei quali pero se non ¢ oggidi spenta la fama,
giacciono abbandonate le opere, che dai soli molto eruditi si leggono: tanto ¢ scarsa e
breve la gloria fondata sulla imitazione (Staél, 1816).

Secondo Madame de Staél, la fonte delle nuove ispirazioni era la letteratura
contemporanea, ricca di spunti e innovativa, e le traduzioni erano lo strumento
per conoscerla. Inizia cosi I’elogio della scrittrice nei confronti della funzione
culturale ed estetica del lavoro dei traduttori. La letterata, gia all’inizio del suo
ragionamento, anticipa le possibili accuse e critiche riguardo a questo modo di
avvicinarsi alla letteratura straniera in altri paesi; ¢ consapevole dei limiti della
traduzione letteraria, ma giustifica la sua posizione affermando che non esiste uno
strumento migliore per approfondire i testi scritti all’estero:

So bene che il miglior mezzo per non abbisognare di traduzioni sarebbe il conoscere
tutte le lingue nelle quali scrissero i grandi poeti, greca, latina, italiana, francese, spa-
gnuola, inglese, tedesca. Ma quanta fatica, quanto tempo, quanti aiuti domanda un tale
studio! Chi puo sperare che tanto sapere divenga universale? e gia all’universale dee
por cura chi vuol far bene agli uomini (Staél, 1816).

E interessante notare come la tesi della scrittrice si inserisca in questo contesto,
richiamando la spiegazione di Paul Ricceur, che ci ricorda il motivo fondamentale
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per cui le traduzioni sono necessarie per un lettore che desidera approfondire il
canone della letteratura mondiale:

Se si vuole risparmiare ’apprendimento delle lingue straniere, si ¢ ben contenti di
trovare delle traduzioni. Dopo tutto, ¢ proprio cosi che tutti noi abbiamo avuto accesso
ai tragici, a Platone, a Shakespeare, Cervantes, Petrarca ¢ Dante, Goethe e Schiller,
Tolstoj e Dostoevskij (Ricoeur, 2008: 39).

Madame de Staél prosegue con 1’idea di un’apertura ai bisogni dei lettori che,
in una situazione ipotetica presentata dall’autrice, ma certamente riferita all’Ita-
lia, con il passare del tempo perdono interesse per gli schemi e i motivi costante-
mente riprodotti nelle opere letterarie:

Quando i letterati d’un paese si vedono cader tutti e sovente nella repetizione delle
imagini, degli stessi concetti, de” modi medesimi; segno ¢ manifesto che le fantasie
impoveriscono, le lettere isteriliscono: a rifornirle non ci ¢ migliore compenso che
tradurre da poeti d’altre nazioni (Staél, 1816).

Per sostenere ulteriormente la tesi a favore delle traduzioni, Madame de Staél
elenca anche i valori della lingua italiana, molto diversa da quella greca, ma per-
fetta per rispecchiare la bellezza e I’armonia dei testi originali:

Tra tutte le moderne lingue I’italiana ¢ la piu acconcia per imprimere tutti i sentimenti
e gli affetti dell’Omero greco. Ella veramente non ha lo stesso ritmo: n¢ 1’esametro
puo capire nelle lingue che oggidi si parlano; poiché le sillabe lunghe e le brevi non
hanno punto di quella misura che appo gli antichi le notava. Nondimeno dalle parole
italiane risulta un’armonia alla quale non bisognano spondei n¢ dattili; e la costruzio-
ne grammaticale di quella lingua ¢ capace di una perfetta imitazione de’ concetti greci.
Ne’ versi sciolti il pensiere, nulla impedito dalla rima, scorre liberamente come nella
prosa, serbando tuttavia la grazia e la misura poetica (Staél, 1816).

L’osservazione sulla traduzione dal greco si trasforma in seguito in un esem-
pio concreto. Nella sua riflessione, Madame de Staél convince gli italiani che il
loro talento letterario permette di affrontare con successo le sfide della traduzio-
ne. Il suo ragionamento ¢ confermato dalle teorie contemporanee, secondo cui,
nel caso della traduzione dei testi letterari,

[Dleve trattarsi di una persona dotata di buone doti di scrittore nella lingua in cui tra-
duce, anche independentemente dall’attivita di traduzione, sia che si intenda la tradu-
zione letteraria come un “servizio” reso dal traduttore all’autore, sia che si consideri
come un “atto di creazione” vero e proprio (Diadori, 2016: 132).

Un esempio di questo tipo di autore, che univa il talento poetico a quello tra-
duttivo, ¢ I’autore neoclassico Vincenzo Monti, autore della migliore traduzione
dell’lliade, gia menzionato nel contesto del periodo passato dalla scrittrice in Italia:
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L’Europa certamente non ha una traduzione omerica, di bellezza e di
efficacia tanto prossima all’originale, come quella del Monti: nella quale
¢ pompa ed insieme semplicita; le usanze piu ordinarie della vita, le vesti,
i conviti acquistano dignita dal naturale decoro delle frasi: un dipinger
vero, uno stile facile ci addomestica a tutto cio che ne’ fatti e negli uomini
d’Omero ¢ grande ed eroico (Staél, 1816).

Dopo questa premessa, in cui I’autrice sottolinea I’importanza delle traduzioni
e convince gli italiani che anche loro potrebbero entrare in questo campo, vista
I’esperienza delle traduzioni delle opere antiche, Madame de Staél passa al cuore
della sua lettera. Descrive direttamente il suo consiglio per gli italiani. Per sti-
molare ulteriormente lo sviluppo della letteratura italiana, I’autrice suggerisce di
tradurre in italiano le nuove opere degli autori inglesi e tedeschi:

Dovrebbero a mio avviso gl’Italiani tradurre diligentemente assai delle recenti poesie
inglesi e tedesche; onde mostrare qualche novita a’ loro cittadini, i quali per lo piu
stanno contenti all’antica mitologia: né pensano che quelle favole sono da un pezzo
anticate, anzi il resto d’Europa le ha gia abbandonate e dimentiche (Staél, 1816).

Queste nuove ispirazioni non solo potrebbero soddisfare i gusti dei lettori, ma
anche arricchire la cultura italiana. I protagonisti e i temi delle opere straniere, in-
fatti, grazie a traduzioni efficaci, possono diventare parte della cultura nazionale,
come dimostrato da numerosi esempi di traduzioni in altre lingue:

Percio gl’intelletti della bella Italia, se amano di non giacere 0ziosi, rivolgano spesso
I”attenzione al di la dall’ Alpi, non dico per vestire le fogge straniere, ma per conoscer-
le; non per diventare imitatori, ma per uscire di quelle usanze viete, le quali durano
nella letteratura come nelle compagnie i complimenti, a pregiudizio della naturale
schiettezza. Che se le lettere si arricchiscono colle traduzioni de’ poemi; traducen-
do i drammi si conseguirebbe una molto maggiore utilita; poiché il teatro ¢ come il
magistrato della letteratura. Shakspear tradotto con vivissima rassomiglianza dallo
Schlegel, fu rappresentato ne’ teatri di Germania, come se Shakspear e Schiller fosse-
ro divenuti concittadini (Staél, 1816).

Il concetto presentato pud essere paragonato alle osservazioni di Venuti e
Solinski, secondo i quali la traduzione ci costringe a un continuo confronto con
la cultura straniera, che ci permette di notare sia le differenze che le somiglianze.
Questo confronto ci permette di conoscere e assimilare gli elementi di un’altra
cultura e, di conseguenza, di capirci meglio:

La traduzione ¢ un processo che implica la ricerca delle affinita tra lingue e culture
— in particolare i messaggi simili e le tecniche formali — ma lo fa soltanto perché con-
fronta constantemente le differenze. [...] Un testo tradotto dovrebbe essere il luogo in
cui emerga una cultura diversa, in cui il lettore abbia una visione dell’altro culturale
(Venuti, 1995: 385)



Sulla maniera e la utilita delle traduzioni di Madame de Staél 247

La traduzione letteraria offre ai riceventi valori di cui difficilmente egli potrebbe di-
sporre senza il tramite traduttivo. [...] La traduzione, che gia per sé rappresenta un
“valore” rispetto all’originale, ¢ tale anche se rapportata agli altri testi appartenenti
alla letteratura della lingua madre. Questo trasferimento di valori oltre le frontiere lin-
guistiche deve servire ad avvicinare le culture, ad infrangere gli stereotipi, a comporre
i contrasti (Solinski, 1992: 194).

In seguito, I’autrice spiega qual ¢ il problema principale della letteratura italia-
na del tempo. La ricerca costante della forma e la riproduzione dei modelli antichi
raramente porta a buoni risultati: gli scrittori si concentrano sullo stile, creando
testi che non permettono loro di esprimere le proprie vere emozioni:

Havvi oggidi nella Letteratura italiana una classe di eruditi che vanno continuamente
razzolando le antiche ceneri, per trovarvi forse qualche granello d’oro: ed un’altra
di scrittori senz’altro capitale che molta fiducia nella lor lingua armoniosa, donde
raccozzano suoni voti d’ogni pensiero, esclamazioni, declamazioni, invocazioni, che
stordiscono gli orecchi, e trovan sordi i cuori altrui, perché non esalarono dal cuore
dello scrittore (Staél, 1816).

Madame de Staél continua a incoraggiare gli italiani a intraprendere il grande
progetto traduttivo, riferendosi al concetto di emulazione, ovvero a una sorta di
concorrenza traduttiva che potesse mettere in luce il loro talento e la loro capacita
creativa:

Non sara egli dunque possibile che una emulazione operosa, un vivo desiderio d’esser
applaudito ne’ teatri, conduca gl’ingegni italiani a quella meditazione che fa essere
inventori, e a quella verita di concetti e di frasi nello stile, senza cui non ci ¢ buona
letteratura, e neppure alcuno elemento di essa? (Staél, 1816)

Un’altra motivazione interessante per i letterati italiani dovrebbe essere la
volonta di raggiungere, nel loro campo, la posizione che I’Italia occupava nel
mondo dell’arte. Come nella pittura e nella scultura, anche nella poesia gli italiani
hanno la possibilita di primeggiare, perché la poesia ¢ un’arte:

Gl’Italiani hanno nelle belle arti un gusto semplice ¢ nobile. Ora la parola ¢ pur una
delle arti belle, e dovrebbe avere le qualita medesime che le altre hanno: giacché 1’arte
della parola ¢ piu intrinseca all’essenza dell’'uomo; il quale puod rimanersi piuttosto
privo di pitture e di sculture e di monumenti, che di quelle imagini e di quegli affetti
ai quali e le pitture e i monumenti si consacrano (Staél, 1816).

In conclusione, la scrittrice ribadisce ancora una volta il concetto dell’ingegno
italiano, che puo predisporre gli artisti di questa nazione a grandi successi. Gli ita-
liani hanno tutti gli strumenti e le capacita per sviluppare la loro letteratura, per-
ché ¢ questo il ruolo che dovrebbero svolgere, avendo la facolta innata per farlo:
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Gl’Italiani ammirano ¢ amano straordinariamente la loro lingua, che fu nobilitata da
scrittori sommi: oltreche la nazione italiana non ebbe per lo piu altra gloria, o altri
piaceri, o altre consolazioni se non quelle che dava I’ingegno. Affinche I’individuo
disposto da natura all’esercizio dell’intelletto senta in s¢ stesso una cagione di mettere
in atto la sua naturale facolta bisogna che le nazioni abbiano un interesse che le muo-
va. Alcune I’hanno nella guerra, altre nella politica: gl’Italiani deono acquistar pregio
dalle lettere e dalle arti; senza che giacerebbero in sonno oscuro, d’onde neppur il sole
potrebbe svegliarli (Staél, 1816).

La metafora finale sembra una conclusione appropriata per I’intera lettera, in
cui la scrittrice esorta gli italiani a svegliarsi, a guardare oltre e ad ampliare i pro-
pri orizzonti verso la letteratura romantica. Madame de Staél sottolinea con forza
che I’'Italia puo diventare un modello da seguire e, in questo modo, diffondere
la propria cultura. Secondo I’immaginazione della scrittrice, infatti, i prestiti da
altre nazioni non devono servire soltanto a una semplice imitazione; al contrario,
il fatto di copiare gli schemi antichi ¢ proprio cid che la letterata critica di piu
negli intellettuali italiani. Si tratta di uno scambio reciproco e di una stimolazione
multilaterale che permettono di creare nuove opere affascinanti per i lettori e al
passo con i tempi, e di far rinascere i testi gia esistenti: “Le opere hanno una vita,
e di questa vita la traduzione € una suprema conferma” (Ponzio, 2007: 394).

De Staél, nella sua lettera, non entra nei dettagli riguardo alle tecniche e alle
difficolta linguistiche; il suo interesse ¢ rivolto al rinnovamento e all’arricchi-
mento della cultura. D’altronde, la ricerca del XXI secolo conferma:

L’affermazione che la traduzione riguarda la cultura piu che le lingue nasce [...] dal
fatto che fra tutte le difficolta e tutti gli aspetti da tenere in considerazione “il linguag-
gio ¢ forse il meno importante” (Nergaard, 2010: 15).

Nel presente commento al testo della scrittrice sono state evocate diverse te-
orie della traduzione, ma va notato che I’insieme delle ipotesi presentate puo
essere considerato un prezioso contributo al pensiero traduttologico nella storia.
Ugniewska e Tylusinska citano la definizione della lettera elaborata da E. Rai-
mondi, che I’ha valutata come una visione dialogica della cultura. In questa pro-
spettiva, nessuna nazione puo essere assolutamente indipendente o autarchica,
ma deve subire delle evoluzioni e non pud mantenere le stesse regole per sempre,
essendo dinamica (Ugniewska, Tylusinska, 2004: 34). La traduzione letteraria di-
venta cosi uno strumento potente per arricchire la cultura di arrivo e dare impulso
alla “rigenerazione” della lingua (Ricceur, 2008: 55).

6. Conclusione

I sostenitori delle proposte di de Staél approvarono la sua idea, allora innova-
tiva, di comunicazione con il lettore, nonché i suoi “postulati sulla natura genera-
le”: 1l rifiuto dell’autarchia, 1I’inclusione dell’Italia in uno scambio universale di
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idee, la diagnosi del tramonto della cultura italiana, la proposta del suo rinnova-
mento, anche morale, ¢ I’orientamento anticlassicistico, antierudito e antiformale
(Tylusinska, Ugniewska, 2004: 32). L’impatto della teoria della traduzione della
scrittrice sulla storia italiana ¢ quindi indiscutibile e i cambiamenti culturali in-
trodotti in seguito al dibattito tra classicisti e romantici dimostrano chiaramente
I’importanza delle traduzioni e della riflessione su di esse come uno dei piu forti
stimoli per le profonde trasformazioni. In questo modo viene confermata 1’affer-
mazione secondo cui “La traduzione artistica, in modo analogo alle opere della
letteratura in lingua madre, partecipa attivamente alle trasformazioni di una co-
scienza che non ¢ solo letteraria” (Solinski, 1992: 187).

Madame de Stael osservo con perspicacia le debolezze della letteratura ita-
liana e ne propose una direzione di sviluppo adeguata. Al primo sguardo, dalla
prospettiva contemporanea, i suggerimenti della scrittrice sembrano ovvi e natu-
rali. Oggi, la questione se valga la pena tradurre e diffondere le opere letterarie
straniere non si pone piu; nessuno dubita della necessita di partecipare alla libera
circolazione delle idee, della cultura e dei valori universali, possibili grazie allo
sforzo dei traduttori. Questo ¢ sicuramente un merito di Madame de Staél che,
con coraggio, presento agli italiani il suo punto di vista sul futuro della loro let-
teratura.
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CoOH B pa3sTUYIHBIX CBOUX IMPOSIBICHUSAX (B TOM YHCIIE W JCTApTUICCKUN) He-
PEIKO CTAHOBHUTCS OCHOBOMW XY/IOXKECTBEHHBIX Mpou3BeeHHA. OTHAKO ero polb
U GYHKIIMHA MOTYT MEHSITBCS B COOTBETCTBUH C HCTOPHUYCCKOM STIOXOH M TOCTIO-
CTBYIOIIMM MUPOBO33PCHHEM, a TaK)Ke KOHKPETHOM 3a/iaueii aBTopa, BHIMOJIHSS
[P 3TOM KaK CIOKETHBIC, TAaK U CUMBOJINYECKUE (DYHKIIMH B JIMTEPATYPHOM IPO-
CTpaHCTBE.
Bocxons k mudonorun u GoJIbKIOPY MOTHUB JIETAPTHYECKOTO CHA YacTo CTa-

HOBUTCS CUMBOJIOM IIEPEX0Ja MEKTY KU3HBIO U CMEPTHIO, PEAJIBHOCTBIO U ITOTY-

CTOpPOHHUM MupoM. PomanTusm u nureparypa CepeOpsHOro Beka pa3BUBacT Ha-

3BaHHYIO TEMY, TEM CaAMbIM JOIIOJIHAA 3HAYCHUC JICTAPIUICCKOTI0 CHA COCTOAHUCM

JQYUIEBHOTO KPU3HCa, BO3POXKICHHSI WM TITyOOKOH BHYTpEHHEH TpaHchopMaluu
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repos. B XX Beke (yHKIUS JETaprUYECKOTO CHA B XYJOKECTBECHHOM TEKCTE
MPEACTABISETCS] MHOTOIUIAHOBOM: OT MeTa(OphI MCHUXOJIOTHIECKON TPAaBMBI HITH
COLIMAJHHON M3OJSIUH /10 TIPHUEMa, TIO3BOJISIONIEr0 aBTOPYy HCCIEN0BATh TEMBI
0eCcCcOo3HATEIHLHOI0, MaMATH U 3a0BEHHS.

Leab maHHOW CTaThu — MPOBECTH aHAIN3 COCTOSHUS COBPEMEHHOTO Oelo-
pyccKoro o0IecTBa, MpeICTaBICHHOTO B IUTEPATyPHOM IMPOCTPAHCTBE pOMaHa
Camn ®ununenko bviguiuil coii. B c6:3u ¢ 00031a4eHHOU Yeablo 8adlCHOU npeo-
CMasIsiemces 3a0a4a UCCiLed08ams 1emapeuieckull Con 21aeH020 2epost, TIPAHU-
Masi BO BHUMaH#e (PyHKINU 1 0COOEHHOCTH HA3BaHHOTO CTPYKTYPHOTO JIEMEHTa
niponsBeneHus. CeayeT TakKe 8blA6UMb NPUHUHbBL U MEXAHUIMbL POPMUPOBAHSL
COYUANbHOU anamuu M NOKA3aMb KAKOBbL NOCIe0CEUS IMOYUOHAILHOZO U UH-
MELIEKMYATbHO20 «NAPATUYA» 8 KOHmeKcme 0elopyccKoil 0eucmeumenbHOCmu.

Hcxons u3 mocTaBIieHHOM 11€TU U 33]1a4 B CTaThe PUMEHSIETCS] KOMILJICKC Me-
TOZOB HEOOXOAMMBIX Ul pealn3alldil UCCIEeIOBaHUs: JTUTEPaTypOBEAUESCKUI
C 2JIEMEHTaMU IICUXOJIOIMYECKOr0, a TAaKKe MCTOPUKO-KYIBTYpHbIA. B pamkax
TEOPETHUYECKOM 0asbl IJIs TAaHHOTO aHallM3a B OOJBITICH YacTH ObUTH HCIIONB30-
BaHBI PabOTHI, MOCBSIICHHBIC JIUTEPATYPHBIM CHOBUICHHUSAM, a HE CHY BOOOIIE.
B nacroseit cratbe GyHKIMU JTUTEPATYPHOTO CHA PACCMATPUBAIOTCS COTIIACHO
HauOoJiee PUEMIIEMOM, Ha HaIll B3NS, KIACCU(PUKAIINH, KOTOpasi ObLiIa mpe-
JIOKEHA IIBEHIIAPCKUM MCTOPUKOM JIHTeparypbl AnbdoeproM bereHom. YueHblit
MTOMYEPKUBALT, UTO «COH B JUTEpaType HCCIeayeTcs, Kak 1) cpencTtBo n3oopa-
JKEHUST BHYTPEHHETO MHUpPA TepOosi, €ro TICUXOJIOTHH; 2) AIEMEHT TeKCTa; 3) 4acTh
BHYTPEHHETO MHUpPa MPOU3BEACHNS, BO MHOTOM ONPEAEISIONIas XapakTep Xymao-
XKeCTBEHHOH peanbHOCTH» (Béguin, 1937).

B cBs3u ¢ Tem, 4TO aBTOP aHATU3UPYEMOTO POMaHa HEIOCTATOYHO U3BECTEH
EBPOTECHCKOMY YHUTATENIO 1eIeco00pa3HbiM OyJeT KpaTKoe MpecTaBIeHUe MH-
carens. Cama OunnneHko — 0eI0pycCKUi MUcarellb U KYPHAIKCT, SMUTPUPO-
BaBIIMK MO MOJMTUYECKUM IMpUYMHAM cHavana B Poccuio, a 3arem B EBpomy.
[Tocne mpoTtecToB, mocienoBaBIIMX 3a Mpe3uaeHTcKuMU Beioopamu 2020 rona,
CTaJI OJTHUM M3 TOJIOCOB OEIIOPYCCKOro MPOTEeCTHOTO JBMXKeHus B EBporne. B ero
JUTEPaTypHOM HACJICIUN Ha CETOIHSIIHUNA MOMEHT CeMb POMAHOB HAa PYCCKOM
si3bIke: hwiguiuti cotn (2014), 3amsicavr (2015), Tpasna (2016), Kpacusiii kpecm
(2017), Boszspawenue 6 ocmpoe (2019), Kpemynamop (2022) u Cron (2025).
TamanT nucarenss ObUT OTMEUEH MPECTKHBIMHU JINTEPATYPHBIMHU TPEMUSIMH HE
TonbKo B Poccnn («Pycckas npemusi» 2014 1., «bonbimas kaura» 2016 1., «ScHas
nonsiHay 2020 1), Ho u B EBporne (,, Transfuge” 2024 r.!, ,,ProLitteris” 2024 r.z).

3arparuBasi B CBOUX NPOM3BEACHUSAX 37I000HEBHbBIC COIMATBHO-TIOIUTHYC-
CKH€ BOMpPOCHl, PUINNEHKO YacTO MpeAsiaraeT YuTaTesl0 CaMOCTOATEIbHO PO-
BECTH COBPEMEHHBIE TapalieNid, MOMBITaTbC OCO3HATh MOCIEICTBUS MIPOU30-
IIeIIIeTO MIIN TPOUCXOIAIIETO M OCMBICTHUTH Oyaymiee. Ho He3aBucumo ot TOTO,

! dpaHuysckana iMTepaTypHas npemua.
2 |lIgeliapckas aMTEpaTypHan Npemus.
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MOTPY>KaeTCs JIN «KaMepay MHcaTelisd B 30Xy MacCcoBbIX penpeccuii COBETCKOTo
Cotoza (Kpachuiii kpecm, Kpemynssimop) Wiv B IOCTCOBETCKOE 00IIECTBO, OCHO-
BaHHOE Ha CTpaxe W THpaHWH, He 3aluInaioiiee cBOOOI U MIropanu3m (bbis-
wui coin, Tpaensa, Bosepawenue 6 ocmpoe), B IEHTPE «OOBEKTHBA» MUCATEINS
BCEIa OcTaercsl 4ejoBeK. YenoBeueckas TMYHOCTh Y DHIMIEHKO 4acTo MOJ-
BEpracTcsi CBOC0Opa3HOMY UCIIBITAHUIO HA «IIPOYHOCTHY, YTO IIOMOTAET IIOHSATH,
CKOJIBKO MOXKET BbliepKarh uesioek (Duiunenxko, 2017).

JlebroTHOE MPOU3BEICHNE BBIIIIEHa3BAHHOTO aBTOpa bbiguuutl cbii Ha PyCCKOM
A3bIKe ObLTO omyOnKoBaHO B 2014 roay, a XpoHOTOI poMaHa OXBaTbiBaeT 12 et
¢ 1999 o 2011 rox. Heo6xomumMo 3aMETHTH, YTO, HECMOTPS Ha TIPOIIESAIITHE YKEe
OIMHHAALATh JIET, MPOM3BEICHHUE IMO-IPEKHEMY OCTAETCSl OCTPOAKTYyallbHBIM,
PE30HUPYS ¢ OeNOPYCCKOM NeHCTBUTENBHOCTHIO.

Cio’keT KHUTH OCHOBaH Ha PEajJbHBIX COOBITUSX M HAUMHAETCS C y>KaCHOM
JTaBKHU B [TOJI3EMHOM TIepexojie Ha cTaHIuKu MeTpo Hemura B rieHTpe MuHcKa, e
TOJITA JIFOZIEH CTapajach CKphIThesa oT noxas (Punumnenko, 2017). B pesynsrare
TpareIuu MOTHOIN MECATKH YeIOBEK, a MIaBHbBIN repoit @pantmck Jlykmda (vmu
Ilnck xak Ha3BIBAIOT €ro Jpy3bs) Bad B KoMy Ha 10 sier. Bpaun He ocTaBisioT
HUKaKUX HAJEK Ha UCLEJICHNUE TTOPOCTKA, Ha3bIBAsI €r0 «OBOLIEM», KTPYIIOM.
U tonpko Oabymika DibpBupa AJEKCaHIPOBHA, BBIPACTHBINAS M BOCIWTABILAS
IMucka, TBEpHO BEPUT, YTO BHYK BBIMJET M3 KOMBL IIpakTudecku Becbh pomMaH
MOCBSIICH JOJITOH U TPOraTelibHOW MCTOPHUU 3a00Thl 6aOyIIKH O CBOEM BHYKE,
HaXOAALIEMCs B JIETaPrMUECKOM CHE Ha ()OHE CTpaHbl, B KOTOPOI, KaK 3aMe4aeT
OJIH M3 Bpayeil, HUYero He MeHsEeTCs:

... MBI )KFIBEM B JIYYIIICH IS JIFONCH, BEIOMPAFOIIIXCSI M3 KOMBI, CTpaHe. 31eCh POBHBIM
CUETOM HHYETO He MeHsieTcs. HeT pasHUIBI, CKOIIEKO OHH IPOOyAyT B KoMe. Mecsil,
HECKOJIBLKO JIET, BEYHOCT. . .

— Korna onu ipunyT B ceds, Bce BOKPYT OyIeT TOYHO TAKHM K€, KaK B TOT JICHb, KOT/Ia
¢ HAUMU caygmiack 6ema. Ctonb ObicTpoe BEI3AOpOBICHNE JIyknda s MOTY OOBSICHUTH
HCKIIIOYUTENBHO 3TUM. Bee nemno B ToMm, uTo y Hac BpeMs 3amepio. OH OTKpBIBaeT
IJ1a3a TaM e, IJe Korga-To 3akpsi1 ux (Ounmmenko 2014).

I{uck BBIXOAUT U3 KOMBI, K COXKaJICHUIO, JIUIIb MOCIE CMEPTH DIIbBUPHI AJlCK-
canipoBHbl. [locie Bei3nopoBieHuss OpaHIUCK TEPEKHUBET €IIE OTHO «IIPOOYXK-
JICHUEY, HO Y Ke MOMUTHIECKoe. B Hazek e Ha HOBYIO, CBOOOAHYI0 bemapych o
Y9aCTBYET B CTUXHMHBIX, JKECTOKO TTOJIABICHHBIX IIPOTECTaX MPOTHB (haabCupu-
kanuit Ha BeIoopax 2010 roma, Koraa Ha YIUIE BEIIDIIH JECATKU THICSY YEIIOBEK.
DTo ouepeHOE peaabHOe M 3HAKOBOE COOBITHE il COBpEeMEeHHOI bemapycwu.
B utore ®paHiuck, Tak U He HAIISAIINH ceOs U COOCTBEHHYIO UJICHTUYHOCTD,
MOTEPSIBIINN JIPyra U HOBYIO JIFOOOBH (JICBYIIKY), IPUHUMACT PEIICHUE MTOKH-
HYTh POIHYIO CTpaHy.

Henvza ne ommemums, umo nemapeudeckuti COH 21a8HO20 2eposi AGIAe-
¢ OyK8aIbHOU U Memagopuieckoli 0cHogolU npouszeederus. Tak, koma Llucka
CMAHOBUMCS. YEHMPATbHLIM COObIMUEM, BbINOTHAIOUUM CIOHCEMO0OPAZVIOULYIO
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Gyukyuio. dmo noszeonsiem 3anycmumo NOBECMBOBAHUE U 8 MOJCE BPEMs CNo-
cobcmeyem packpvimuio 0bpasa enagnozo cepos. Obpawaem na ceds enumanue
UM NApHsl, KOMOPoe OMCbLIAem Yumameis K 0en1opycckomy nepeoneuamHuxy,
Qunocohy u eymanucmy Ppanyucxe Cropune. Lluck, BeposTHO yHACIEAOBaB-
LMK OT CBOETO BBLAAIOLICTOCS TE3KH JII000Bb K POJHOH 3eMJI€ U S3BIKY, TAKKE
3aJyMBIBAeTCS O CBOCH UACHTHYHOCTH. [l0omomy 6 nuyee, Tae yuntcs Opanmuck
HA BUONOHYENUCIA, OH 6e0en Cepbe3Hble PA32060Pbl C OPY3bAMU NOCe 6Cmpe-
Yl ¢ KHENPAGUIILHBLIMY 6EMEPAHOM, KOMOPO20O NPUSTIACUTU 8 WIKOTY 0714 beceodbl
0 eéoune. Bmecmo dasno ompabomannoco cyenapus npousouienr NOAHbIU KO-
JIanc U 6emepan, Kak OKa3auiocs He G0e6AUIUIL ¢ 2ePMAHMAMU U NPUUEOWUT] HA
scmpeyy 6e3 0pOeH08, N08eddl 0 CO8ePUIeHHO Opyeoli sotine: «BoitHa Hama OblTa
2pA3Has, MEP3Kas U noxabuas, NOMoMy Ymo GoUHa dma, pebama, Ovlia no cymu
epascoanckasy (Puiunenxo, 2014). OxazpiBaeTCs, 4TO OeNOpycCcKas «apTH3aH-
Ka» OblIa COBCEM HE TOW TUIAKaTHO-TePOMYECKOH, KOMMYHUCTHYECKH-UICHHOM
(byxuma 2013), a coBepIIeHHO WHOM:

D10 camas crpamHas Obuia BoiHa. [loroMy uTO Bparamu ObUIM HE TOJBKO I'€pMaH-
ThI, HO U CBOM... Ho u cBou, noHnmaere? JIMUHO 51 HUKOTAa HUKOTO HE BUHMI. Kor-
Jla HauMHaeTcsl BOWHa, TeOe Bcerjia NpeloCTaBIsieTCsl MIaHC BBIOpaTh CTOPOHY WM
OCTaThCsl B CTOPOHE, MJIM XOTsl Obl OMBITATHCS OCTAaThCsl B cTOpoHe. S Bam, pedsirta,
TaK CKaXy: €ClI, He Jiail 00T, Koraa-HuOY/Ib HAUHETCs BOWHA, BbI CSIIBTE U XOPOLICHb-
KO MOjyMaiiTe: 3a KOro BaM BOeBaTh U BoeBarh Jin BooOIie! Pemiars OynyT Oosnblime
TSI, KOTOPBIM caMoJjieTaMu OyIyT MOCTaBJIATh CBEKHE (PPYKTHI, a IIOTMOHETE BbI —
O4eHb OBICTPO U BCEro oiuH pa3 norudHere. [loBepbTe MHE, 51 BHJIEN, KaK [IOrHOAI0T
JIIOIW — HE ObIBACT y HUX BTOPBIX sKku3Hel. [losToMy Bcerna, Beeraa-Beeraa gymante!
Xopormo gymaiire! Muoro (®ununenxo 2014)!

B cnoBax «HempaBUIIEHOTO» BeTepaHa HEllb3si HE 3aMETUTh TParu4ecKux ma-
pamseneil ¢ TeKyIled MpecTymHON BOWHOM MPOTUB YKpaWHbI, KOTOPYIO Hadaja
Poccust 1 B KOTOpO# yOUTBI YK€ COTHH TBICSY COJJAT U JICCSATKH THICSY MUPHBIX
skutenen (B Tom yucie nmoutu 1000 neteit).

Bosspawasce k aumepamypromy mexcmy, @PpaHyuck nwuimaemcs HAumu
omeemsvl HA 8ONPOCHL, Kacarowuecs e2o JuyHou uoenmuynocmuy. HaduTanHbIH
Y TIOMHSIIIAK O CBOMX KOpHAX [[HMCk 9acTo mepexomuT ¢ pycckoro Ha Oeiopyc-
CKH SI3BIK, BBI3BIBAS TEM CaMbIM HEJIOyMEHHE OJHOKIACCHUKOB. OJJHAKO IOHOILIA,
KOTOpPOMY HPaBUTCSI OEIOPYCCKUH SI3BIK, omcmaugaem ceoe MueHue: «A xouy
yem-mo omaunamscsa om opyeux. Ilomomy umo mHe He Xouemcs 2060pums Ha
sA3bIKe 100ell, KOMOPbIX 0OHANCObL NPUCTANU CIO0d 8 Kauecmee Had3upameneil
(@uaunenxo, 2014).

Bosmoorcno, umo «ece Genopycckoe Bo @paHnucke, Kak U UMs €ro, 3TO OT 0a-
oymku» (bykunn, 2013). Mooicno npeononoscums, umo 061aeooaps 0opazosan-
Hou Dnveupe AnexcanoposHe, cmpemsawelics nepedams namsams 0 C80UX KOPHAX
6HYKY, Ppanyuck maxk MHO20 3HAEM O PEeNpeccusx, 0 paccmpenax 6eropyccKou
unmennueceHyuu, 0o ynaoxe 6e10pyccKkoll Kyavmypol U sA3bIKd:
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Ilepeliau neTCKyIO KENE3HYIO JOpOry, 3aiiii B MapK U MOCMOTPHU CKOJIBKO JIIOAEH
B HadaJie BeKa PacCTPEssUIU TOJBKO 3a TO, YTO OHM TOBOPHJIM Ha cBoeM s3blke! Thbl
pocTo TpescTasb cebe Beex 3Tux joxeit! [Ipocro npencrasy uro oHK ObUIH, a T10-
TOM B OJIVIH JICHb MX paccTpeisui. PaccTpersum Hatm goporue Oparbs. Pacerpensiu
HE 3a Kpaxu, He 3a yOUICTBa, HEe 3a pa300H, HO TOJBKO 3a TO, YTO OHU FOBOPUIIM Ha
cBOEeM pojHOM si3bike (Puimmenko 2014).

Heobxooumo noduepxnymo, umo ueypa 6adbyuxu — 25mo yeHmpaivisiii 00pas
pomana. Tlocre mpazuueckozo npoucutecmeust moabko Inveupa Anexcanoposna
eepum 8 ucyenenue Hyka, daxce Matb OpaHIUcKa OONbINE 3aHATa CBOCH COO-
CTBCHHOM JKU3HBIO, 3aBOJISI POMaH C IJIaBBPAYOM OOJILHUIIBI, B KOTOPOM JICKHUT €
ChIH (TeM cambiM DpaHIMCK, HUYETO HE TI0I03peBasi, o0peTaeT oTunma). haodyui-
Ka, NPaKmu4ecky nepeceiusuiuch 8 O0IbHUYHYI0 naiamy, yumaem Llucky xuueu,
cmasum emy aoouMble My3bIKAIbHble 3ANUCU, PA3208APUBAENT C HUM, NbIMASCH
YeM-mo 3aunmepecosamy, YOusums, pazoyoums 6HyKd, nepeoams emy namsimb
0 mom, umo enaenoe. O2pomuas 1106066 Inbeupvl ANeKcanopoeHvl K 6HYKY, ee
mpozamenvHas 3a00ma 0 HeM CNOCOOHbL GblieyUmsb U NpoOyOUms He MOAbKO
Dpanyucka, HO, KaK MOACEM KA3amvCsl, U Yeaylo CIMPany u3 2iyboKozo cHa.

Henv3s ne obpamums 6HumaHnue na mema@opuyecku HACbIueHHbLIL MOMEHM
8 pomane — 3MoO NPodYIUCOeHUe 2NAGHO20 2eposi NOCLe ONUMENbHO20 LeMAapi-
YECKO20 CHA, KOMOpoe NOYMmu CO8nadden co cmepmuio e2o 6abyuku, Inbeupbl
Anexcanopogehul. B xy0ocecmeeHHOM u3MepeHuu mexkcma mom 3nu300 MONCHO
npouecmv Kax aiie2opuio cMenvl NOKONEeHUl, KaK Memagpopuieckyio nepeoayy
acmaghemnou nanouxu medxncoy cmapou u Hogsou benapycvio. Dnveupa Anexcan-
oposHa cumsonuzupyem benapyce cmapuieco noxonenus: pUBEPKEHHYIO T10-
PSUIKY M TPAJUIHSAM, 0OHAKO, He Peuusuiyiocs — uzmeHums cucmemy. Toeoa,
npobycoenue Opanyucka MONCHO pACCMAMPUEAMb KAK AKM 803MONICHO20 NPO-
OyorcOeHus obwecmaa.

Obpas3 nenodudCHO Niedcauyeco mena 2agHo20 2eposi MONCen aneiiupo8anms
K mpaouyusm Ppanya Kapxu, 8 npouzsedeHusx Komopozo 20cy0apCcmeenHast
cucmema npeocmaem abcypoHoul u becuenoseynou. A xyooxcecmeenHulll Mup as-
mopa Tlponecca noron mpesoe, owyujenus GUHbL U beccunus neped CUCmMeMmol.
Tax, 6 pomane Quaunenko MomaiumapHas 610PoOKPaAmMu4ecKkas CUcmemd, GOnio-
WEeHHAsl 8 HENCUBOM KONOCCE (HENOOBUICHOCHb MeNd KAK UHCIUMYYUOHATIbHAS
cmaznayus), nooasaem 6ce HCUugoe, OMKA3LIBAEMEs OM KAKUX-TUO0 nepemen,
He CmpemMumsCs K pasgumuio (Ckopee Haobopom, 2mo 08udiCeHue 6 npouLioe),
a deticmsus cmanossimes mexanuynvimu (Ilocoxun). @panyuck nexcum @ Kome,
a 6cs cucmema — OOIbHUYA, YUHOBHUKLU, 00UEeCmBO — CIO6HO CYUecmayem 60~
Kpye Heeo 8 3aMOPOINCEHHOM, NAPATU308aHHOM cocmosnuu. Uniocmpayueii co-
BPEMEHHBIX OENIOPYCCKUX Peauil MO2Ym NOCIYICUMb CeHbl NALAMmbl, YEeuaH-
Hble GbIPE3KAMU U3 2a3eMm U JCYPHALO8. Bom monvbKko HeKomopbvle U3 Hux:
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[MaBomie aginpIiHBIX 3BECTaK MPI3IMIHT Habipae 75 mpalpHTay rajnacoy BbIOap-
Hikay», «HaunHaeTcs akius npoTecTa IPOTHB CTPOUTENHCTBA KOJIBLIEBOH JIOPOTH Ha
MECTEe 3aXOPOHEHHSI KEPTB perpeccuii», «BiacTu B3sutM KOHTPOIIb Ha/l OCHOBHBIMHU
JIUTEPaTypHBIMU M3JJaHUSIMU M Ha3HAYMIIM HOBBIX PYKOBOAMTENEH penakiuiiy, «Jluca
paHmIIa OXOTHUKA U3 €r0 JKe PyKbsi», «He3aBucumas rasera npekparaer cBoe cylie-
CTBOBAaHHUE M3-32 OIPOMHOTO ITpaday», «PaspylieHne ApeBHUX THTAHTCKUX CTaTyd
Bynne», «Ila BipranbHi 3 3aMexiKka ramipae Mepuibl MCbMEHHIK KpaiHbl. Sro ma-
XaBaHHE IeparBapaenia y rpaMa/i3ssHCKYIO aKIblio», « MUHHCTEPCTBO 00pa30BaHMs
nukBuAupyeT HaronansHeli ryMaHuTapHslil uneil. B ctonuie He ocraercs mkom,
BE/IYIIHX TperojaBaHie Ha POJHOM s3bIKe», «Uepes pedepeHyM Npe3uIeHT MoIy-
YHJI TIPaBo OaJIOTMPOBATHCS HA MOCT TIABBI TOCYAApCTBA OOJNBIIE YeM JBa pa3ay,
«B Ilanary IlpencraBureneil He MPOXOAUT HU OJUH NPEICTABUTENb OINIIO3ULIUNY,
«BinacTu 3aKkphIBalOT r'yMaHUTApHBIN yHUBEpCUTET. . .(DPununenko 2014).

W3 BeImenpuBeeHHOTO KOJIaXka IUTAT MOXKHO 3aMETHUTh KaK KOHCOJHIA-
LIMsl aBTOPUTAPHOTO PEKHUMa COTPOBOXKIAETCS CY)KEHHEM IIOJISl IEATEIbHOCTH
rpa)IaHCKOTO 00IecTBa M HerocynapcTBeHHbIX CMU u moBkIieHNEM cTere-
HU penpeccuBHOCTHU rocyaapctsa. CTOUT MOAYEPKHYTh, UTO JICTAPTUIESCKUN COH
]_[I/ICKa, HCIIOJIHAA KOMIIO3UIIUOHHYIO POJIb, IOMOTACT BOCCTAHOBUTH CHCIII/I(I)I/IKy
Oenopycckoi JecTBUTENBHOCTH. Tak, TOCETUTENN, KOTOpbIE HaBEIIaloT poBa-
JUBIIETOCA B KOMY LlicKa, paccka3pIBaroOT 4TO MPOUCXOANUT BOKPYT. TeM cambiM,
YUTATENh 3HAKOMHUTCS C TPOTUBHUKAMH M CTOPOHHUKAMHU JTUKTAaTOPCKOTO PEKH-
Ma, CO «CBOUMMI» U «IYKHMH», C CHIIbHBIMU JIMYHOCTSIMH U jkepTBaMu. CBOUX
(IPOTUBHUKOB, OIIMO3ULUOHEPOB) OyAeT HEMHOro, 3T0 Apyr Crac U HEMElKHe
«poautenu» Llycka, KOTopble YCHIHOBUJIM €r0 MHOTO JIET Ha3all, Korjaa OH ObuI
pebenkoM YepHoObura. Tak, B 3aMedaHusAX TepMaHTOB TajiaTa, B KOTOPOU JIEKUT
OpaHIHCK, TPEACTABISICTCS CBOCOOPAa3HBIM (XOPOIIIO U3BECTHBIM B JTUTEPATYPE)
MeTtadopudecKkuM 00pa3oM, HO B 3TOM Cllydae He «cTapiiero» opara (Poccun),
a bemapycu u Genopycckoro o0IecTBa: yoorocTb, HEOOXOAMMOCTh «PEMOHTA
(cMeHBI BIACTH), HEXBAaTKa «CBEXKEro BO31yXa» (CBOOOABI CIIOBA), OTCYTCTBHE
MEPCIEeKTUB (Jalbliie OyJeT TOIbKO XyKe — quKTarypa JIyKalieHKo) 1 OrpOMHOE
KOJIMYECTBO HOHHHeﬁCKHX, MMOTrpaHNUYHUKOB, TAMOXKXCHHUKOB, KOTOPBIC IBUKYTCS
B 00paTHOM HaIpaBJICHUH, B TIPOIILIOE, a HE B Oymytee. bemopycckoe o0mecTBo:
cepoe, XOJIOIHOE, MpaMOpHOe, He yIbIOarolieecs, MmacCuBHOE, 0e3 HACTPOCHUS
1 0e3 KU3HU (BETeTaTUBHOE COCTOSTHHE — JISTAPTHUECKOE).

Hpyr Crac, eqMHCTBEHHBIH U3 BCEX JAPY3eH, KOTOPBIA PEryispHO ABa pasa
B HeJleJro HaBelnaeT L{ucka, mpomoimkaeT 3aprucoBbIBaTh KapTUHY Oe3ymust U 0e3-
3aKOHUSI B CTpaHe «OynbOaHOHIOBY:

JItooeti caxcarom, Kax ... 0asxce He 3HAIO ... MAKOe OWyueHue, Ymo KaKou-mo azpoHom
nepenyman 6cex ooetl ¢ KapmowiKkol 1 menepb 60m OKyyusaenm ecex u cascaen,
oxyuugaem u casicaem. Mooicem 6vimb, K020a Ml OUHEULCSL BCE U NOMEHSIEMCSL, HO
cetiyac, mou mebe cosem — ne npocvinatics! Cnu! Hem, s cepvesno! Jlhyuwe cnu!
Hnaue ckasceutv umo-nubyob He mo, u medsi nocaosim cpasy uiu u30060m nepeo
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noove30om. Jlpyeux eapuanmosg ¢ 3mou cmpate He ovisaem. JIub6o moruuus, 160
nonyuaewn. Besi cmpana cnum, max wmo u mol cnu cnoxouno! (Oumunenko 2014).

B cBoto ouepenn, nedaiiuii Bpad U OIHOBpEMEHHO 0TYUM [{ucka — IMHUYHBIN
YeJIOBEK, PACCHINAIOIINNCS B KOMIZIMIMEHTAaX BEYHO ACHCTBYIOILEMY IIPE3UICHTY
1 UOYLIIMH Ha KOMIIPOMHCC € PeKUMOM. AGCOIIOTHO HE BEPSILUI B BBI3OPOBIIC-
nue Llucka, OH HCHONB3YeT «Uya0» HCUENCHHUS MAIbYMKa B CBOMX COOCTBEHHBIX
KOPBICTHBIX LIEJISIX (HAIMCAHUE AUCCEPTAIINN).

TakuMm 00pa3zoM, MOTHB JIETAPIHUYECKOTO CHA MCIIOJIB3YETCS JUISl PACKPBITHSI
[ICUXOJIOTHYECKOro 00pa3a HE TOJBbKO INIABHOTO I'€posi, HO U BCEX, CBSI3aHHBIX
¢ HuM ¢uryp. [Ipuyem He0OX0ANMO OAYEPKHYTh, UTO CIEJIAHO 3TO ANHAMUYHO,
¢ 0co0bIM, mpucymuM OUIHIECHKO CTHIEM, YTO CIIOCOOCTBYET BOBJICUCHHOCTH
1 aKTHBU3AIMH CaMOCTOSTEIbHON PadOThl YUTATENS.

OnHUM U3 XyAOKECTBEHHBIX HMPUEMOB, ONPEICISIONINX TOATHKY pOMaHa,
CTaHOBHUTCSI HAMEPEHHOE OTCYTCTBHE IMPSIMOTO YIIOMWHAHHUS CTPaHbI, TOpoJa,
(hammmuit (Ipe3ueHTa WIH IPYTUX HU3BECTHBIX TEPCOH) WIIM MECT, B KOTOPBIX
pa3BopaumBaeTcs feiicTBue. Takoe pelieHue, ¢ OAHOM CTOPOHBI, MOKET aKTHBH-
3UpOBaTh MHTEPIPETATUBHYIO AEATEIBLHOCTD YUTATENS, TOOYXKIasi ero caMmoCTo-
SITENIBHO «IPOYHUTHIBATH» M «OIMO3HABAaTh) PEAJIbHOCTH 3a TEKCTOM. bmaromaps
MHOKECTBY KOHTEKCTYaIBbHBIX AJITFO3UH — HA IOJIMTHYECKUE COOBITHS, OIOpOKpa-
THUYECKYIO CHCTEMY, KYJIBTYPY TEJICBEIIaHUs — CTAHOBUTCS] OYCBHIHBIM, UYTO PEUb
uzaer o benapycu. OnHaKo CTOUT OTMETUTh UTPY, KOTOPYIO BEAET aBTOP HE Ipsi-
MBIM, & XyZAO’KECTBEHHO 3aByaJMPOBaHHBIM cllocoO0M. Tak, HeHa3BaHHAs CTpaHa
(y Kadxu B Ilpoyecce Taxxe Het npussizku kK mecTHOCTH) (Poccus B Tom umncie
— cTapiuuii Opar) B poMaHe CTaHOBHUTCSI MeTahopoii HeCBOOOIbI, a MOJTYaHHE 00
WMEHH — crloco0OM cKa3zaTh OOJbIle, TEM CaMbIM CIIOCOOCTBYsl YHUBEpCaIn3a-
[[UM CUTYAIIUH, OTBITA, XapaKTEPHOTO JUIsi MHOTUX aBTOPUTAPHBIX (B TOM YHCIIE
IIOCTCOBETCKUX) rocyaapcts. M, ¢ Ipyroil CTOPOHBI, TAKOE XyI0KECTBEHHOE pe-
LICHHUE MOKET KOPPECIIOHINPOBATh C OLIYLICHUEM TOTAJIbHON 00€3IMYeHHOCTH
CHCTEMBI (BIacTb — O€3JI1Ka, 001IeCTBO — OE3MOJIBHO, CTPaAaHue YeJIOBEKa — He-
Buumo) (ITocoxun, 2021: 260).

bonee moeo, xax modcno 3amemumun, anie2opust 1emapeuieckoco CHa (8 Ko-
MOPOU HAXOOUMCSL U 2NAGHBII 2ePOll, U 6Cs1 CMPAHA) NPOXOOUM C80e0OPA3HOU
KPAcHoU HUMbIO uepes 6ce npousgedenue, npeoCcmasisis ammoceepy u eblassis
NPUYUHBL, NO KOMOPLIM JI00U CIAHOBAMCA ObIGUIUMU 0eMbMU CE0eU CIMPAHDbL.
boimy Ovisuwum — amo ne monvko nomepsi pooumenei (kax é ciyyae ¢ Ppan-
YUCKOM, BOCHUMBIBAGUIUIICS De3 omya 6A0YUKOU, MATLYUK CEbIKCA € IMUM). Imo
NOHAUE MONCHO BOCHPUHUMAMb, KAK CIPABEOIUBO 3aMedaenm UCCIe008amend
Cemen Bykuun, xaKk MeTaMeTapopy — «He GHYMPEHHIOW, HO GNOTHE KOCMUULECKYIO
Opamy mMono0020 4eno8eKka (Uil uupe noKoIeHUst), CMmpacmuo Jcenasuieco Ovbino
benopycom, dHcumsv Ha ceoell poouHe U ympamusuie2o u cebs, u C80uU Haoexic-
ovwy (Byxkuun 2013). OHM He COIVIAaIIaloTCs HA OTKAT B MPOILIOE, HA COBETCKOCTD
U KYJIBTHUBUPOBAHUE CTAaOMIBHOCTH B UJICOJOTHH pexkuma. YyBcTByromme celst
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OBIBIIMIMH JICTHBMHU CBOEH CTPaHBI JOYEPH U CHIHOBbS BBIHYKICHBI SMUTPHPO-
BaTh, MOKUJIATh CBOI JIOM.

Xyoooicecmaennoli unnocmpayueri 8bIUecKa3anHomy (U nepekaukasicy 00HO-
BDEMEHHO C (DUHATIOM POMAHA) MOXHCEM NOCAYHCUMb (pazmeHm mexkcma, 8 Ko-
Mopom npuseden ompuvleok uz cmuxomseopenus Momutsa Hamanwvu Apcenvesolti,
ABNANOWE20CH, 8 CEOI0 0UEPEOb, SUMHOM NOCIE80EHHOU DENOPYCCKOU IMUSPAYUU:

VYneranu ntunel. be3 Bu3 u mramnos B nacnoprax. Bmecre. [To npeaBaputensHoMy
croBopy. OHM IIpoJieTany HaJ| pa30UTHIMU TpaMBalHHBIMHU Iy TAMH, Tuiomiaasio [Tooe-
JIbl ¥ HABEYHO 3aCTHIBIIUM KojiecoM o0o3penus. Hax cepsim Jlomom odunepos, Hy-
JIEBBIM KWJIIOMETPOM M POJLIOMOM, B KOTOPOM Koraa-To poxamics Lnck. Hax 3nannem
rocoesonacHocty, [maBnouramrom u Kpacueim Koctenom, rae coBcem ere 1oHas,
3aIuIaKaHHast IePEeBOAYMIIA IIeNTala eIMHCTBEHHYIO N3BECTHYIO €l MOJIUTBY: — Ma-
rytusl Boxa! Yiiamap cyceBeray, Butikix coHuay i capii Manbix, Hajl HaIIai KpaiHai,
mixad 1 BeTai, pacchill MpaMeHbHE CBAe XBAJHI... Al CIIOp ¥ mparbl, Oya3éHHA,
pai. .. Ha XJe0 MTON3EHHEI. .. HA POJHbI Kpaii, 1aBary, Cily i Belid Bepbl y Hally
mpayay, y mpbIniackils — nait! Jlait ypamiBachkIls KBITHEBBIM HiBaM, YYbIHKAM Ha-
IIBIM TAIDT YMaoT. .. 3pabl MaryTHaH, 3pabi nr4ackiBail KpaiHy HaIly i HAIl Hapox!
(®umunenko, 2014).

THoovimoorcusas, cnedyem 3amemumy, Yo MOMUG 1eMapeutecko2o cHa oovl-
2pbl8aemcsl 8 Xy00HecCmeeHHOM NPOCMPAHCmMee Ha PA3HbIX YPOSHAX. Buinonnsasa
NCUXON02UHeCKYI0 (IyHKYUIo, cnocobcmeyem 6oiiee NOAHOMY PACKPBIMUIO GHY-
MPEHHe20 MUpa He MONbKO 21A8HO20 2€pos, HO U 8MOPOCTIENEeHHbIX NepPCOHA-
Jfcetl, KOMNO3UYUOHHO C8A3AHHBIX ¢ 8naguum 6 komy Ppanyuckom. byoyuu mak-
JHce YeHMPATbHLIM COObIMUEM POMANA, Onpedensem XapaxKmep Xyo0iCecmeeH-
HOU peanbHOCMU, CUMBONIUZUPYS OMCYMcmeue nepemer 6 cmpane. Kovwamosnoe
COCMOsIHUE He MOTbKO 3anyCKaem nosecmaosanue, Ho U ompajicaem cneyupuxy
u peanus 6enopycckozo oouecmsa, npedvi8aULeco 8 3aMOPOICEHHOM, 3ACMOl-
Hom cocmosnuu (Lllappanckas, 2021: 98), Tne HUYETO HE MEHSETCS, TAE BCE NO-
smopsiemcs, 4mo noouepKusaem akmydaibHOCmeb npoussederus. Poman bvisuiutii
coin Camn OUIMIIEHKO MPEACTaBIsIeT co00i TTyOOKHid aHaIu3 0OLIeCTBEHHOM
arnaruu B 0enopycckoM (u 0oJiee MUPOKO — MOCTCOBETCKOM) KOHTEKCTE. ABTOP
MOKA3bIBACT, YTO KOJUIEKTUBHASI MACCHBHOCTh — HE MPOCTO CIIEJICTBHE MTOJIUTH-
YEeCKON CHCTEMBI, a Pe3yJIbTaT JOITOCPOYHBIX HCTOPHUUECKHX MPOIIECCOB, 3aKpe-
TUISTFOIIAX B CO3HAHUH JIFOIEH MOJIeN b O€3/IeHCTBHS M CTpaxa Imepes mepeMeHaMu.

Oonaxo enagnvlii eepoti npobyscoaemes (He MoNbKo 6 Qusuueckom 3Haye-
HUY 9mozo c1o6a). I1oamomy, 6eposmuo, 603MOACHO U NPOOYIHCOeHUe 00LUecmea
(npomecmut 2020 200a), 6b1X00 U3 lemMapeuiecko2o CHA — MO MOMEHN 803MOIC-
Hocmu, (HO He eapanmuu), BOSMOXHOCTH HPOOOINCUMDb NYHb, 0CB0O00UBUIUCD
om Jiemapeuil, nepeocMulCiug, npopabomas npourioe. Amop ocmasisaem 3my
HAOedHCAY 8 pAMKAX OMKPLIMO20 (uHALA, Npednazds Yumamenio camomy omee-
mums: 2omosa au berapyce npochymocs?
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Abstract: This article explores the early cultural and literary connections between
England and Poland from their earliest documented instances up to the end of the
Middle Ages. While the geographical distance and linguistic barriers often limited
direct contact, evidence suggests that sporadic yet meaningful exchanges did oc-
cur. Emphasis is placed on the literary dimension of these contacts, examining
how selected Polish figures and places appeared in English chronicles, and vice
versa. The article also discusses early intellectual encounters and the role of key
individuals in fostering cultural transmission. These findings reveal that although
England and Poland were not principal partners in medieval Europe, they engaged
in a subtle yet significant cultural dialogue. The literary legacy of this interaction
contributes to a deeper understanding of how national identities and intercultural
perceptions were shaped during this formative period in European history.

Abstrakt: Artykut podejmuje temat wezesnych zwiazkow kulturowych i literac-
kich migdzy Anglia a Polska — od najdawniejszych wzmianek zrodtowych az do
konca $redniowiecza. Cho¢ dystans geograficzny i bariery jezykowe ograniczaty
bezposrednie kontakty, zrodta wskazuja na sporadyczne, lecz istotne formy wy-
miany mi¢dzy oboma krajami. Szczegdlng uwage poswigcono wymiarowi lite-
rackiemu tych relacji — analizie obecnosci wybranych polskich postaci i miejsc
w angielskich kronikach oraz odwrotnie. Omowiono takze wczesne kontakty in-
telektualne oraz rol¢ kluczowych postaci w przekazie kulturowym. Wyniki badan
ukazuja, ze cho¢ Anglia i Polska nie byly wowczas gtéwnymi partnerami w Euro-
pie, prowadzily subtelny, lecz znaczacy dialog kulturowy. Dziedzictwo literackie
tej wymiany rzuca nowe $wiatto na proces ksztattowania si¢ tozsamosci narodo-
wych i wzajemnych wyobrazen w okresie Sredniowiecza.
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Introduction

Anglo-Polish cultural connections span well over a thousand years, with ori-
gins predating the formal establishment of both England and Poland as political
entities.! From medieval poetry to royal correspondence, sporadic yet meaning-
ful exchanges demonstrate a mutual awareness and curiosity. Despite geographi-
cal separation and linguistic differences, shared European institutions — such as
monarchy, academia, and religion — enabled forms of cultural interaction. These
early links laid the groundwork for more substantial connections in later centu-
ries, revealing a rich yet often overlooked dimension of Anglo-Polish historical
relations.

1. “Widsith”

It is noteworthy that the earliest known reference within the Anglo-Polish cul-
tural tradition is literary in nature. The Old English poem “Widsith”, also known
as “The traveller’s song”, is believed to have been composed as early as the 7th, or
possibly even the 6th century. In this poem, the anonymous author recounts both
fictional and historical events set in various regions, including territories that would
later become part of Poland. Notably, the text includes the name Wistla, interpreted
by some scholars as an early reference to the Vistula (Pol. Wisfa), the principal
river of modern-day Poland (Liponski, 2000: 440; Lewicki, 1951: 488, 490).

However, this interpretation has been contested. Some researchers argue that
identifying Wistla with the Vistula is methodologically unsound, with Anscombe
(1915: 164) describing such a reading as “uncritical.”

A Polish translation of “Widsith” appears in volume one of Monumenta Po-
loniae Historica (Historical Monuments of Poland), edited by August Bielowski
(1864: 5-10).

2. Ohthere and Wulfstan

The next established literary link comes from the pen of King Alfred the Great
(r. 871-899). His A description of Europe, and the voyages of Ohthere and Wulf-
stan, written in Anglo-Saxon (1855) contains geographical accounts of Wulfstan
— an Anglo-Saxon sailor who travelled among others in the Baltic area. Just like
in “Widsith” from around three centuries before, the king’s book mentions the
Vistula River, though this time it has the form of Wisle and Visle (as opposed to
Wistla in the poem “Widsith™).

! Although this chapter at times also relates to Ireland and Scotland, due to the overwhelming
majority of references to England (in accordance with the purpose of the work), the word “English”
rather than “British” is used predominantly.
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The lands of Slavs which will make future Poland are called Weonodland
(the land of Wends) and the River Elblag — /lfing. King Alfred’s description also
contains a mention of the port of Truso (Bielowski, 1864:11-12), to which, as
Wojciech Liponski (2000: 440) explicates, the word Druzno alludes — the pre-
sent-day Polish name of the lake in the vicinity of the port (see Laskowski, 2022).
And in Early Anglo-Polish relations (1935: 105) Wactaw Borowy observes that,
although the characterisation of Poland is laconic, it is nevertheless laudatory: “it
is not deprived of geographical foundation and is of significance for the future
relations of the two countries”.

3. Irish mission

The Polish historian, jurist, and ethnographer Alfons Parczewski argued that
Irish Christian missionaries were present in Poland not only after the Baptism of
Poland in 966 but also in earlier centuries, and likely in considerable numbers. In
his work Poczgtki chrystjianizmu w Polsce i misya irlandzka (The Beginnings of
Christianity in Poland and the Irish Mission) (1902: 236), Parczewski emphasises
that although no direct records confirm their presence, the Irish — alongside other
Christian nations — played an active role in preparing the ground for the spread
of Christianity across Europe. He asserts that the territories that would become
Poland could not have been an exception to this broader movement.

It is also plausible that Irish missionaries encountered English merchants in
the region. According to Lukowska (2016: 32), English traders were already pre-
sent in the 10th century, particularly near the estuary of the Vistula River, where
they sought to establish commercial relations with the local population. This in-
teraction may help explain the discovery of numerous English coins minted dur-
ing that period found in Polish territory (Borowy, 1935: 107).

4. Canute the Great

The turn of the millennium saw the first-ever coming together of the Polish
and Anglo-Danish royal milieus, as Canute the Great, the master of England and
Denmark (r. 1016—1035), was indeed half-Polish. These ties constituted a liter-
ary inspiration for the German chronicler Thietmar ([1012—-1018] 2002), among
others, who plainly states that this powerful king was the nephew of the Polish
King Bolestaw Chrobry and the son of Swictostawa — Mieszko I and Dobrawa’s
daughter — and Sweyn Forkbeard.>

2 Canute the Great (date of birth unknown, reigned 1016-1035); Bolestaw Chrobry (Eng.
Boleslaus the Great, lived 967—1025, reigned as the first King of Poland in 1025); Swictostawa (in
Scandinavian sources known as Sigrid Storrada, Saum-Aesa, or Gunnhilda, dates of birth and death
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Even if, aside from Thietmar’s mentions, the abovementioned dynastic links
did not produce any direct literary output per se, they did provide grounds for
debate. For instance, while many scholars across different periods have supported
the abovementioned genealogical claim, others remain sceptical. For instance,
Rafat Prinke (2004: 81-83) argues that there is insufficient conclusive evidence
to confirm Canute’s Polish lineage. A range of scholarly positions on this matter,
along with primary and secondary sources, is summarised in a detailed footnote
in Borowy’s Early Anglo-Polish Relations (1935: 106).

Furthermore, Canute’s monographist Laurence Larson (1912: 32) assumes
that Canute (also called Cnut or Knut) spent his early childhood in Poland. The
boy, “who can at that time scarcely have been more than two or three years old,
perhaps even younger”, may have been brought to the Island of Wolin with the
prospect of training him for warfare, a common practice at the time. Borowy
(1935: 106) adds that “it may well be that the armoured bodyguard of Boleslas
served as the model for Canute’s famous troop, which enjoyed its own laws and
received special pay”.

Finally, in assessing Canute’s character and cultural identity, Larson (1912:
262-263) observes that “the Slavic strain was evidently both broader and deeper
than the Danish” (see also Laskowski, 2022).

5. After the Battle of Hastings

The next cultural and literary connection between Poland and England is
rooted in the dynastic ties previously discussed. In 1069 — three years after the
Battle of Hastings — the Danish King Sweyn Estrithson (r. 1047-1076), nephew
of Canute the Great and a claimant to the English throne, launched an assault on
Norman-ruled England (Brown, 2000: 119-120). According to the 12th-century
English chronicle Historiae ecclesiasticae (The ecclesiastical history), the cam-
paign was supported by allied forces from Poland, Frisia, and Saxony.

6. Otia imperialia

“The earliest known case of a learned discourse between an Englishman and
a Pole is handed down to the reader by Gervase of Tilbury (c. 1150-1220), a Nor-
man-English chronicler who flourished at the close of the 12th and the beginning
of the 13th century”, writes Borowy (1935: 107).

unknown); Mieszko I (lived c. 935-992, reigned as the duke of the Polans c. 962-992); Dobrawa
(also Dabrowka or Dubrawka), date of birth unknown, died in 977); Sweyn or Swein Forkbeard,
also referred to as “Sven the Dane”, (c. 960-1014).
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There is a strong possibility that this erudite chronicler met in person his Pol-
ish counterpart and peer Wincenty Kadlubek (c. 1150-1223) during their stay at
Bologna University and learnt from him some information about Poland. As in
the previous cases of Polish elements alluded to by English writers, the Vistula
River appears in Gervase’s Latin work Otia imperialia (Recreation for an em-
peror). This source also provides the etymology of Poland as deriving from pole
—a field or plain (Borowy, 1935: 107).

7. Historia Anglorum

References to Poland also appear in Historia Anglorum, a 13th-century Eng-
lish chronicle written by Matthew Paris (c. 1200-1259). The majority of these
references concern the brutal Mongol invasion of Poland in 1241. In John Giles’s
1889 English translation (p. 343), it is noted that Poland’s rulers “have fallen
victims to their exterminating pursuers, and afterwards the whole of that country
has been devastated by them” (see also Laskowski, 2022).

Paris describes the Mongols — referred to as Tartars — in vividly hostile terms,
portraying them as “inhuman and brutal, outlawed, barbarous, and untameable
people [who] in their rash and cruel violence, visited the northern provinces of
the Christians with dreadful devastation and destruction, and struck great fear
and terror into all Christendom, [...] slaying or putting to flight princes, prelates,
citizens, and rustics” (Giles, 1889: 338-339).

8. Krakow as a centre of cultural exchange

Peter Bajer in the book Scots in the Polish-Lithuanian Commonwealth, 16th-
18th centuries (2012: 6) ascertains that, though sporadically, “Scots were migrat-
ing to the Polish-Lithuanian Commonwealth even during the late fourteenth cen-
tury.” Furthermore, as Borowy (1937: 50—152) notes, 15th-century records from
Krakéw University make mention of two Scottish students, presumably Turner
and Macaulay, and one from the Welsh town of Carmarthen.

Among the philosopher-theologians from the British Isles whose works were
avidly studied in Krakéw (Eng. Cracow) during the late medieval period, at least
three eminent figures deserve particular mention. The first is the Scottish scholar
John Duns (c. 1266-1308), widely known as Duns Scotus; the second is the Eng-
lish thinker William of Ockham (c. 1287-1347); and the third is John Wycliffe
(c. 1320-1384), also from England.

Wrycliffe’s theological influence extended as far as Poland, where he was com-
memorated by the Polish cleric, scholar, and writer Jedrzej Gatka of Dobczyn
(c. 1400—after 1451). In his work “Piesn o Wiklifie” (A Song about Wycliffe),
Galka promoted the religious views of the English scholastic in a reformist spirit
(Lorenc, 2018).
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9. Mikolaj of Popielowo and Richard III of England

At the close of the Middle Ages, a certain Mikotaj of Popielowo (c. 1443-1490)
journeyed to England, as noted by Jan Dabrowski in Polacy w Anglii i o Anglii
(Poles in England and about England) (1962: 16). Although this traveller, writer,
and diplomat was German — known in that language as Niclas von Poplau — he
came from Poland. In Albion, he was received by King Richard III (r. 1483—
—1485), which afforded him the opportunity to describe in his writings the cus-
toms observed at the English court.

His mission also included chronicling England’s historical, geographical, and
environmental features, as well as the habits of its people. Comparing the English
to the Poles, he noticed that both peoples were similarly inclined towards lavish
spending and theft, though Poles tended to spend more on food and comfort.
He added that cunning was more characteristic of the English (see Krawczak,
Laskowski, and Wrobel, 2019).

10. Royal letters

A notable example of literary and diplomatic exchange between England and
Poland occurred in 1413, coinciding with Henry of Lancaster’s accession to the
English throne as King Henry V (r. 1413-1422), during a period of renewed in-
tensity in the Anglo-French conflict. Serving as mediator between the English
and French monarchs was Wtadystaw Il Jagielto (also known as Jogaila, r. 1386—
—1434), the longest-reigning king of Poland.

In 1416, three years after Henry V’s coronation, he and Jagietto exchanged
letters of courtesy affirming mutual respect and solidarity, referring to their re-
lationship as a Polish-English brotherhood (Dabrowski, 1962: 76). This royal
correspondence is particularly significant given earlier hostilities: Henry V’s fa-
ther, the future King Henry IV, had allied with the Teutonic Order against Poland
and Lithuania, personally leading 300 English archers into Lithuania in 1390
(Sokotowski, 1900: 27).

Nonetheless, the cordial relations established between Henry V and Jagietto
appear to have extended to their descendants. In 1450, Henry VI honoured Ka-
zimierz 1V Jagiellonczyk — both of whom later became kings of England and
Poland respectively — with the Order of the Garter, one of the most prestigious
orders of knighthood in England (and later Britain) (Dgbrowski, 1962: 76).

11. Conclusion

The examination of Anglo-Polish cultural connections reveals a nuanced and
multilayered relationship that stretches well before the political establishment of
either nation. From the poetic allusions in “Widsith” to royal correspondences in
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the late Middle Ages, these ties — though sporadic — highlight the presence of mu-
tual awareness and intellectual curiosity. Literary and historical records provide
a framework through which early perceptions and influences can be traced, even
in the absence of sustained diplomatic or economic relations.

Despite geographical and linguistic barriers, the shared European context —
particularly through religion, monarchy, and academia — enabled various chan-
nels of cultural exchange. This formative period set a precedent for more struc-
tured and substantial contacts in later centuries. The literary echoes, educational
exchanges, and dynastic connections presented in this study serve as a testament
to a deep-rooted yet often overlooked dimension of Anglo-Polish relations.
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Abstract: The article presents a reflection on the operatic voice as an essential component
of a stage artist’s image. Drawing from her personal experience as a singer, the author ana-
lyzes vocal features — such as timbre, volume, and range — and their importance in meeting
the demands of operatic performance. The text emphasizes the interdisciplinary nature of
opera, combining music and theatre, and the necessity of synergy between vocal technique
and dramatic expression. The operatic voice is portrayed as a unique instrument — both
physical and spiritual — allowing for full artistic expression of emotion and stage identity.

Abstrakt: Artykut przedstawia refleksje nad glosem operowym jako elementem wizerunku
artysty scenicznego. Autorka, korzystajac z wlasnego doswiadczenia Spiewaczki, analizuje
cechy glosu — takie jak barwa, wolumen, skala — oraz ich znaczenie w konteks$cie wymo-
gow sztuki operowej. Zwraca uwagge na interdyscyplinarny charakter opery taczacej muzy-
ke z teatrem oraz na konieczno$¢ synergii migdzy technika wokalng a wyrazem aktorskim.
Gtos ukazany jest jako unikalny instrument — fizyczny i duchowy zarazem, ktory pozwala
na pelne artystyczne wyrazenie emocji i tozsamosci sceniczne;.
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wokalne

I. 1. Spiewak operowy to zawdd, do ktorego — w powszechnym odbiorze —
uprawnia pigkny i dobrze wyszkolony gtos, bedacy podstawowym narzedziem
wyrazu w sztuce operowej i jej oczywistym emblematem. Zaden inny gatunek
nie gwarantuje mu takiej oprawy, ale tez zaden nie wymaga od niego takich umie-
jetnosci. Karkotomne arie pisane az po kres ludzkiego rejestru, wykonywane bez
zadnego naglo$nienia na tle dzwickoéw orkiestry, a czesto i kilkudziesiecioosobo-
wego choru, az nadto potwierdzaja jego niezwykle mozliwosci. Jednak pomimo
swojej oczywistej dominacji, gtos stanowi jedynie element operowego spektaklu.
Jest konieczna, ale nie jedyna czescia uzdolnienia, ktore moze predestynowac nas
do myslenia o tym zawodzie.

Kazdy talent, nie tylko operowy, w swojej naturze zawiera pewna ztozonosc,
buduje sie u zbiegu wielu cech i czesto w niezwykty sposob je taczy. Z powodu
swojej niejednorodnej struktury z czasem ujawnia dominacje tych najbardziej
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czulych czeséci swojego jestestwa, dookreslajac niejako artystyczng droge osoby,
ktora go w sobie odkryta. Kiedy styszymy ,,artysta plastyk” dysponujemy dostep-
nym powszechnie ogétem wyobrazen o talencie danego cztowieka. Kiedy jednak
mozemy doda¢ np. ,,wybitny kolorysta”, zblizamy si¢ do jego szczegdtowo zwa-
loryzowanej charakterystyki. Ta droga od ogétu do szczegdtu, ktora przemierza
kazdy ,,uzytkownik talentu” jest istotna, poniewaz pozwala w trakcie kolejnych
doswiadczen rozezna¢ stabsze i mocniejsze strony tego, co wszyscy zwyklisSmy
nazywac¢ darem.

To oczywiscie nie jedyny wymiar wedrowki po zmudnej Sciezce do upragnio-
nego mistrzostwa, cho¢ wszystkie zdaja si¢ taczy¢ w jednym frustrujgcym da-
zeniu do nieustannie oddalajacego si¢ celu. Na czym polega fenomen ideatu, do
ktorego wszyscy wytrwale zmierzamy, mimo zdobywanej w trudach $wiadomo-
$ci jego nieistnienia? — By¢ moze z wymiernych korzysci takiej postawy, ktora
kuszac celem — mirazem, mobilizuje nas do drogi przynoszacej ostatecznie postep
i idace za nim, widoczne realnie korzysci. Swiadomos¢ ta przychodzi z czasem,
tworzy si¢ na zdobyczach nazywanych przez nas w pierwszych miesigcach badz
latach zawodowej fascynacji upadkami i porazkami. Jednak paradoksalnie kiedy
przybywa, nie przekresla docelowego miejsca naszej wedrowki, lecz jedynie je
przewartosciowuje. Celem nie jest juz ideal, lecz samo we¢drowanie, zmierzanie
w jego kierunku. Ta nowa perspektywa uspokaja, pozwala bardziej radowac si¢
ze zdobyczy, bowiem potknigcia, a nawet upadki w tej nowej odstonie, nie maja
znaczenia dopoki potrafimy i8¢ dale;.

Elementéw wymaganego ,,wyposazenia” w przypadku $piewakow (bo to
przeciez nie jedyna grupa zawodowa potrzebna by uprawiac¢ ten gatunek sztuki)
jest wiele. Opera jako rodzaj bazujacy na syntezie r6znych sztuk, w naturalny dla
siebie sposob, dos$¢ szeroko rozpina wachlarz potrzebnych umiejetnosci. Pierw-
sze, najbardziej elementarne, dotycza typowo muzycznych uzdolnien, poniewaz
bycie $piewakiem oznacza bycie muzykiem. Trudno wyobrazi¢ sobie ari¢ w wy-
konaniu artysty pozbawionego stuchu muzycznego, nawet jesli dysponowatby
najpickniejszym glosem.

I. 2. Z calg pewnoscig waznym elementem wizerunku kazdego muzyka jest
réwniez cos$, co w mniej lub bardziej specjalistycznym zargonie okresla si¢ mia-
nem muzykalno$ci. Darwin w swoich rozmy$laniach dotyczacych ewolucyjnej

przyczyny narodzin muzyki pisal, ze zdolnos$ci muzyczne ludzi nalezy ,,(...) zali-

czyé do najbardziej tajemniczych, w ktore cztowiek jest wyposazony™'.

! Zob. P. Podlipniak, Wspotczesne poglady na ewolucyjna geneze muzykalnosci cztowieka,
Filozoficzne Aspekty Genezy — 2023, t. 20, nr 1, s. 58; dostepny pod adresem internetowym: https://
fag.ifil.uz.zgora.pl/index.php/fag/article/view/218 (stan na dzien 18.07.2025 r.); zob. tez W. Tecum-
seh Fitch, “Four Principles of Bio-Musicology”, Philosophical Transactions of the Royal Society
of London B: Biological Sciences 2015, Vol. 370, No. 1664, A 2014009, https://doi.org/ 10.1098/
rstb.2014.0091 (stan na dzien 18.07.2025 r.).
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Wspomniana muzykalnos¢ jest pojeciem bardzo niejednorodnym i dotyka
wielu réznych kompetencji cztowieka, czgsto nie kojarzonych z muzyka. Rozwoj
muzycznych zdolnos$ci porownaé¢ mozemy do rozwoju mowy, zar6wno w sensie
ewolucyjnym, jak i ontogenicznym. To troch¢ jak niespodziewana wygrana albo
raczej bonus otrzymany w prezencie od ewolucji. Umiejetnosci, do ktorych dora-
stali$my jako gatunek wykorzystujac je w celu przetrwania, po wiekach specjali-
zacji zaczely splata¢ sie i wprowadzac do naszego zycia pickno przez coraz bar-
dziej wyszukane formy przekazywania juz nie tylko informacji, ale takze emocji
i uczué¢. Podstawowa umiejetnoscia, 1 prawdopodobnie najbardziej pierwotna,
jest odczuwanie muzycznego pulsu. Czas jest dla muzyka tym, czym podobrazie
dla artysty malarza. Stanowi jedyna i jakze ulotng przestrzen jego wypowiedzi.
Ogromna cz¢s$¢ tego, co zwykliSmy nazywaé¢ muzykalnoscig dotyczy poczucia
czasu w muzyce. Sama ilos¢ agogicznych wskazowek zawartych w partyturze
przez kompozytora dla przysztych wykonawcow jest ogromna i ukazuje jak bar-
dzo rézne gospodarowanie czasem we frazie potrafi zmienia¢ jej oblicze. Tempo
np. pojedynczej arii w teatrze operowym zalezy zasadniczo od tworcy dzieta,
zostaje ujete w zapisie nutowym i jest obligatoryjne dla wykonawcow. Jednak
praktyka wykonawcza pokazuje jak znaczaco kolejne realizacje roznig si¢ od sie-
bie, w zaleznosci od osoby dyrygenta i §piewaka. To ciekawe jak bardzo istotnym
elementem, zaréwno dla odbiorcow, jak i wykonawcow jest tempo utworu. Jest
to chyba najcze¢$ciej poruszana kwestia migdzy dyrygentem a solistg i nierzad-
ko sporna. Dowodzi to jak mocno zwiazani jesteSmy z naszym odczuwaniem
muzycznego pulsu we frazie i na jak glebokim poziomie go odczuwamy, skoro
kazde powazne odstepstwo od naszej wizji odbieramy jako niewygodne i niena-
turalne. Czasem mam wrazenie, ze istnieje tylko jeden idealny czas dla kazdego
z utwordw i kiedy si¢ do niego zblizamy (niewazne czy w trakcie stuchania, czy
wykonywania) towarzyszy nam uczucie zespolenia z muzyka, przyblizania si¢ do
zawartej w nim prawdy. Oczywistym jest, ze nasza muzykalno$¢ (znow podobnie
jak nasz jezyk) posiada swoj rodowdd. Jej budulcowym elementem ptynacym
wprost z kultury naszego ludu, badz naszej ziemi, jest — w sposob bodaj najbar-
dziej wyczuwalny — tonalnos$c¢.

Migdzy dzwigkami muzyki panuje z gory zaplanowany porzadek, mogtabym
powiedzie¢ przewrotnie, ze nawet co$ wigcej, jaki$ rodzaj hierarchii. W naszym
starzejacym si¢ juz mocno systemie dur-moll cieciwe spordw, narastajgcych emo-
cji, rozcigga panoszaca si¢ wiecznie dominanta. Tonika za$§ ucina spory, wpro-
wadza harmonig i zbierajac wszystkie zbtgkane tony wienczy dzieto. Mozna by
zazartowac, ze pierwsza dominuje a druga tonuje. Obie jednak (obok czwartego
stopnia skali tzw. subdominanty) organizujg cigzenia wspotbrzmien i dzwiekow
wewnatrz utworu, budujac porzadek tonalny znany nam tak dobrze jak przydo-
mowy krajobraz. By zrozumiec¢ blisko$¢ tonalna, w jakiej zostali§my wychowani,
wystarczy poprosi¢ kogos by zanucit najprostsza, najbardziej popularng w $wie-
cie orientu piosenke¢ opartg na powszechnie stosowanej tam pentatonice. Pierw-
sze podejscie mogloby okazac¢ sig¢ tak zabawnie trudne, jak pierwsze kosztowanie
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potraw pateczkami. Niezmiennie frapujace mnie pytanie odnosi si¢ do naszego
systemu dur-moll i dotyczy réznicy w odbiorze utworéw durowych i molowych.
Kiedy dur postrzegamy jako tonacje jasne, radosne, wesote, to moll zmusza nas
do zadumy i otula melancholig. Juz dzieci pytane na poczatku edukacji muzycz-
nej o rozpoznanie trybu, same znajduja odpowiedz wedtug tego klucza. Tak jest,
nie wiem natomiast czy wiemy dlaczego tak jest, wszak to réznica jednego potto-
nu (najmniejszej odlegtosci miedzy dzwickami)! Tonalnos¢ to wielka sita, ktora
wspoOttworzy naszg relacje ze Swiatem dzwigkow mocno i niemal potajemnie, bo
rzadko jg sobie uswiadamiamy.

Muzykalno$¢ to takze gleboka kompetencja, budowana latami umiejetnosé
ptynaca z odbiorczych, a takze wykonawczych doswiadczen. Nabierajac jej, sta-
jemy si¢ coraz wrazliwsi, nie tylko na czas frazowania, ale i na dynamike i bar-
we¢ utworu. Forma muzycznej wypowiedzi, ktorej poszukujemy zaréwno jako
konsumenci sztuki, jak i jej tworcy, dojrzewa, jesli przez lata pozostajemy z nig
w aktywnym kontakcie.

Muzykalno$¢ mozemy wreszcie rozumie¢ jako umiejetno$¢ przekazywania
i odbierania emocji, uczu¢ poprzez muzyke. Tym za$, co by¢ moze najbardziej
fascynuje, jest to, ze formalna konstrukcja muzyki, znajomos¢ niuansow takich
jak styl utworu, tradycja wykonawcza, nie pozbawiaja nas wolnosci w przekazy-
waniu naszego osobistego komunikatu i wyrazaniu siebie poprzez dzieto sztuki.

I. 3. Opera jest sztuka taczaca zywiol muzyki z zywiotem teatru. Skojarzenie
to ma swoj oczywisty rejestr zyskow i strat. Muzyka do tekstu literackiego wnosi
wielki emocjonalny tadunek. Ilustruje uczucia. Prowadzi nas niemal po omacku
w nasz wilasny, czgsto nie do konca odkryty §wiat gleboko skrywanej wrazliwo-
$ci. Bywa, Ze otwiera stare rany, przypomina dawne uczucia i chroni przed osta-
teczng utratg dostepu do portalu serca. Stanowi jezyk uniwersalny, bowiem kiedy
w czwartym akcie opery Verdiego Otello, ,,wchodzg” kontrabasy zapowiadajace
przyjscie tytutowego bohatera, dotyka nas §wiadomos¢, ze Desdemona zginie.
Muzyka jest najbardziej wiarygodnym komentatorem teatralnej rzeczywistosci.
Mozemy nie ufa¢ bohaterom przedstawienia, nigdy natomiast nie podwazymy
prawdziwosci jej komentarza, poniewaz komunikuje si¢ z nami na ptaszczyznie
nieznajacej fatszu. To ona w moim odczuciu stanowi najwigksza site operowego
teatru. Odbior muzyki odbywa si¢ lotem btyskawicy, jesli jest ona oczywiscie
z gatunku tych, ktore do nas mowia.

Tekstem opery jest libretto i wigkszo$ci z nich nie polecitabym raczej do samo-
dzielnego czytania. Z przyczyn formalnych stanowi skrot pelnej wersji dramatu,
na bazie ktorego powstaje. Trudno roéwnac libretto Otella — mimo, iz Arrigo Boito
podniost je do wybitnego poziomu — z tekstem Szekspira. Zdobycza, ktorg opera
pochlania najpeniej i najchetniej z powiesci 1 dramatdéw inspirujacych kompozy-
torska wyobrazni¢ jest sama intryga i jej bohaterowie. Co zatem rdzni aktorstwo
dramatyczne od operowego i jakie wymagania stawia przed $§piewakami fakt by-
cia aktorem? Ogladajac niektore wspolczesne realizacje mam ochotg i1 potrzebe
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odpowiedzie¢, ze niczym. Czasy ,,krtani w kostiumach” zniknety chyba bezpow-
rotnie, a opera od ostatnich dziesigcioleci, bedac najwigksza konserwa w §wiecie
sztuki, przezywa najazdy rezyserow spragnionych lauru pierwszenstwa w ocie-
raniu jej lica z grubej warstwy kurzu. Operowi bohaterowie opuszczaja przypi-
sane im funkcje oraz miejsca i przenosza swoje rozterki w dzien obecny. Halka
opuszcza gory, a Aida nie jest juz nubijska ksi¢zniczka. To na $piewaku — aktorze
spoczywa zadanie uwiarygodnienia swojej postaci, nawet jesli stworzone dla niej
nowe srodowisko nie znajduje odzwierciedlenia w tekscie libretta. Jednak praw-
dziwa trudnoscig istniejgcg w operze od zawsze — a nie tylko bedaca znakiem
czasu — jest wypracowanie artystycznej swobody w systemie, ktory porzadkuje
kazda sekunde spedzona na scenie. Kiedy aktorka dramatyczna trafia w swoim
scenariuszu na stynng kwesti¢ ,,kocham ci¢” to wybiera dowolny, najwlasciwszy
jej zdaniem moment i tempo wypowiedzi. Wielokrotnie powtarzatam te stowa
na operowej scenie i zawsze w rezimie dyrygenckiej batuty. Stowem, jesli teatr
jest oszustwem, to teatr operowy staje si¢ oszustwem do kwadratu. My takze
pozorujemy prawde, jednak w warunkach, w ktorych walczy¢ o nig jest znacznie
trudniej. To zapewne dlatego opera jest gatunkiem, w ktorym istnieje najkrotsza
droga od uniesienia do $miesznosci. Mimo iz kocham $piewa¢, musz¢ zauwazy¢,
ze w zyciu rzadko porozumiewamy si¢ ze sobg $piewajac. Jesli wigc pragniemy
uwiarygodni¢ nasz §piew, sprowadzi¢ do roli komunikatu, rozmowy scenicznej,
musimy doprowadzi¢ go do perfekcji. Inaczej, jesli do widowni zamiast rzeczo-
nego ,.kocham ci¢”, dotrze zwyczajowy ,,kogut” bedzie $miesznie.

Sztuka aktorska przychodzi do $piewaka znacznie pdzniej niz nauka muzyki
czy szkolenie glosu. Jest oczywiscie konieczna i nie do przecenienia w rzeczy-
wistosci sceny, jednak mierzymy si¢ z nig zanurzeni w konstelacji wielu priory-
tetow 1 czesto kierujac si¢ bardziej wlasnym wyczuciem, niz latami ksztalcenia.
Jesli jest sie¢ wybitnym aktorem, ale beznadziejnym $piewakiem, nie wejdzie si¢
na scen¢ operowa, odwrotny uktad jest niestety mozliwy.

Wszystko o czym myslimy méwiac o operze jest... wielkie. Wielkie chory,
wielka orkiestra, wielka scena, kostiumy, glosy, kurtyna, a nawet zyrandol nad
widownig bywa najczesciej ogromny. Jesli w tym miejscu nasuwa si¢ komus$
popularne skojarzenie z wielkimi §piewaczkami, to spiesze zaprzeczy¢. Moda
mingta. Teraz im szczuplejsza talia, tym krotsza droga na afisz — powiedziatabym
nie bez ztosliwosci — cho¢ to na szczgscie nie do konca prawda. ,,Na szczesdcie”
— odpowiadam majac w zamysle ostatni (poza glosem oczywiscie) element ze
zbioru koniecznych predyspozycji w przypadku artysty $piewaka.

Aktorzy dramatyczni mawiaja, ze jesli aktor nie przychodzi do teatru w dzien
spektaklu, to oznacza, ze nie zyje. Ta pickna prawda niestety nie do konca moze
realizowac si¢ w operowej rzeczywistosci. Otoz $piewak musi nie tylko zy¢, ale
jeszcze mie¢ sprawny gtos w dniu przedstawienia. Niestety nie zawsze zalezy to
od niego i dla wielu jest najbardziej frustrujaca i stresujaca czescig zawodu. Dla-
tego tak pozadang cecha u §piewakow jest przewlekte zdrowie, sita fizyczna (moj
kostium w Halce wazy 20 kg!) i ogromna wytrzymatos¢. Mato kto wie, ze cztery
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akty wykonywania cigzkiej partii tytutowej w operze poréwnuje si¢ z wysitkiem
pitkarza podczas meczu. Dodajmy jeszcze, Ze partie operowe rozdawane sg nie
tylko po tak zwanych ,,warunkach”, ale przede wszystkim zalezg od gatunku gto-
su jakim si¢ dysponuje. Charakteryzatorzy nierzadko dwojg si¢ i troja by nadaé
sedziwego wygladu mtodziutkim basom, lub odja¢ niechcianych lat w przypadku
doswiadczonych sopranistek i tenorow, ktérzy w operowym libretcie widniejg
zazwyczaj w rolach amantek i amantow. ,,Dzi$ szesnascie koncze lat” — $piewa
pigkna Cio-Cio-San w Madame Butterfly 1 chyba jeszcze nie zdarzylo sig¢, aby
byta to prawda w odniesieniu do jej wykonawczyni. Jednak w wielkiej ztotej
ramie operowej sceny gubig si¢ takie ,,szczegdty”, zwlaszcza ze dystans migdzy
$piewakami a widownia dodatkowo powigksza rozdzielajaca przestrzen orkie-
stronu. Dla widzow z dalszych rzedow, badz tych zasiadajacych na balkonach,
$piewacy wygladaja juz tylko jak kolorowe poruszajgce si¢ figurki. Istnieje jed-
nak pewien element tej operowej uktadanki, ktéry buduje bardzo bliski, intymny
kontakt miedzy widzem a $piewakiem. Jest nim — wsparty dzwickiem orkiestry
— glos.

II. 1. Poza ogdlnie rozumianymi zdolno$ciami muzycznymi, oprocz aktor-
skiego zacigcia popartego niezbednymi fizycznymi predyspozycjami, jest on
najbardziej charakterystycznym elementem artystycznego ,,ekwipunku” §piewa-
ka. To na jego wyjatkowych mozliwosciach powstala i wspiera si¢ do dzisiaj ta
przedziwna sztuka stajac si¢ jego ukoronowaniem. Na pierwszym roku studiow
uczeszczalam wraz z kolezankami i kolegami na zajgcia z higieny i fizjologii
glosu. Prowadzita je dr Teodozja Donat-Jasiak, foniatra, a prywatnie siostra Zdzi-
stawy Donat — jednej z najstynniejszych polskich koloratur. Zajgcia odbywaty sie
w szpitalu na oddziale foniatrii, miejscu w ktérym my przyszli adepci operowych
scen czulismy si¢ do$¢ nieswojo. Pod koniec wyktadow Pani Doktor czasem or-
ganizowata kameralny koncert z naszym udziatem dla studentow specjalizacji
foniatrycznej. Prosita nas o taki dobor repertuaru, by mozna byto oproécz muzycz-
nych walorow dzieta, nacieszy¢ si¢ przede wszystkim wokalnym popisem. W ce-
nie byly szybkie przebiegi, najwyzsze i najnizsze tony ze skali naszych glosow,
a arie Kroélowej Nocy i moniuszkowskiego Skotuby krolowaty, budzac niemale
uznanie na sali wyktadowej. Zachowatam w pamieci to spotkanie, poniewaz mo-
gliSmy wyraznie odczu¢ jak bardzo interesowalo ono naszych kolegéw-stucha-
czy, ktorzy w trakcie swych studiow mieli do czynienia wylgcznie z instrumenta-
mi pozbawionymi przez chorobg ich naturalnych zdolnosci.

Szkolenie gtosu jest zajeciem zmudnym i nietatwym. Bazuje na odczuciach
i wyobrazni. ,,Rzu¢ nieco stonca na podniebienie”, ,,musisz wzig¢ powietrze jak-
bys chciata powachaé kwiat” — to tylko najbardziej oczywiste z okreslen, z jakimi
spotykatam si¢ na pierwszych lekcjach $piewu. Opanowanie oddechu i umiejet-
no$¢ oparcia na nim swojego glosu, to najwazniejsze zadanie w poczatkowym
etapie nauki. Nietatwe, poniewaz wszystko czym dysponujemy i co jest potrzeb-
ne do §piewania, ukrywa sie w naszym wnetrzu, poza kontrolg oczu. Spiewanie
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jest zatem rzemiostem, ktore nie moze si¢ oby¢ bez obecnosci mistrza. Co cie-
kawe ten typ edukacji w dzisiejszych czasach ugina si¢ pod naporem krytyki
i odchodzi do lamusa. Zarzuca mu si¢ stygmatyzacj¢ ucznia i jego marginaliza-
cje. Uwazam, ze jakkolwiek stowa te mogg by¢ adekwatne w przypadku ogodtu
nauczania, nie powinny odnosi¢ si¢ do nauki rzemiosta. Naturalng cechg ucznia
jest to, ze pragnie by¢ jak swoj mistrz. To przeciez on $wiadomie go wybiera, za-
den prawdziwy mistrz nie ugania si¢ za uczniami — klas¢ buduje mu jego wiasna
marka. ,,Pragng malowac jak on”, ,,chciatabym umie¢ $piewac jak ona” — uczen
»zakochuje si¢” w swoim mistrzu, a mistrz takze po trosze w swoim uczniu. Kie-
dy uczen pragnie rozpoczaé u niego swoj bieg po marzenia, mistrz musi dojrzeé
w nim szanse¢ na jego dobre zakonczenie i jesli tak si¢ stanie zaczyna si¢ praca.
Pamig¢tamy filmy opowiadajace o wschodnich sztukach walki, o dochodzeniu do
zwycigstwa w roznych dyscyplinach sportu — na podobnym zachwycie i deter-
minacji budowatly si¢ wielkie szkoty malarskie, rzezbiarskie, a takze wokalne.
Po czasie pobierania nauk przychodzi czas, w ktorym uczen zaczyna odczuwac,
ze moglby stana¢ w szranki ze swoim nauczycielem. Wowczas, jezeli istnieje
szansa na wygrang, dochodzi do najrado$niejszego w $wiecie ludzi rozstania.
Widziatam wiele debiutow na operowej scenie, pami¢tam dobrze wlasny — kiedy
zapada kurtyna my uczniowie nie biegniemy tego dnia do naszych rodzicow, lecz
do nich — do mistrzyn i mistrzow. Szczesliwi ci, ktorym udato si¢ ich znalez¢!
Moim zdaniem to nie wypalenie prastarego uktadu, ktéry si¢ juz nie sprawdza,
lecz kryzys mistrzow i1 paradoksalnie kryzys uczniow obezwladnity tg pelng pasji
relacje. Stowo relacja jest tu wyjatkowo na miejscu, poniewaz jak powszechnie
wiadomo bez niej nie istnieje zadna edukacja. W wokalnej profesji istnieja osoby,
nazywane naturszczykami, jednak §wiadomos¢ rzemiosta i cenna nauka zdoby-
wana nierzadko na btgdach, wydaje mi si¢ czyms znacznie bardziej gruntownym.
Wiedza taka staje si¢ pdzniej wartosciowym darem dla kolejnych pokolen, ponie-
waz opera w tym wzgledzie niezwykle przypomina sztafete.

Zyjemy w czasach wielkiej roznorodnosci. Kiedy odtwarzam nagrania z lat
50. czy 60. zauwazam, ze wszyscy $piewacy wykonywali swoje partie w jednej
manierze. Niektorzy na poziomie mistrzowskim, inni moze mniej zaawansowa-
nym, jednak ,kierunek jazdy” pozostawal ten sam dla wszystkich obecnych na
scenie. Dzisiaj zdaje si¢, ze dawna wloska sztuka picknego $piewu (bel canto)
stale rozszerza swoje granice. Szczesliwie, wobec zmieniajacych si¢ i roznorod-
nych upodoban, jedna rzecz pozostaje niezmienna — w tzw. scenie Nilu, Aida
zawsze bedzie musiala zmierzyc¢ si¢ z wysokim c, tak jak wszyscy inni odtworcy
tych wspaniatych rol sta¢ beda przed wyzwaniami, jakie stawia przed nimi muzy-
ka napisana sto, dwiescie, trzysta, czterysta, a nawet pieéset lat temu!

Jakie cechy zatem powinien mie¢ glos przydatny do pracy w operze?

II. 2. Pierwsza, dang nam w prezencie — podobnie jak wzrost lub odcien te-
cz6wki — jest barwa. Zaden inny instrument nie doczekat sig tylu okreslen opisu-
jacych swoje brzmienie, co gtos. Moze by¢: stodki, jasny, ciemny, ciepty, migkki,
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gleboki, stoneczny (o Pavarottim mowiono, ze w jego glosie mozna odnalez¢
cate stonce Italii!), metaliczny, srebrny, ztoty, btyszczacy, bursztynowy, kremo-
wy, a nawet (zdarzylo mi si¢ to przeczyta¢ w recenzji na wlasny temat) — Smie-
tankowy! Bywaja glosy z tzw. ,,}z3”. Ceni si¢ ja w odbiorze, bowiem nasyca ona
dzwiek czyms rzewnym, chwytajagcym za serce. Kiedy$ w rozmowie z dawnym
pierwszym flecistg Filharmonii Poznanskiej ustyszalam dos$¢ lapidarna, ale wy-
mowng i zapadajacg w pamie¢ charakterystyke gtosu mojej nauczycielki. Usty-
szawszy od kogo pobieram pierwsze szlify, westchnal, uniost oczy wysoko ku
gorze 1 probujagc znalez¢ najlepsze okreslenie powiedziat ,, To byt glos... to byt
glos jak, jak... jak cukierek!”. Krystyna Pakulska, bo o niej tu mowa, byta wybit-
ng koloraturg Teatru Wielkiego w Poznaniu. Kochata koloraturowy fach i dobrze
rozumiata natur¢ tego najwyzszego gatunku glosu, zblizonego do ptasich treli,
w ktorym zegarmistrzowska precyzja powinna taczy¢ si¢ z wdzigkiem i stodycza.

Uczac $piewu czgsto odnosimy si¢ do podobnych okreslen chcac zobrazowac
uczniowi, co powinien poprawi¢. Informujemy go wowczas, ze glos brzmi za
gleboko badz za ptytko, za jasno albo za ciemno. Z tego powodu odnajdziemy
wiele $piewaczych okreslen i powiedzonek bezposrednio odnoszacych si¢ do
barwy glosu, jak choc¢by to wloskie, mowiace, ze glos powinien by¢ jak lakie-
rek — ciemny i blyszczacy. Barwa, jak wskazujg podane przyklady moze by¢
zatem niezwykle roznorodna. Jako jedyna z cech opisujacych nasz instrument
nie powinna ulega¢ zasadniczym zmianom w trakcie ksztatcenia. Sg takie ce-
chy naszego glosu, na ktére mozemy i powinniSmy wplywaé, ale zmiana jego
naturalnego ,,koloru” wieszczy zty kierunek w szkoleniu i nawet naprowadza
bezposrednio na btad. Styszy si¢ czasem o tym, ze kto§ pohukuje, ze ma ,,garnek
w glosie” albo ,,ciasng barwe” — jak w przypadku nosowania. Ciekawostka jest,
ze my z powodu fizjologicznych uwarunkowan mamy inny odstuch naszego gto-
su od zewngetrznych odbiorcéw. Warto jednak bysmy byli §wiadomi, ze dana nam
barwa jest naszym roznoszacym si¢ w przestrzeni sladem papilarnym. Dzigki niej
wiasnie mozemy bezbtednie rozpozna¢ naszego ukochanego piosenkarza, lub po
prostu Ukochanego badz Ukochang (nawet wtedy, kiedy nie §piewaja). Ten osob-
niczy obraz glosu wykorzystuja wspaniale zwierzgta, np. w sytuacji kiedy matki
muszg rozpozna¢ swoje malenstwo posrod wielu innych. Gtos matki jest zreszta
dzwigkiem, ktory poznajemy na dtugo przed narodzinami. Stanowi on wazny bu-
dulec naszego poczucia bezpieczenstwa w momencie przyjscia na §wiat, a takze
poOzniej, w trakcie budowania wzajemnej bliskiej relacji. Istniejg nawet teorie, ze
prapoczatki muzyki maja swoje zrédto w matczynym $piewie?.

I1. 3. Kolejng cechg glosu jest jego wolumen, czyli inaczej mowigc glo$nosc,
sita. W przypadku $piewakow operowych powinien by¢ znaczacy, chocby ze
wzgledu na warunki panujace na scenie. Istnieje anegdota opowiadajgca o pierw-
szym spotkaniu mtodziutkiej Ady Sari i jej ojca z mediolanskim nauczycielem

2'W. Tecumseh Fitch, “Four Principles of Bio-Musicology”..., s. 5.
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$piewu, do ktorego udali si¢ na wstepne przestuchanie. Po wystuchaniu panny Ady,
maestro zwrocit si¢ wprost do ojca: czy styszy pan muche, ktora lata pod sufitem?
— Owszem. Styszg ja, ale stabo — odpart. Ot6z ja rowniez t¢ muche stysze — stabo,
jednak mocniej niz glos panskiej corki.

Wiemy dobrze, jak potoczyty si¢ dalsze losy polskiej primadonny. Ada, mimo
poczatkowych watpliwosci, pozostala w Mediolanie i rozpoczela zmudng nauke
$piewu. Z tej historii wynika jednak pewien niezwykle wazny w przypadku $pie-
wakow fakt. Mozemy si¢ domyslaé, ze nasza sopranistka, pod wptywem pracy
z dos$wiadczonym maestro, powigkszyta znacznie sitg swojego glosu, ale czy mo-
gla delikatny z natury dzwiek zamieni¢ w potezne brzmienie? Z cata pewnoscig
nie. Coz zatem uczynita? Dopracowata do perfekcji nosnos¢ swojego tonu. To
wlasnie czynig $piewacy pracujacy nad tym, by wszyscy zasiadajacy na widowni
mogli stysze¢ ich glos w catym jego rejestrze. W jezyku wokalnym — operowym
taki efekt nazywa si¢ squillo (po wlosku: dzwonek) 1 oznacza umiejetnosc uzy-
wania wysokich alikwotéw na kazdym z dzwigkow skali. Mozna zaryzykowac
twierdzenie, ze ta wysoka pozycja dzwieku obok appogio, czyli nisko opartego
oddechu, jest osig naszego instrumentu. Styszalno$¢ wiec zawdzieczamy zarow-
no fizyce naszego glosu, jak i starannie dopracowanej technice.

Duza sita glosu konieczna jest z cala pewnos$cig w partiach bohaterskich i dra-
matycznych, a wigc glosy zawierajace te okreslenia w swojej nazwie, beda takze
posiada¢ konkretny wolumen potrzebny w zderzeniu z mocniej, bardziej dra-
matycznie brzmiacg orkiestra. Jednak prawidla wloskiego §piewania na masce
i owego squillo obowiazuja nawet najciemniej i najnizej §piewajace basy. Nie ma
takiego $piewaka, dysponujacego chocby najwigkszym dzwigkiem, ktory porzu-
ciwszy te naturalne ,,wzmacniacze” nie przepadiby juz w pierwszych rzedach.

W teatrze wolumen stanowi pewna pulg nat¢zenia dzwigku, do ktorej siggamy
w zaleznosci od potrzeb. Nasze potrzeby odpowiadaja w tym wzgledzie potrze-
bom partii. Z tej przyczyny, rol pisanych na glosy liryczne nie wykonujg glosy
dramatyczne. Gtosy za$ liryczne siegajac po partie spinto (liryczno-dramatyczne)
brzmig niewystarczajaco. Dla przyktadu: wérod glosow sopranowych, liczac od
najwyzszego, wyrozniamy sopran: koloraturowy, liryczny, spinto i dramatyczny.
Teoretycznie posiadajg zblizong skale jednak rozni je barwa, wolumen i obszar,
w ktorym brzmig najpetniej (dla jednych rodzajéw umiejscowiony wyzej, dla
innych nizej). Koloratura jest krélowa wysokich tonéw, a zatem kazda jej par-
tia rozpisana jest w wysokim sopranowym rejestrze. Gdyby jednak ten gatunek
glosu miat wykonac¢ rol¢ przeznaczong dla sopranu spinto, to pomimo posiada-
nia koniecznej skali nie uniostby jej wymogow, brzmiac niedostatecznie i sta-
bo, zwlaszcza w $rednicowych 1 nizszych miejscach partii. Sg takze takie partie
spintowe, ktore w swoim przebiegu rzadko wykorzystuja peten wolumen glosu —
przyktadem moze by¢ Desdemona. Mimo to obsadzanie ich 1zejszymi glosami li-
rycznymi daje wrazenie zubozenia, bo kazdy rodzaj gltosu posiada swoja ,,pojem-
no$¢”. Mowiac kolokwialnie, kiedy wielki silnik w samochodzie pracuje tylko na
pot mocy i tak wysyla w $wiat konieczng informacje¢ o tym na co go jeszcze stac.
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Z pojeciem sity glosu wigza si¢ umiejetnosci pracowania w roznej dynamice.
Od dramatycznego forte po najcichsze piano. Aria wykonywana od poczatku do
konca tym samym nat¢zeniem glosu meczy z czasem ucho stuchacza. Zwigk-
szajac site migsni, powickszajac statym treningiem objetos¢ ptuc i usprawnia-
jac technike oddechowa, zwickszamy site swojego glosu czesto nawet tego nie
dostrzegajac. Czasem jedynie znajomi, wysylajacy subtelne sygnaty podczas
wspolnie ogladanej komedii, docierajg do nas z ta prawda...

Z calg pewnoscig dla $piewaka lepiej jest mie¢ glos duzy, migsisty, niz maty,
jednak w docieraniu na najwyzsze teatralne ,,jaskotki” i tak najbardziej liczg si¢
umiejetnosci. I prosze mi wierzy¢, niebiansko ciche piano, ktére dla glosu jest
wielka sztuka, niesie si¢ po widowni najmocnie;j!

I1. 4. Cechg glosu majaca niebagatelne znaczenie podczas pracy na operowe;j
scenie jest rowniez jego skala, czyli rozpigtos¢. Wykonujac repertuar wytacznie
piesniarski mogliby$my unikng¢ komplikacji zwigzanych z obowigzkiem pre-
zentowania najwyzszych badz najnizszych tonéw, o ktérych pewny byt musimy
zabiegac i troszczy¢ si¢ sumiennym treningiem.

W piesniach tonacja jest kwestig wyboru i to my decydujemy, w ktorej czu-
jemy si¢ najbardziej komfortowo i w ktorej nasz glos aktualnie najlepiej si¢ pre-
zentuje. W operze zmiany tonacji nie wchodzg w gre. Jesli wige Spiewakowi
marzy si¢ jaka$ partia, lub dostaje nagla propozycj¢ wykonania partii ktorej nie
zna, pierwszg rzecza jaka zazwyczaj sprawdza jest fessitura — kolejne pojecie
z jezyka wloskiego oznaczajace zakres dzwickow, w ktorych glos brzmi najpet-
niej 1 najswobodniej. Oprocz fessitury sprawdza rowniez skrajne tony, a takze to,
jak czegsto pojawiaja si¢ one na przestrzeni utworu. Czasem w razie watpliwosci
robi pierwsze ,,przymiarki” i jesli material poddaje si¢ — przyjmuje z czystym
sumieniem propozycje.

Pojecie tessitury jest o tyle kluczowe, ze w trybie natychmiastowym wylacza
role lub utwory nieodpowiadajace gatunkowi naszego glosu. Kazdy komu zda-
rzyto si¢ za$piewa¢ w omytkowo dobranej tonacji wie, ze bardziej przypomina
to walke o przetrwanie niz jakikolwiek wystep. Na szczescie w operze takie po-
mytki nie majg miejsca, poniewaz nie Spiewamy utworow wyjetych z kontekstu,
lecz nasze role sg czg¢$cig starannie zaprojektowanej muzycznej catosci dzieta.

Jaka jest prawdziwa skala $piewaka operowego? Oto6z teoria powiada, ze
w przypadku basu bedzie to zakres od E wielkiego do d', czyli razkreslnego (nazwy
wielki i razkre$Iny pochodza od nazw oktaw, w ktorych si¢ znajdujg), a np. u sopra-
nu od cl (razkreslnego) do c3 (trzykreslnego) lub wyzej. Czy ten podziat zgadza
si¢ z rzeczywisto$cig? Powiedziatabym, Ze raczej ustala pewng normg, a takze, jak
w przypadku niemieckiego systemu Stimmfach, kategoryzuje zakres skal obowig-
zujacych $piewakow zatrudnionych w teatrze na konkretnym ,,fachu”. Wedtug tego
systemu (bioracego pod uwage takze wielkos¢ i barwe glosu) artysta okresla swoj
»fach”, wskazujac automatycznie role, do ktoérych mozna go zatrudni¢. Ma to mig-
dzy innymi utatwic¢ sposéb budowania obsad w poszczegdlnych operach.
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Jednak taka standaryzacja ponosi czesto fiasko, kiedy odniesiemy ja do po-
jedynczego $piewaka. Skala gltosu bowiem nalezy do typu cech niezwykle in-
dywidualnych. Mozemy zatem z grubsza przyjac, ze zakresy o ktorych czyta-
my w Internecie stanowig tylko obligatoryjny zasi¢g konkretnego gatunku glosu
(np. tenor musi mie¢ w skali stynne ,,wysokie ¢” z tego wzgledu, ze ten dzwigk
znajduje si¢ w wigkszosci jego partii). Nie oznacza to wcale, ze na tym koncza
si¢ §piewacze mozliwosci i jest wielu takich, ktorzy przekraczajg te umowne gra-
nice. Niektorzy gorne, inni dolne, a jeszcze inni i jedne, i drugie! Typowa skala
glosu operowego miesci si¢ migdzy dwoma a trzema oktawami. Zdarzajg si¢ jed-
nak wyjatki od tej reguty, jednak pojawiaja si¢ rzadko i zawsze robig oszatamia-
jace wrazenie. Maria Callas wykonywata z powodzeniem arie od koloraturowych
po mezzosopranowe. Polska piosenkarka Violetta Villas dysponowata glosem
o niezwykle szerokiej skali zawierajacej okoto pigeciu oktaw, obecnie zas§ Dimash
Kudaibergen, wokalista z Kazachstanu zachwyca $wiat glosem liczacym nawet
6 oktaw. Zaznaczy¢ pragne, ze wymienieni arty$ci postugujac si¢ tak rozpieta
skalg uzywaja jej wydobywajac ,,petnoprawne” pigkne i petne tony, a nie, jak to
bywa w medialnym ,,wyscigu przez oktawy” wielu §piewajacych gwiazd, jedynie
piski, $wisty czy pomruki. Skala glosu opisuje konkretng zdolno$¢ wokalna, a nie
umiejetnoscei i talenty oscienne.

Podobnie, jak w przypadku wolumenu, tak i w kwestii rozpigtosci glosu, rzad-
ko si¢ zdarza by nie powigkszat si¢ on wraz z rozwojem techniki $§piewaka. Czg-
sto spotykamy sytuacje, ze glos poczatkowo klasyfikowany jako mezzosopran na
pewnym etapie ksztalcenia uwalnia swoja ,,gore” i zostaje sopranem. Jesli jed-
nak nasza skala w trakcie ksztatcenia si¢ kurczy, oznacza¢ to powinno wytacznie
wszczecie poszukiwan nowego nauczyciela spiewu. Gome tony sg szczeg6lnie
newralgicznym miejscem, poniewaz glos podlegajac zmianom, np. hormonal-
nym, potrafi si¢ obniza¢, a pamigtajmy, ze w przypadku $piewakoéw liczy sie
kazdy poétton.

I1. 5. Istnieje jeszcze jedna cecha ludzkiego glosu, ktorej nie posiada zaden
inny instrument, a ktora jest zwigzana bezposrednio z podstawowym zadaniem
naszego aparatu, a mianowicie z komunikacja i stowem. Zwiazek literatury z mu-
zyka, fascynujacy ludzkos$¢ od zarania naszej kultury, od zawsze wzbudzat u wi-
dza poczucie wyzszego poziomu estetyki i wywolywatl ogromne emocje. Histori¢
opery mozna bytoby opisa¢ przewrotnie jako starcie gigantow, bowiem te dwa
zywigce si¢ sobg nawzajem zywioly na przestrzeni wiekow, toczyty niekonczacy
si¢ boj o palme pierwszenstwa na operowej arenie. Muzyka w tej relacji zawsze
wykazywala tendencje do ,,zarastania” tekstu. Z tej przyczyny, ze skromnos¢
nie jest najmocniejszg strong opery, kompozytorzy mogli folgowac wlasnej wy-
obrazni 1 zadaniom $piewakow o coraz bardziej rozbudowane i petne efektow
arie. Zamienialo to stopniowo oper¢ w pozbawiony dramaturgicznego sensu wo-
kalny popis. Kazdorazowo jednak, kiedy opera zblizala si¢ do teatralnego absur-
du Melpomena — muza teatru — zsylata jej wielkiego reformatora. Monteverdi,
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Gluck, czy w koncu Wagner, tworzyli dzieta operowe nowej epoki. Pisali traktaty
majgce uzmystowi¢ powage roli, jaka pelni stowo w operowym teatrze, a ich
teatr stawat si¢ zywym pomnikiem ich postulatow.

Trzeba przyznac, ze najwybitniejsze tytuly kanonu operowego cechuje wielka
czuto$¢ w stosunku do tekstu. Genialni kompozytorzy, tacy jak na przyktad Mo-
zart, posiadali zdolnos¢, ktorg nazywam odkrywaniem naturalnej melodii stowa
i przektadaniem jej na jezyk muzyczny. Mozemy pokusi¢ si¢ o wlasny ekspery-
ment, przywotujac w pamigci jaka$ frazg¢ ulubionej piosenki, ktora stata si¢ nie-
zaprzeczalnym przebojem. Jesli wypowiadajac ze swobodna, naturalng intonacja
jej tekst ustyszymy ukryte w nim dzigki napisanej do niego melodii, mozemy by¢
pewni, ze to jedna z miar sukcesu tego utworu. Mozemy rowniez uczynic z tego
cz¢$¢ wlasnego postulatu, by wspotczesni tworcy piosenek zwracali uwage na
jakos$¢ tekstu i szanowali prozodi¢ stowa.

Stowo w teatrze stanowi zawsze punkt wyjscia. W dobrze zbudowanej sztuce
muzyka nasladuje zmieniajgce si¢ nastroje i interpretuje tekst libretta. Postugujac
sie uniwersalnym jezykiem emocji, czesto antycypuje wydarzenia lub komentuje
samotnie ich skutki. Podarowujac stosowne motywy bohaterom, buduje ich emo-
cjonalng charakterystyke, dzigki ktorej tworzy si¢ nasz podskorny odbior postaci.
Jako najblizszy towarzysz operowego widza, muzyka caty czas pozostaje z nim
w kontakcie, prowadzac dialog z jego uczuciami. W tekscie i w relacjach migdzy
bohaterami spehnia si¢ sens jej operowego istnienia.

Stowo to kolebka muzyki, jej zywiot oraz istota jej postannictwa — sens jej istnie-
nia. Stowo zaspiewane — jest metafizycznym aktem narodzin muzyki. Ten szczegol-
ny moment (...) jest takze ,,momentem metafizycznym” muzyki. Momentem powagi
i pickna — odstaniajgcym intymno$¢ relacji muzyki i stowa — i objasniajacym teatralny
fenomen ,,inkarnacji muzyki”. (...) Fizyczny ,,akt Spiewanego stowa” postrzegamy nie
jako ,,akt sam dla siebie”, jako ,,fizyczny wysitek ciata — realizujacy fizyczny rezultat
dzwigku”, ale jako akt znacznie bardziej ztozony i catkowity. Oto ,,cztowiek ducho-
wy” realizuje swoim aktem woli ,,wcielenie duchowego” — w ,,fizyczno$é¢ dzwigko-
wego” bycia muzyki. Zachowujac tym sposobem to, co ,,duchowe” w tym, co ,,fizycz-
ne”, czlowiek $piewajacy stowo — niejako ,,praktykuje meta-fizyke™

Tak oto Ryszard Peryt w swojej niezwyklej ksiazce Opera uboga opisywat
fenomen stowa w operowym teatrze i jego duchowg inkarnacje.

II1. Glos taczac ze soba funkcje muzyczne z rodzajem najbardziej bezposred-
niego przekazu jakim jest mowa, staje si¢ instrumentem komplementarnym i in-
nym niz wszystkie. Korzystajac z niego na scenie mamy do dyspozycji nie tylko
stowo, ale takze calg palete barw wtasciwa doswiadczanym w Zyciu emocjom.
Od radosci przez namig¢tnos¢ do cierpienia nasz glos dysponuje tak uniwersal-
nym rodzajem komunikatu, Ze nic nie jest w stanie obezwtadni¢ naszej zdolnosci

3 R. Peryt, Opera uboga, Krakow 2014, s. 15 — 16.
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do jego rozumienia. Jego zycie jest krotkie, umiera wraz ze $piewakiem, jed-
nak zywiot opery tworzy si¢ kazdorazowo w tym charakterystycznym ptynieciu
,uczuciowego impulsu” z przesztosci do czaséw obecnych, z serc kompozytora
1 tworcy libretta poprzez kolejnych wykonawcow, az do wspotczesnego widza.
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Gry komputerowe jako przejaw sztuki wizualnej nowego typu,
‘wizualnej sztuki komputerowej’
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Abstract: The expressive power of visual art rests on two major sources: classical paintings
accomplished by individual artists (sometimes in team work) and computer/video games
accomplished by highly specialized teams of specialists, such as, among others, graphic de-
signers, information engineers, musicians. This latter type of visual art is briefly described
below and is accorded equal status with classical visual art. The dynamic development of
‘visual computer art’ is assumed to be of equal importance in developing individual sen-
sitivity to visual art, especially among the growing population of computer/video gamers.

Abstrakt: Ekspresyjna sita sztuk wizualnych opiera si¢ na dwoch gtdwnych Zrodtach: kla-
sycznym malarstwie tworzonym przez indywidualnych artystow (czasem w ramach pracy
zespotowej) oraz grach komputerowych i wideo realizowanych przez wysoko wyspecja-
lizowane zespoty ekspertow, takich jak graficy, informatycy czy muzycy. Ten drugi typ
sztuki wizualnej zostat krotko opisany ponizej i uznany za réwnorzedny wobec klasycznej
sztuki wizualnej. Przyjmuje sig, ze dynamiczny rozwdj ,.komputerowej sztuki wizualnej”
ma réwnie istotne znaczenie dla ksztaltowania indywidualnej wrazliwosci estetycznej,
zwlaszcza wérdd rosnacej populacji graczy komputerowych i wideo.

Key words: computer/video game, gamer, classical visual art, fantasy art, graphic visual art.

Stowa kluczowe: gra komputerowa/wideo, gracz, klasyczna sztuka wizualna, sztuka fan-
tastyczna, sztuka graficzna

1. Wstep

W swoim dotychczasowym rozwoju jakze ogromnego potencjatu ekspresyw-
nego ludzkos¢ pozostawita po sobie i nadal powigksza olbrzymie dziedzictwo
sztuki wizualnej. Mozemy je podziwia¢ w tysiagcach muzedw rozsianych po ca-
tym $wiecie. Rzezby i malarstwo, poczynajac chociazby od matej ale niezwykle
ekspresyjnej figurki Wenus z Willendorfu (gorny Paleolit) i jakze bogatego ma-
larstwa naskalnego (gorny Paleolit, zob. np. malarstwo z Jaskini Chauveta, Alta-
miry, Jaskini Portel i wielu innych, zob. np. Lews-Wiliams, 2002), poprzez p6z-
niejsze epoki rozwoju sztuki wizualnej az po zapierajacy dech ogrom dziet ery
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nowozytnej i wspolczesnej (o czym zaswiadczaja niezwykle wymownie liczne
publikacje omawiajace histori¢ sztuki wizualnej, np.Sztuka swiata, 1992-2014;
Honour i Fleming, 2013; Ristujczina, 2016; Rylke, 2020, by wymieni¢ tylko nie-
ktore), nie pozostawiaja zadnej watpliwosci co do istnienia w Zyciu i rozwoju
cztowieka sztuki wizualnej (ang. visual art) jako niezbywalnego i przez to nie-
zwykle istotnego wymiaru cztowieczenstwa.

Dzisiaj do tej wielkiego nurtu ekspresyjnosci wizualnej o charakterze, co na-
lezy silnie podkresli¢, prawie wytacznie monoautorskim (z wielkim wyjatkiem
z czasOw nowozytnych w postaci monumentalnego obrazu pt. Panorama Ra-
ctawicka, ktory to obraz malowato kilku polskich malarzy. Byli nimi: Jan Sty-
ka, Wojciech Kossak, Ludwik Boller, Tadeusz Popiel, Zygmunt Rozwadowski,

Rysunek 2. Rysunek naskalny z Jaskini Chauveta (gorny Paleolit)
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Teodor Axentowicz, Wtodzimierz Tetmajer i Michat Sozanski) z pewnoscig dota-
czyta wizualna sztuka komputerowa (ang. computer/video game art, fantasy art),
bedaca jednakze wynikiem $wiadomej pracy zespotowej. Stanowi ona, mozna by
rzec, naturalne dopetienie dotychczasowego rozwoju tradycyjnej sztuki wizu-
alnej, w szczegolnosci malarstwa uprawianego indywidualnie. Wizualna sztuka
komputerowa nie ma charakteru osiggni¢¢ indywidualnych o charakterze statycz-
nym (mowimy np. o poszczegdlnych dzietach malarskich sktadajacych si¢ na
malarstwo takich mistrzéw jak: Rubens, Matejko, Monet, Van Gogh, Picasso,
Boznanska, Kandinsky, etc.), lecz jest przejawem ‘sztuki masowej’ (ang. mass
art) nie tylko w rozumieniu jej: (a) naprawde masowej recepcji w kontekscie
istnienia wielkiego i wciaz rosngcego sektora gier komputerowych, lecz przede
wszystkim w rozumieniu (b) jej powstawania i rozprowadzania rdwniez za po-
moca masowo dostepnych gier komputerowych jak i (c) ruchomego (prawie fil-
mowego) charakteru zawartych w nich materiatow wizualnych.

W ten sposob uksztattowata si¢ dychotomia, w ktorej przeciwstawiajg si¢
sobie sztuka indywidualna (o charakterze stacjonarnym) i sztuka zespotowa
(w charakterze swoim oparta na ruchomych obrazach, ang. moving images), kto-
re mozna dowolnie zatrzymywac (ang. freezing images). Przyktad ruchomego
obrazu ‘zatrzymanego w kadrze’ podano ponize;j.

Ten ostatni typ sztuki wizualnej, wykorzystujac najnowsze osiagnigcia tech-
nik komputerowych, nie moze by¢ tak po prostu zignorowany wedle zasady
‘skoro nie jest ona monoautorska i programowo unieruchomiona w poszczego6l-
nych dzietach malarskich, to nie istnieje badZ nie ma prawa istnie¢’, lecz musi
by¢ wprowadzona do historii sztuki wizualnej niejako lege artis, tj. w peni

Rysunek 3. Przyklad zatrzymanego obrazu (Frozen Sven).
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przystugujacych jej praw, zgodnie z jej niezwykle dynamicznym charakterem
przedstawieniowym i masowym charakterem jej recepcji.

Naturalnym miejscem powstawania i masowego rozprowadzania wizualnej
sztuki komputerowej o charakterze ruchomym jest z pewnoscia gra komputero-
wa/gra wideo (ang. video game) i to wlasnie temu typowi sztuki po§wiecony jest
niniejszy esej.

2. Elementy sztuki wizualnej

Sztuka wizualna jako taka jest wynikiem posiadania przez czlowieka zmy-
stu wzroku, ktory u cztowieka potaczony jest z ogladowo-poznawcza kategorig
‘estetyczno$ci’ wyrazang m. in. za pomocg takich kluczowych poje¢ jak: ‘pigk-
no’, ‘brzydota’, ‘jedno$¢’, ‘harmonia’, ‘symetria’, ‘jednolitos¢ stylu’. Nie roz-
wijajac dalej tychze poje¢ w niniejszym eseju (dla petniejszej dyskusji zob. np.
Gotaszewska, 1985; Tavinor, 2009; Gaut i Mclver Lopez, 2013; Robson i Tavi-
nor, 2018), nalezy przede wszystkim podkresli¢, ze sztuka wizualna, stanowiac
istotny element wiedzy o zyciu, a takze dostarczajgc cztowiekowi zdolnosci do
dawania przyjemnosci (zob. np stanowisko Gordona Grahama, brytyjskiego filo-
zofa i teoretyka sztuki, w kwestii tzw. kognitywizmu estetycznego, 1997/2005),
charakteryzuje si¢ wyrdznialnymi (i powtarzalnymi) elementami strukturalnymi.
Naleza do nich: linia (ang. /ine), ksztatt (ang. shape), kolor (ang. color), forma
(ang. form), przestrzen (ang. space), tekstura (ang. fexture), ton/wartos¢ (ang.
tone/value), takze (narracyjna) jedno$¢ (ang. unity). Wszystkie one wspotpracuja
z sobg w indywidualnym akcie percepcji dajac ostatecznie ogodlng wizualno-es-
tetyczng wymowe danego dzieta malarskiego (zob. np. Cubitt, 2014). Przyktady
ilustrujace poszczegodlne elementy sztuki wizualnej podano ponizej (rys. 4-7).

Rysunek 4. Dzielo Albrechta Durera (1471-1528) pt. Portret matki.
[lustracja ta jest przyktadem zastosowania linii.
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Vsl

Rysunek 5. Vincent van Gogh (1853-1890). Obraz zatytutowany Still life with coffee
pot, dishes and fruit stanowi doskonatlg ilustracje zastosowania ksztattu i koloru
w dziele malarskim.

Rysunek 6. Morton Wayne Thiebaud (1920-2021). Obraz zatytutowany Around the
cake stanowi doskonaty ilustracje zastosowania ksztattu w dziele malarskim.
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Rysunek 7. Raffaello Santi (1483—1520). Obraz pt. Szkola ateriska stanowi doskonaty
przyktad zastosowania ksztattu, koloru, formy, przestrzeni, tekstury i narracyjnej
jednosci w dziele malarskim.

3. Wizualna sztuka komputerowa

Powyzej wymienione wyroznialne i powtarzalne elementy sztuki wizualnej sg
rowniez obecne w wizualnej sztuce komputerowej stosowanej w grach kompu-
terowych. Mamy tutaj do czynienia ze sztukg wizualng, ktérg mozemy okresli¢
jako nastawiona na uzytkownika (ang. user-centered). Ma ona wlasnie z tego
powodu kilka istotnych rozszerzen. Sg nimi: (a) estetycznos¢ ruchoma (zmienna)
poprzez ruchomos$¢ obrazowania, (b) synkretyzm, (¢) interakcyjnos¢, (d) fikcyj-
no$¢ potaczona z narracyjnoscia i (e) nieckompletno$¢. Ponizej rozszerzenia te sg
pokrotce opisane.

3a. Estetyczno$¢ ruchoma (zmienna) poprzez ruchomos$¢ obrazowania
jest cecha charakterystyczna wizualnej sztuki komputerowej obecnej w grach
komputerowych. Mozna wrgcz stwierdzi¢, ze cecha ta stanowi gtowny para-
metr ekspresji graficznej kazdej gry komputerowej. Recepcja ruchomych ob-
razow, ktora jest wypadkowa $§wiadomie stosowanej animacji i ktora z kolei
ma zasadnicze znaczenie dla og6lnej mechaniki danej gry komputerowej (ang.
game mechanics), wprowadza istotne nowum do postrzegania sztuki wizualnej,
w tym przypadku wizualnej sztuki komputerowej. W odr6znieniu od malarstwa
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i charakteryzujacej je niezmienno$ci kompozycji malarskich, wizualna sztuka
komputerowa pozwala na dowolne zatrzymywanie obrazow i tym samym na wy-
twarzanie nieustannie zmiennych obrazow. W ostetecznym efekcie pojawia si¢
nowy sposob postrzegania sztuki wizualnej (wizualnej sztuki komputerowej), tj.
postrzeganie poprzez maksymalnie zmienng ruchomos$¢ obrazowania.

3b. Synkretyzm jest kolejng charakterystyczng cechg wizualnej sztuki kom-
puterowej. Polega on, zaréwno jako proces jak i produkt finalny, na mieszaniu
dowolnych elementow wizualnych w r6zne zmieszane lecz narracyjnie zintegro-
wane grupy tematyczne (tzw. kolaze, np. z reguty obecne w sztuce plakatowe;j,
zob. Rys 8 ponizej), prowadzac w wyniku takiego mieszania do wytworzenia
si¢ w obrgbie szeroko pojetej kultury ekspresji swoistej ‘subkultury synkrety-
zmu wizualnego’ opartej na dowolnym mieszaniu elementow graficznych (ang.
mashed-up graphics). Subkulture t¢ mozna $miato okresli¢ jako charakteryzu-
jaca si¢ wysokim potencjatem kreatywnosci i ekspresyjnosci wlasnie w oparciu
o zjawisko swobodnego mieszania elementow graficznych. Kilka wymownych
przyktadow zmieszanych elementow graficznych zastosowanych w grze kom-
puterowej (tutaj: The witcher 3: Wild hunt z roku 2015) podano ponizej (Rys.
9-10).

Rysunek 8. Plakat przedstawiajacy Krakow jako zbior atrakcji
historyczno-turystycznych. Przyktad kolazu graficznego.



290 Wojciech Puppel
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Rysunek 9. Znakomity przyktad wizualnej sztuki komputerowe;j jako fantasy art.
‘Zatrzymany w kadrze’ obraz z gry komputerowej pt. The witcher 3: Wild hunt (2015).

Rysunek 10. Znakomity przyktad wizualnej sztuki komputerowej jako fantasy art.
‘Zatrzymany w kadrze’ obraz z gry komputerowej pt. The witcher 3: Wild hunt (2015).
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3c. Interakeyjnosé¢ w grach komputerowych stanowi centralng ceche tych-
ze. Kazdy gracz (ang. player) po to zasiada przed konsolg i ekranem, by ‘za-
gra¢ w gre’. Mozna $Smiato powiedzie¢, ze uktad ‘konsola-ekran’ funkcjonuje
dodatkowo, a wigc w $ci§le poznawczo-estetycznym znaczeniu, w charakterze
swoistego mini muzeum wizualnej sztuki komputerowej mieszczacego si¢ w po-
jedynczej grze. W odroznieniu od klasycznego muzeum, gdzie obowiazuje za-
sada absolutnej nietykalnosci i pasywnosci zgromadzonych w nim dziet sztuki,
a interakcyjno$¢ miesci si¢ w akcie ogladu danego dzieta przez osobe zwiedza-
jaca (zob. rys. 11), w mini muzeum obowigzuje zasada odwrotna: gracz musi
zarzadzaé obrazami w sposob aktywny, ingerowaé w nie, dowolnie powtarzac.
Stowem, interakcyjno$¢ gracza i gry ma charakter w petni dynamiczny. Zmien-
no$¢ uktadow graficznych jest tutaj cecha podstawows.

Rysunek 11. Fotografia ukazuje pasywno$¢ dziet malarskich zgromadzonych
w muzeum/galerii sztuki. Ich recepcja oparta jest na istnieniu widza.

3d. Fikcyjnos¢ polaczona z narracyjnoscia jest w grach komputerowych
zatozona programowo. Jest tak, bowiem uktad ‘fikcyjnosé-narracyjnos¢’ stanowi
istote kazdej gry komputerowej. Fikcyjno$¢ mozemy tutaj zdefiniowaé jako do-
wolnos¢ w konstruowaniu danej ‘rozgrywki’ w okreslonej grze komputerowe;.
Dowolno$¢ ta jest oczywiscie skonczona, co oznacza, ze liczba rozgrywek, ktore
moze podjac¢ gracz komputerowy, jest ograniczona. Niemniej dowolnos¢ ta sta-
nowi jeden z istotnych punktéw na skali atrakcyjnosci danej gry komputerowe;j
wedle prostej zasady: im wigcej dowolnosci w komponowaniu rozgrywek, tym
lepiej dla danej gry.
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Z kolei narracyjnos¢ w grze komputerowej, niezwykle wazna dla jej istoto-
wosci (jestestwa), ma swoich odlegltych przodkéw w historii ludzkosci, ktéra
na narracyjnos$ci wlasnie opiera swoje trwanie poprzez mozliwos¢ zbiorowego
lub jednostkowego odtwarzania swojej historii. Narracyjnos¢ (albo jakbysSmy
powiedzieli ‘opowiadalnos$¢’, ang. storytelling) zawiera w sobie dwa elementy:
,ja opowiadam’ lub ,kto§ opowiada’ (to tzw. element aktywny) i ja stucham lub
kto$ stucha danej opowiesci (to ,element bierny’). Obydwa elementy zawarte sg
w zjawisku interakcyjno$ci werbalno-wizualnej, lezacej w samym rdzeniu ludz-
kiego jestestwa (o narracyjnosci w grach komputerowych zob. np. Murray, 2001;
Huhn i in., 2014).

3e. Nickompletnos$¢, a $cislej mowiac, nieckompletnos$¢ narracyjno-grywalna
zawarta w grach komputerowych. Odnosi si¢ ona do takich elementow jak: nie-
pewnos¢ odnos$nie graczy (zwlaszcza w grach typu RPG, MMORPG czy CRPG),
swoboda odnosnie ruchéw mozliwych do wykonania w danej grze, ocena, jakie
sg korzysci z zastosowania danego ruchu, indywidualna preferencyjno$¢ odno-
$nie wykonywanych ruchow, mozliwos¢ skonstruowania danego ‘zdarzenia’ jako
wyniku wykonania okreslonego ruchu, wreszcie mozliwo$¢ generowania zmien-
nych (ruchomych) obrazow.

Uwagi koncowe

Przedstawiona powyzej dyskusja dotyczaca zjawiska wizualnej sztuki kom-
puterowej miata na celu zasygnalizowanie mozliwo$ci wykorzystania tego naj-
nowszego kierunku w rozwoju sztuki wizualnej do stworzenia (tj. uformowania)
nowej wrazliwosci estetycznej. Tym razem w wymiarze prawdziwie masowym,
tj. na poziomie masowego gracza komputerowego. Ten nowy kierunek w roz-
woju sztuki wizualnej, oparty na zbiorowym wysitku wielu specjalistow, w tym
informatykow, grafikow, muzykow, zawiera w sobie wielki potencjal w proce-
sie tworzenia nowej wrazliwosci estetycznej, a kontakt z ruchomymi (zmienny-
mi) obrazami zawartymi w grach komputerowych, moze wzig¢ wyrazny udziat
W tworzeniu i wzmacnianiu proceséw autokreacji i samoksztalcenia si¢ wspot-
czesnego cztowieka niejako skazanego na obcowanie z nieustannie zmieniajacy-
mi si¢ elektronicznymi $rodkami przekazu.
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Abstrakt: Artykul analizuje cyfrowa tozsamos$¢ i wirtualny wizerunek jako interfejsy
komunikacyjne w §rodowiskach cyfrowych. Cyfrowa tozsamo$¢ zostata ukazana jako pro-
ces performatywny, ksztaltowany przez codzienne praktyki medialne i logike algorytmow.
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Wstep

Rewolucja cyfrowa diametralnie zmienita sposob funkcjonowania wspotcze-
snego cztowieka — swiat XXI wieku stat si¢ dostepny ,,na jeden klik”, a rytm zy-
cia ulega przyspieszeniu pod wpltywem ciaglego podlaczenia do sieci (Wobalis,
2018, s. 210). W globalnej rzeczywistosci zdominowanej przez przeptyw kapi-
tatu, wladzy i obrazow poszukiwanie tozsamosci nabiera kluczowego znaczenia
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jako zrodto sensu spolecznego (Castells, 1996: 22). Innymi stowy, w dobie cy-
frowej tozsamos¢ uzytkownikow nowych mediow staje si¢ polem redefinicji
i negocjacji — zarowno indywidualnej samoswiadomosci, jak i spotecznej roli
jednostki.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie cyfrowej tozsamosci i wirtu-
alnego wizerunku w perspektywie teoretycznej i krytycznej jako funkcjonal-
nych interfejséw komunikacyjnych. W czesci teoretycznej omoéwione zostana
definicje 1 koncepcje kluczowe dla tych pojeé, zintegrowane z literaturg przed-
miotu. Przedstawiony zostanie autorski aparat pojeciowy uwzgledniajacy cyfro-
wq tozsamos$¢ jako interfejs, wirtualny wizerunek jako ekspresje medialng
oraz wieloSrodowiskowos¢ cyfrowa jako kontekst funkcjonowania jednostki.

Interfejsy funkcjonalne

Cyfrowa tozsamo$¢ i wirtualny wizerunek wytaniajg si¢ z naszych rozwa-
zan jako kluczowe kategorie do zrozumienia kondycji czlowieka w erze nowych
medioéw. Petnig one rol¢ funkcjonalnych interfejsow komunikacyjnych — tacz-
nikéw miedzy jednostka a cyfrowym ekosystemem spotecznym. To poprzez nie
uzytkownicy nowych mediow (i ,,nowych nowych mediow”) definiujg siebie on-
line, nawigzuja relacje i wptywaja na otoczenie (Jenkins, 2006, Levinson, 2010).
Tozsamos$¢ cyfrowa okazata si¢ w tych realiach procesem dynamicznym i wie-
lowymiarowym, ktory przestaje by¢ ograniczony zasada ,,jedna osoba — jedna
tozsamo$¢” obowigzujacag w $wiecie offline. Zyskata cechy typowe dla infor-
matycznego interfejsu: jest konstruowana z elementéw danych, profili i narracji,
podatna na zmiany i kontekstualna. Wirtualny wizerunek z kolei jawi si¢ jako
swiadoma ekspresja medialna tego cyfrowego self — swoista inscenizacja wta-
snego ja przed publicznos$cig sieci. Wizerunek ten bywa kreowany z intencjg wy-
wotania okre§lonego wrazenia, co podkresla jego performatywnos¢, ale zarazem
jest ksztattowany wspolnie z odbiorcami i algorytmami platform.

Wprowadzony wyzej aparat pojeciowy — traktujgcy tozsamos$¢ jako interfejs,
wizerunek jako ekspresje, a kontekst jako wielosrodowiskowos¢ — pozwala
spojrze¢ catosciowo na mechanizmy komunikacji cyfrowej. Uzycie metafory in-
terfejsu uwidocznia, ze tozsamos¢/wizerunek nie jest rzecza zewngtrzng czy sta-
tycznym profilem, lecz aktywna warstwa posredniczaca, ktdrg uzytkownik postu-
guje si¢ niczym narzg¢dziem, a ktora jednoczesnie ksztattuje jego doswiadczenie.
Koncepcja wielosrodowiskowosci cyfrowej podkreslita, ze funkcjonujemy naraz
w wielu przestrzeniach komunikacyjnych — co stanowi nowo$¢ w poréwnaniu
z erg analogowa, gdzie konteksty byly bardziej odseparowane od odbiorcy.

W takim ujeciu uwidacznia si¢ specyfika nowomedialnej rzeczywistosci ko-
munikacyjnej, w ktorej czlowiek i technologia splataja sie nierozerwalnie. Sg
bowiem narzedziami i Srodowiskami zarazem, ktére wymagaja nowych kom-
petencji, samoswiadomosci i etyki, by mogly spetnia¢ pozytywna rolg. W tym
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kontekscie cyfrowa tozsamos¢ jest po prostu kolejnym etapem odwiecznego
procesu budowania siebie poprzez narzedzia dostgpne w danej epoce — od au-
tobiografii pisanych pidrem, przez fotografie, po profile na Facebooku. R6znica
tkwi w skali (zasieg globalny, nieustanna obecno$¢) i szybkosci (to, co dawniej
ksztattowato si¢ latami, dzi§ moze zmieni¢ si¢ w viralu w ciggu dni a nawet
godzin).

Cyfrowa tozsamos¢ jako interfejs komunikacyjny

Cyfrowa tozsamos¢ (nierzadko okreslana tez jako digital self stanowi zbior
atrybutow definiujacych osobg w $wiecie cyfrowym — od nazw uzytkownika,
poprzez profile i histori¢ aktywnos$ci, po sposoby autoprezentacji. Tozsamos$¢
w ujeciu komunikacyjnym jest podstawowym wyznacznikiem porozumiewania
si¢ miedzy ludZzmi; w tradycyjnych kontaktach spolecznych byta ona zwykle jed-
noznacznie powigzana z fizycznym ,,ja”’ danej osoby — ciatem, imieniem i nazwi-
skiem, spoteczng rolg (Giddens, 2001). Jednak komunikacja za posrednictwem
sieci komputerowych wprowadza nowy wymiar interakcji, rzadzac si¢ odmien-
nymi prawidtami niz komunikacja twarza w twarz. W $rodowisku online zacie-
raja si¢ dawne ograniczenia: uczestnicy interakcji nie musza ujawniaé swojego
wygladu, wieku, plci, czy statusu spotecznego, co z jednej strony uwalnia ich
od stereotypowego odbioru, a z drugiej — zwigksza anonimowos$¢ i umozliwia
ksztatltowanie dowolnej persony (Siwak, 2001: 242).

Wojciech Siwak w artykule Tozsamos¢ a media globalne — wirtualne tozsa-
mosci cyberprzestrzeni zauwaza, ze w systemach komunikacji internetowej toz-
samo$¢ rozszerza swoje granice — przechodzi z jedynosci w mnogosc¢, stajac sie
ptynna i podatng na zmiany (Siwak, 2001: 245). Zasada jednego ciata i jedne;j
tozsamosci, obowigzujgca w sSwiecie fizycznym, przestaje mie¢ znaczenie w Ccy-
berprzestrzeni — uczestnik zycia online moze bowiem kreowac i utrzymywac
rownolegle wiele tozsamosci on-line (np. oficjalng i anonimow3), w zalezno$ci
od kontekstu komunikacji. Siwak pisze wprost, ze ,, ilos¢ posiadanych tozsamo-
Sci... jest nieograniczona — kazdy moze posiadac tyle elektronicznych osobowo-
sci, ile zdota wykreowac”. Nastgpuje $wiadome wejscie w proces konstruowania
1 modyfikowania swojego ,,ja” cyfrowego — nowe, zwielokrotnione wcielenia
jednostki staja sie swoistg eksperymentalng wersja siebie. ,, Manipulacja tozsa-
mosciq staje si¢ eksperymentalng zabawq z wiasnym jestestwem, grq wyobrazni
i wydobywaniem ukrytych pragnien” — pisze dalej Siwak, podkreslajac, ze oso-
bowosci tworzone online moga by¢ niezalezne od realnej obecnos$ci i budowane
z szeregu rol oraz funkcji oderwanych od $wiata offline (Siwak, 2001: 246).

W efekcie cyfrowa tozsamos$¢ peini role interfejsu: jest warstwa posredni-
czacg miedzy realnym ,,ja” a cyfrowym srodowiskiem komunikacyjnym, umoz-
liwiajac jednostce dziatanie w wielu kanatach jednocze$nie. Jako interfejs, tozsa-
mos¢ cyfrowa taczy w sobie aspekt techniczny (zbior danych identyfikujacych
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uzytkownika w systemach informatycznych) i spoleczny (zesp6t cech percepo-
wanych przez innych uczestnikow komunikacji). Przyktadowo, profil uzytkowni-
ka w serwisie spoteczno$ciowym zawiera dane (nazwe, zdjecie, liste¢ znajomych),
ktore stanowia ,,panel sterowania” naszej obecnosci — umozliwiajg innym rozpo-
znanie nas i interakcj¢, podobnie jak interfejs uzytkownika w aplikacji umozliwia
korzystanie z jej funkcji.

Co istotne, komunikacyjny interfejs tozsamosci nie jest neutralny — ksztaltuje
sposob, w jaki wchodzimy w interakcje. Brak sygnatéw niewerbalnych i wokal-
nych online zawe¢za kanal komunikacji do formy tekstowej lub wizualnej, co
z jednej strony ogranicza informacje o rozmowcy, z drugiej jednak daje uzyt-
kownikowi wigksza kontrole nad przekazem (moze on §wiadomie dobrac sto-
wa, emotikony, wybra¢ ujecie zdjecia profilowego itp.). Prowadzi to do sytuacji,
w ktorej — jak ujmuje Barbara Rosenfeld-Kowalska — jednostka zyje ,, pomiedzy
analogowym Ja a cyfrowym Self”, probujac godzi¢ swoja tozsamos¢ osadzong
w rzeczywisto$ci fizycznej z tg konstruowang w $wiecie wirtualnym (Rosenfeld-
-Kowalska, 2014: 227). Cyfrowa tozsamos$¢ staje si¢ dynamicznym procesem
negocjacji pomigdzy tymi dwoma wymiarami istnienia.

Badacze zwracaja uwage na pozytywne i negatywne konsekwencje tak roz-
szerzonej, interfejsowej natury tozsamosci. Do pozytywow zalicza si¢ eman-
cypacyjny potencjat — online mozemy wyj$¢ poza przypisane nam cechy i role
spoteczne, ,, wyrownac¢ status” komunikacji dzigki anonimowosci, a nawet eks-
plorowa¢ alternatywne aspekty siebie (np. eksperymenty z tozsamoscig ptciowa
czy $wiatopogladowa), co w §wiecie offline bywa trudne lub niemozliwe. Sherry
Turkle okreslila internet mianem ,, waznego laboratorium spotecznego do ekspe-
rymentowania z konstruowaniem i rekonstrukcjg siebie” — to przestrzen, gdzie
mozemy niejako prototypowaé wtasna osobowos¢ i obserwowac reakcje otocze-
nia (Turkle, 1995: 178).

Z drugiej strony jednak, elastyczna tozsamos¢ cyfrowa rodzi tez wyzwania.
Po pierwsze, moze prowadzi¢ do rozproszenia i fragmentacji poczucia ,,kim je-
stem” — skoro w réznych miejscach i momentach prezentujemy rézne twarze,
trudno o jednolitg, spojng narracj¢ wtasnego ja. Kalinowska-Balcerzak podkre-
sla, ze cecha cyfrowej tozsamosci bywa ,, brak konsekwencji i wyrywkowosé”,
czyli pewna niespojnos¢ wynikajaca z wybidrczego 1 kontekstowego charakteru
naszych dziatan w sieci (Kalinowska-Balcerzak, 2022: 37) Po drugie, manipulo-
wanie tozsamos$ciag moze rodzi¢ kwestie etyczne i zaufania — w srodowisku cyfro-
wym nie zawsze mamy pewnos¢, kto kryje si¢ za danym awatarem czy profilem,
co moze by¢ wykorzystywane w celach dezinformacji lub naduzy¢. Tozsamos$é¢
cyfrowa jako interfejs bywa wigc ,,dwustronna”: umozliwia jednostce wyrazié
siebie 1 wejs¢ w interakcje, ale zarazem stawia pytania o autentycznosc tego wy-
razu i wiarygodnos¢ relacji.

Ponizsza tabela syntetyzuje kluczowe rdznice miedzy tradycyjna tozsamos$cia
analogowg a tozsamoscia cyfrowa w ujeciu komunikacyjnym:
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Tozsamos¢ analogowa (of-

vs. mnogosé

Aspekt ) Tozsamos$¢ cyfrowa (online)
Zazwyczaj jedna spojna Mozliwos¢ posiada-
Jednolitos¢ tozsamos$¢ powigzana nia wielu réwnolegltych

z jednostka (tozsame ,,ja”
w roznych rolach spotecznych)

tozsamosci; ja staje si¢ pltynne
i wielorakie

Silnie osadzona w ciele fi-
zycznym i cechach biolog-

Oderwana od fizycznego ciata;
cechy biologiczne moga by¢ ukr-

i rozpoznanie

Ucielesnienie icznych (pte¢, wiek, wyglad yte lub dowolnie przedstawiane
determinujg interakcje) (np. wybdr awatara dowolnej
plci)
Bogaty kanat: komunikaty Ograniczony kanal: gtéwnie
Sygnaly werbalne + mowa ciata, mimi- | tekst, ewentualnie obraz; brak
komunikacyjne | ka, ton glosu (petny kontekst bezposrednich sygnalow niewer-
interpersonalny) balnych i wokalnych
Tozsamo$¢ jawna — rozpoz- Tozsamo$¢ moze by¢ pseudoni-
nanie osoby nastgpuje przez mowa lub anonimowa; identyfi-
Anonimowos$¢ | bezposrednig obecnos¢, trudna | kacja zalezy od podanych danych

pelna anonimowos¢

(mozliwe zachowanie pelnej
anonimowosci w wielu kontek-
stach)

Kontrola nad
wizerunkiem

Ograniczona kontrola — wiz-
erunek ksztattuje si¢ na biezaco
w interakcji, trudno$¢ w ukry-
ciu informacji o sobie (np.
emocji)

Duza kontrola — uzytkownik
$wiadomie zarzadza informacja
o sobie (selekcja tresci na pro-
filach, kreowanie pozadanego
obrazu siebie, mozliwo$¢ edycji
przed wystaniem komunikatu)

Tabela 1. Poréwnanie cech tozsamo$ci analogowej i cyfrowej jako interfejsow

komunikacji.

Jak wida¢, cyfrowa tozsamos¢ charakteryzuje si¢ wigksza elastycznos$cia
form 1 tresci. Jest to interfejs, ktory uzytkownik moze do pewnego stopnia za-
projektowa¢ — niczym Ul wlasnego ,,ja” — dostosowujac go do wymogdéw danej
platformy czy spotecznosci. Wiagze si¢ to z powstawaniem nowych kompeten-
cji: jednostka staje si¢ operatorem swojego cyfrowego self, musi nauczyc¢ si¢
nim zarzadzaé¢ (np. dobiera¢ co ujawnié, a co ukry¢, jak reagowac na zaczepki
w dyskusji internetowej itp.). Jak ujmuje to Kalinowska-Balcerzak, wspotczesne
praktyki medialne prowadza do swego rodzaju ,, programowania dryfujgcej toz-
samosci” — uzytkownik poprzez codzienne dziatania w sieci ,,pisze kod” wtasne;j
tozsamosci, cho¢ czgsto czyni to intuicyjnie, nie rozumiejac w petni algorytmow
i mechanizméw stojacych za cyfrowymi interakcjami. Innymi stowy, interfejs
tozsamosci dziala na powierzchni przyjaznych uzytkownikowi aplikacji (profil,
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komunikator), podczas gdy zlozone procesy (np. przeptyw danych, personaliza-
cja treSci przez platformy) pozostaja ukryte ,, poza ekranem”. Wymaga to kry-
tycznego podejscia: czy zarzadzamy wlasng tozsamoscia, czy tez w pewnym
stopniu to technologie zarzadzaja nami? W dalszej czesci tekstu powrdécimy do
tego pytania, analizujac wyzwania wielosrodowiskowej egzystencji cyfrowe;j
oraz kwestie kompetencji medialnych.

Wirtualny wizerunek jako ekspresja medialna

Wirtualny wizerunek to sposob, w jaki cyfrowa tozsamos¢ zostaje zaprojek-
towana i odebrana w konkretnej przestrzeni medialnej. O ile tozsamo$¢ cyfrowa
odnosi si¢ do poczucia siebie i ciggtosci istnienia w roznych kontekstach me-
dialnych, o tyle wizerunek dotyczy percepcji zewnetrznej — jest to ,, obraz ” nas
samych wykreowany w medium cyfrowym, bedacy wynikiem $wiadomej auto-
prezentacji oraz interpretacji odbiorcow. Wizerunek wirtualny jest wiec ekspre-
sja medialng w tym sensie, ze stanowi form¢ komunikatu: poprzez nasz profil,
zdjecie, wpis czy avatar przekazujemy innym informacje o tym, kim (rzekomo)
jestesmy. Mozna powiedzieé, ze jest to tez performans — wystawienie swojego ja
na scenie mediow.

Zaroéwno klasyczne teorie socjologiczne, jak i wspoltczesne analizy internetu
wskazujg na performatywny charakter kreowania wizerunku. Erving Goffman
juz w potowie XX wieku opisat interakcje spoteczne jako rodzaj teatru, gdzie
kazdy z nas odgrywa role przed publicznoscig (Goffman, 1959). W epoce cy-
frowej te spostrzezenia nabraly nowego wymiaru: Sheryl Turkle i inni badacze
cyberkultury zaobserwowali, ze w wirtualnej rzeczywistosci ludzie $wiadomie
projektujg swoj obraz, ,, probujgc stworzy¢ konkretng osobg”, czyli kreuja swoja
postaé niczym aktor dopasowujacy kostium i scenariusz!. Kalinowska-Balce-
rzak pisze, ze obecnos¢ jednostki w sieci staje si¢ ,,sztukq, czyli performansem
ja’”. Interfejs tozsamosci cyfrowej mozna rozumie¢ takze jako scene, na ktorej
uzytkownik odgrywa role, podobnie jak w klasycznych analizach Brendy Laurel,
ktora okresla komputer i interfejs jako przestrzen dramatyczng, gdzie cztowiek
i system wchodza w interakcje niczym aktorzy i widownia” (Laurel, 1993: 21).
Profile w mediach spoleczno$ciowych, blogi, kanaty wideo — wszystkie te srod-
ki przekazu to wigc rdézne sceny, na ktorych uzytkownicy inscenizuja (czasami

! Obok klasycznych badan Sherry Turkle (m.in. Life on the Screen. Identity in the Age of the In-
ternet, 1995) na temat autokreacji i eksperymentow z tozsamoscia w przestrzeni cyfrowej, podobne
zagadnienia podejmowali takze Henry Jenkins (m.in. Convergence Culture, 2006) i Brenda Laurel
(Computers as Theatre, 1993). W Polsce refleksj¢ nad kreowaniem tozsamos$ci medialnej 1 per-
formatywnos$cig komunikacji rozwija Ewa Szczgsna (zob. Poetyka mediow. Polisemiotycznosé,
digitalizacja, reklama, 2013) oraz Ryszard W. Kluszczynski (m.in. Spoleczenstwo informacyjne.
Cyberkultura — sztuka multimediow, 2001), ktorzy podkreslaja narracyjny i teatralny charakter au-
toprezentacji w mediach cyfrowych.
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W czasie rzeczywistym — patrz Twitch) wybrane aspekty siebie, liczac na okreslo-
ny odbior. Wirtualny wizerunek jest zatem rezultatem autoprezentacji: zestawu
zabiegdw majacych wywrze¢ na odbiorcach pozadane wrazenie.

Wazng cechg wizerunku w §wiecie cyfrowym jest medialna ekspresyjno$é
— mozliwo$¢ wyrazenia siebie poprzez rozmaite formy multimedialne. Nie ogra-
niczamy si¢ juz tylko do stowa mowionego czy pisanego; uzytkownik ma do
dyspozycji obraz (zdjecia, grafiki, animacje), dzwick, wideo, a nawet elementy
interaktywne. Cyfrowy wizerunek moze obejmowac starannie wybrane fotogra-
fie profilowe, okreslony styl komunikacji (np. mtodziezowy zargon na Twitterze
albo formalny ton na LinkedIn), prezentacj¢ osiagnie¢ (np. cyfrowe portfolio)
czy deklarowane wartosci (np. wpisy pokazujace zaangazowanie spoteczne np.
dotaczona do zdjecia flaga lub symbol). Wszystkie te elementy sktadajg si¢ na
publiczng persong jednostki online. Co istotne, persona ta moze by¢ luzno po-
wigzana z pelnig rzeczywistej osobowosci. Mozna tu bowiem akcentowac jedne
cechy, a pomija¢ inne; podkresla¢ sukcesy, a ukrywaé stabosci; uzywacé filtrow
upigkszajacych zdjecia — stowem, dokonywaé kurateli swojego wizerunku.

Proces ten tratnie opisuje Alina Kalinowska-Balcerzak w kontekscie tzw. tech-
nik siebie. Wskazuje ona, ze cho¢ technologie cyfrowe sa czyms$ nowym, uzyt-
kownicy kontynuuja za ich pomocg odwieczng ludzka praktyke ksztattowania
siebie zgodnie z ideatami i normami kultury. W jej ujeciu uzytkownicy mediow
wykorzystujg zarowno narzedzia cyfrowe, jak i analogowe, by sprawowac pewna
kontrole nad wlasnym wizerunkiem i zachowaniem. Odwotujac si¢ do koncepcji
Michela Foucault (techniki siebie), Kalinowska-Balcerzak pokazuje, ze aplikacje
1 urzadzenia stajg si¢ wspOlczesnymi ,, lustrami” 1 ,, trenerami” naszego zycia:
licza kroki, przypominajg o piciu wody, a takze pozwalaja ,, modyfikowac (do wer-
sji najblizszej biezqcemu ideatowi) wizerunek siebie w sieci”. Ta ostatnia funk-
cja jest szczegdlnie znamienna — wirtualny wizerunek czgsto przedstawia wersje
lepsza, tadniejsza, bardziej interesujacg niz ta, z ktdrg zmagamy si¢ na co dzien.
Poprzez swiadome filtrowanie rzeczywisto$ci pokazywane sa tylko wybrane frag-
menty (tzw. efekt ,,instagramowej rzeczywistosci”). Jak pisze autorka Cyfrowej
Tozsamosci, dzisiejsze technologie self oferuja ,, technologiczny piornik” do ulep-
szania siebie — narzedzia samokontroli i samodoskonalenia (od aplikacji fitness po
mozliwos¢ retuszu zdje¢). W rezultacie wizerunek wirtualny staje si¢ projektem,
nad ktérym aktywnie pracujemy, czasami przez lata, motywowani checig dopa-
sowania si¢ do pozadanego spotecznie wzorca ja (Kalinowska-Balcerzak, 2022).

Wizerunek wirtualny ma zatem charakter intencjonalny — jest komunikatem
zaprojektowanym z mysla o odbiorcy. W przeciwienstwie do tozsamosci (ktorej
do pewnego stopnia doswiadczamy od wewngtrz jako poczucia kontinuum sie-
bie), wizerunek jest tworzony na zewngtrz, na pokaz. Z tego wzgledu bywa okre-
slany mianem ,,marki osobistej” (personal brand) w kontekstach profesjonal-
nych czy ,awataru” w kontekstach fikcyjnych. Barbara Rosenfeld-Kowalska,

2 Zob. (Foucault, 1988: 18-19).
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analizujgc r6éznic¢ migdzy analogowym Ja a cyfrowym Self, zwraca uwage, ze
online konstruujemy swego rodzaju alter ego — cyfrowego sobowtora, ktorego
istnienie moze z jednej strony rozszerza¢ naszg podmiotowos$¢, z drugiej za$ ge-
nerowaé rozszczepienie migdzy zyciem prywatnym a wizerunkiem publicznym
(Rosenfeld-Kowalska, 2014: 229).

Wirtualny wizerunek pemi kilka funkeji komunikacyjnych. Po pierwsze,
jest ekspresja tozsamos$ci — dzigki niemu komunikowana jest przynalezno$ci
(np. poprzez polubienie fanpage’y wyrazane jest zainteresowanie), poglady (po-
sty, komentarze), nastroj (statusy, zdjecia). Po drugie, stuzy zarzgdzaniu wra-
Zeniem (impression management) — uzytkownicy sieci ksztattuja, jak chcg by¢
postrzegani: profesjonalnie, atrakcyjnie, dowcipnie, buntowniczo itd. Po trzecie,
wizerunek bywa narz¢dziem nawigzywania relacji — inni reaguja na wykreowa-
ny wizerunek (np. decyduja si¢ zaobserwowacé profil, skomentowaé post, zapro-
si¢ do znajomych) na podstawie tego, co zostanie im ujawnione. Wreszcie, petni
tez funkcje ochronna: pozwala ukry¢ to, czego uzytkownik nie chce pokazac
(np. anonimowy nick chroni prywatnos¢), badz kreowac¢ fikcyjng persone na po-
trzeby eksperymentu spotecznego czy rozrywki.

Nalezy podkresli¢, ze wizerunek wirtualny nie powstaje w prozni — jest wspol-
tworzony przez odbiorcow. W komunikacji medialnej kazdy akt autoprezentacji
wywotuje reakcje (1ajki, komentarze, udostepnienia, a takze algorytmiczne wzmoc-
nienie badz ukrycie tresci). Tym samym cyfrowy wizerunek podlega sprzezeniu
zwrotnemu: dostosowuje si¢ go poprzez analiz¢ tego, co przynosi aprobate, a co
pozostaje bez echa. Wizerunek jest wigc dynamiczny i relacyjny. Mozna uznac,
ze stanowi on interfejs zwrotny — tak jak odbiorcy uzywaja interfejsow tozsamosci,
by dziata¢ w srodowisku cyfrowym, tak wizerunek jest interfejsem, za posrednic-
twem ktorego srodowisko (inni ludzie, a takze systemy informatyczne) reaguje na
nas. Przyktadowo, algorytmy sieci spoteczno$ciowych profilujg nasz wizerunek na
podstawie aktywnosci — jesli uzytkownik kreuje si¢ na znawce ekologii, zacznie
otrzymywac wiecej tresci i kontaktow z tym zwigzanych, co z kolei moze wzmoc-
ni¢ lub utrwali¢ jego rol¢ ekologa w oczach wiasnych i innych.

Wirtualny wizerunek jako ekspresja medialna ma oczywiscie swoje cienie.
Krytycy wskazuja na problem autentycznos$ci — w pogoni za idealnym obrazem
siebie uzytkownicy nowych mediow mogg zatraci¢ kontakt z realno$cig i popasé
w tzw. cyfrowy narcystyczny performans. Pojawia si¢ tez zjawisko dysonansu:
niekiedy starannie wykreowany wizerunek cyfrowy kloci sie z do§wiadczeniem
»analogowego” otoczenia danej osoby (np. kto§ prezentujacy si¢ online jako ak-
tywny i szczgsliwy w rzeczywisto$ci zmaga si¢ z samotnoscig). Takie rozbiezno-
$ci moga wplywac na zdrowie psychiczne i relacje spoteczne. Ponadto, nadmier-
ne przywigzanie do wizerunku (np. liczby polubien) moze prowadzi¢ do uzalez-
nienia od zewngtrznej walidacji. Niemniej jednak, §wiadome ksztattowanie swo-
jego obrazu w mediach ma tez pozytywy — pozwala na tworcza autoekspresje,
budowanie pozytywnej marki osobistej czy taczenie si¢ z ludzmi o podobnych
zainteresowaniach na niespotykana wczesniej skalg.
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Wielosrodowiskowos¢ cyfrowa — nowy kontekst funkcjonowania

Jednostka funkcjonujgca w epoce cyfrowej zyje jednoczesnie w wielu $ro-
dowiskach komunikacyjnych. Mozna mowi¢ o wielo$rodowiskowosci cyfro-
wej: sklada si¢ na nig rozmaitos¢ platform, aplikacji i przestrzeni wirtualnych,
w ktorych uczestniczymy, a takze przenikanie si¢ §wiata online z rzeczywisto-
$cig offline. Cyfrowa tozsamos$¢ i wizerunek ujawniaja si¢ w odmienny sposob
w zaleznosci od kontekstu srodowiskowego — innych regut gry wymagaja media
spotecznosciowe, innych fora dyskusyjne, a jeszcze innych gry sieciowe czy $ro-
dowiska edukacyjne online.

Powyzej pokazano, ze internet pozwala na rownolegte bycie kims w swiecie
realnym i posiadanie odmiennych tozsamosci w swiecie wirtualnym. Przecigt-
ny uzytkownik moze jednoczes$nie pehic role: pracownika komunikujacego si¢
przez stuzbowy komunikator, rodzica udzielajacego si¢ na Facebooku, anonimo-
wego uczestnika forum tematycznego i np. gracza MMORPG wecielajacego si¢
w fantastycznego bohatera. Kazda z tych rol realizowana jest w innym $rodowi-
sku cyfrowym, ktore narzuca okreslone normy komunikacji i formy wizerunku.
Mozna powiedzie¢, ze tozsamo$¢ cyfrowa rozgatezia si¢ w swoisty ekosystem,
gdzie poszczegblne komponenty sg od siebie odrgbne, ale powigzane (poprzez
wspolnego nosiciela — nas samych).

Siwak opisuje to zjawisko w kategoriach ,,Zycia z wieloma tozsamosciami”
(Siwak, 2001: 249). Zwraca uwage, ze dawniej kazdy z nas mial jedna, spoj-
ng tozsamos$¢ przejawiajaca sie w roznych rolach spotecznych, natomiast dzi$
,,oprocz bycia kims w realnym swiecie mozna w tym samym czasie posiadac ano-
nimowq tozsamosS¢ w sieci, np. na kanatach IRC czy w fantastycznych spotecz-
nosciach”. Co wigcej, w internecie stosunkowo tatwo ,, przywdziac rozne maski”
—np. wystgpowac jako osoba innej plci lub o zupetnie odmiennym charakterze —
podczas gdy offline istnieja obiektywne ograniczenia tej mimikry. W rezultacie
cyberprzestrzen zachgca do gry wieloma tozsamosciami jednocze$nie, co Tur-
kle interpretuje jako wspomniang juz wczesniej sposobnos$¢ do poszerzenia do-
$wiadczen i odkrywania siebie w trybie symulacji (postmodernistycznej zabawy
tozsamosciami).

Wielosrodowiskowos$¢ oznacza jednak nie tylko wielo$¢ rol, ale tez wielos¢
srodowisk medialnych 1 konieczno$¢ nawigowania miedzy nimi. Kazde $rodo-
wisko — czy to Facebook, Instagram, LinkedIn, TikTok, Reddit, YouTube, forum
dyskusyjne, gra online, czy platforma e-learningowa — ma wiasna kultur¢ komu-
nikacyjng, oczekiwania co do zachowania uzytkownikow i mechanizmy ksztatto-
wania tozsamosci. Przyktadowo, na LinkedIn dominuje wizerunek profesjonalny,
na TikToku — kreatywno-rozrywkowy, na forach anonimowych — luzny i czesto
konfrontacyjny. Uzytkownik, ktory uczestniczy w wielu z tych przestrzeni, musi
dostosowaé swoj interfejs tozsamosci i wizerunku do kazdego z nich. Mozna
to poréwna¢ do osoby wielojezycznej przelaczajacej jezyki w zaleznosci od roz-
moéwcy: tu przelaczamy kody tozsamosciowe — inne ,,ja” pokazujemy na portalu
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zawodowym, inne w komentarzach pod artykutem, a jeszcze inne w prywatnej roz-
mowie na komunikatorze. Ta ciggla translacja wymaga pewnej kompetencji i $wia-

domosci.

Ponizsza tabela ilustruje zréznicowanie sposobu prezentacji tozsamosci i wi-
zerunku w wybranych srodowiskach cyfrowych:

. Charakter Cechy wirtualnego wiz- | Gléwny cel komuni-
Rodzaj . . . .
. . tozsamosci (typ erunku (autoprezen- kacji/
Srodowiska T
konta) tacji) przyklady

Sieé¢ Tozsamo$¢ realna, Wizerunek towarzysko- | Utrzymywanie re-
spoleczno$ciowa | pot-prywatna (profil | spoteczny: uka- lacji ze znajomymi
ogélna z imieniem i naz- zuje codzienne zycie, i rodzing, dzielenie
(np. Facebook) | wiskiem, potaczony | poglady, zdjecia si¢ aktualno$ciami

z istniejgcymi znajo-
mymi)

rodzinne lub hobby.
Zwykle kreowany tak,
by pokazac ,,pozyty-
wny” obraz (sukcesy,
mite chwile) — pewna
idealizacja zycia codzi-
ennego.

z zycia, budowanie
spotecznej akceptacji
(lajki, komentarze).

Sie¢ zawodowa
(np. LinkedIn)

Tozsamos¢ realna,
profesjonalna (pro-
fil CV: pelne imig
1 nazwisko, historia

Wizerunek profesjona-
Iny: podkresla kom-
petencje, osiggniecia,
kwalifikacje. Zdjecie

Networking, rozwdj
kariery, poszuki-

wanie pracy lub pra-
cownikow, dzielenie

zatrudnienia) formalne, komunikaty sie wiedzg branzowa.
utrzymane w tonie Komunikacja zgodna
branzowym. Auto- z etykieta biznesowa.
prezentacja nastawiona
na budowanie autory-
tetu 1 wiarygodnosci
zawodowe;j.
Forum / Tozsamo$¢ Wizerunek ukryty za Wymiana opinii,
platforma pseudonimowa lub | pseudonimem: ekspresja | dyskusje tematy-
anonimowa anonimowa (nick mys$li czgsto bardziej czne, czgsto kon-
(np. Reddit, niezdradzajacy swobodna lub kontrow- | frontacja pogladéw.
imageboard) danych osobowych, | ersyjna, bez zwiazku Uzytkownicy cenig
czgsto zmienny lub | z realng tozsamoscia. wolnos¢ stowa
jednorazowy) Brak trwatlych ele- 1 anonimowos¢; styl

mentow wizerunkowych
poza stylem wypow-
iedzi. Mozliwe eks-
tremalne ,,maski” (np.
trolling) z minimalnymi
konsekwencjami dla
reputacji offline.

komunikacji bywa
mniej formalny, cza-
sem agresywniejszy
(brak sankcji
spotecznych znanych
z offline).
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Gry online / Tozsamo$¢ fikcyjna | Wizerunek immersyjny: | Rozrywka,
metawersum (avatar w §wiecie gracz odgrywa role doswiadczenie przy-
(np. MMORPG | gry, czesto wykr- postaci, ktorej wyglad gody, escapizm.
typu World of eowana posta¢ z fan- | i cechy sam zdefiniowal. | Komunikacja
Warcraft, tastycznymi atry- Moze to by¢ zupetnie W grze nastawiona
platformy VR) | butami, pseudonim | odmienny wizerunek od | na wspotprace lub
W grze) realnego (np. elf, kosmi- | rywalizacj¢ w ramach
ta, postac historyczna). | fikcyjnego §wiata.
Wizerunek shuzy fabule | Relacje spoteczne
i interakcji z innymi dotycza gtownie
postaciami; wazna jest | kontekstu gry (np.
spdjnos¢ z konwencja wspolgracze znaja
gry (np. heroiczny, nas tylko jako
komiczny). posta¢ z okreslonym
pseudonimem
i umiejetnosciami).

Tabela 2. Przyktadowe srodowiska cyfrowe a charakter tozsamosci i wizerunku
uzytkownika.

Jak wynika z powyzszych przyktadow, wielosrodowiskowos¢ cyfrowa wyma-
ga od jednostki swoistej wielokompetencyjnosci komunikacyjnej. Uzytkow-
nik musi orientowac si¢ w normach panujacych w danym srodowisku i potrafi¢
dostosowa¢ do nich zarowno przekaz, jak i swoj wizerunek. Monika Wojtko-
wiak w pracy ,, Mlodziez w infosferze” (Wojtkowiak, 2024: 77) podkresla, ze
wspolczesna mlodziez wzrasta w rzeczywistosci informacyjnej o niespotykane;j
zlozonosci — ich $wiat to nie tylko szkota i dom, ale takze réwnolegla infosfera
online, pelna bodzcéw, danych i interakcji. Lukasz Tomczyk zauwaza zas, ze
brak odpowiednio rozwinigtych kompetencji komunikacyjnych i informacyjnych
w takim §rodowisku moze prowadzi¢ do wykluczenia cyfrowego, izolacji spo-
lecznej, podatnosci na dezinformacje oraz podejmowania blednych decyzji
(Tomcezyk, 2024: 149). Innymi stowy, aby sprawnie i bezpiecznie funkcjonowaé
w wielosrodowiskowym $wiecie cyfrowym, jednostka potrzebuje nowych umie-
jetnosci: krytycznego myslenia, filtrowania informacji (redukcji szumu informa-
cyjnego), umiejetnosci zarzadzania wtasnym czasem i uwaga w obliczu ciaglych
powiadomien, a takze §wiadomosci prywatnosci i zasad bezpieczenstwa.

Wielosrodowiskowos¢ cyfrowa ma rowniez wymiar przestrzenno-czaso-
wy. Granice miedzy tym, co online i offline, ulegaja zatarciu. Coraz czgsciej
, wirtualna rzeczywistoS¢ wkrada sie w nasze realne zZycie”, a realne 1 wirtual-
ne ,, naprzemiennie okresla nasze istnienie”. Wspotczesny swiat jest komunika-
cyjng przestrzenig hybrydowa — istnieje rownolegle w rzeczywistosci cyfrowej
i analogowej, a ta druga staje si¢ nieraz atrakcyjng ucieczkg przed nadmiarem
technologii. Innymi stowy, zyjac w ciagltej obecnosci online, odczuwamy czasem
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potrzebe ,,wylogowania si¢” i powrotu do bezposrednich doswiadczen zmysto-
wych. Wielosrodowiskowo$¢ cyfrowa tworzy nowy kontekst dla tozsamogci
i wizerunku: nasze ja jest rozproszone w sieci powigzanych ze sobg, lecz od-
miennych §wiatow. Ten stan rzeczy oferuje ogromne mozliwosci (tatwos¢ komu-
nikacji globalnej, udziat w roznych wspdlnotach, kreatywna samorealizacja), ale
i niesie ryzyka (fragmentacja tozsamosci, przecigzenie informacjami, zatracenie
prywatnosci). Dlatego tak wazne jest podejscie krytyczne i refleksyjne do wia-
snej aktywnosci cyfrowe;.

Podsumowanie

Cyfrowa tozsamos¢ 1 wirtualny wizerunek wytaniajg si¢ z naszych rozwazan
jako kluczowe kategorie do zrozumienia kondycji cztowieka w erze nowych me-
diéw. Pelnig one role funkcjonalnych interfejséw komunikacyjnych — faczni-
koéw miedzy jednostkg a cyfrowym ekosystemem spotecznym. To poprzez nie
definiujemy siebie online, nawigzujemy relacje i wptywamy na otoczenie. Toz-
samos$¢ cyfrowa okazala si¢ procesem dynamicznym i wielowymiarowym, ktory
przestaje by¢ ograniczony zasadg ,,jedna osoba — jedna tozsamo$¢” obowigzuja-
ca w $wiecie offline. Zyskata cechy interfejsu: jest konstruowana z elementow
danych, profili i narracji, podatna na zmiany i kontekstualna. Wirtualny wize-
runek z kolei jawi si¢ jako swiadoma ekspresja medialna tego cyfrowego self —
swoista inscenizacja wtasnego ja przed publicznoscia sieci. Wizerunek ten bywa
kreowany z intencjg wywotania okreslonego wrazenia, co podkresla jego perfor-
matywno$¢, ale zarazem jest ksztaltowany wspolnie z odbiorcami i algorytmami
platform.

Wprowadzony w artykule autorski aparat pojgciowy — traktujacy tozsamos¢
jako interfejs, wizerunek jako ekspresje, a kontekst jako wielo§rodowisko-
wos¢ — pozwolil spojrze¢ calo$ciowo na mechanizmy komunikacji cyfrowe;j.
Uzycie metafory interfejsu uwidocznilo nam, ze tozsamos$¢/wizerunek nie jest
rzeczg zewngtrzng czy statycznym profilem, lecz aktywng warstwa posredni-
czaca, ktorg uzytkownik postuguje si¢ niczym narzedziem, a ktora jednoczesnie
ksztattuje jego doswiadczenie. Koncepcja wielosrodowiskowosci cyfrowej pod-
kreslita, ze funkcjonujemy naraz w wielu przestrzeniach komunikacyjnych — co
stanowi nowo$¢ w porownaniu z erg analogowa, gdzie konteksty byly bardziej
odseparowane. To rodzi potrzebe integracji tych doswiadczen i zarzadzania swo-
ja obecnoscia w sposob strategiczny i etyczny.

Podsumowujac, cyfrowa tozsamos¢ i wirtualny wizerunek to pojecia opi-
sujace nowa rzeczywistos¢ komunikacyjna, w ktorej czlowiek i technologia
splatajq si¢ nierozerwalnie. Jak wykazano, sg one funkcjonalnymi interfejsami
— narzedziami i Srodowiskami zarazem — ktére wymagaja od nas kompetencji,
samoswiadomosci 1 etyki, by mogly spelnia¢ pozytywna rolg¢. Wyniki badan
przeprowadzonych przez Kalinowska-Balcerzak sugerujg, ze cho¢ zmienity si¢
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formy, nie zmienita si¢ istota ludzkiego dazenia do zrozumienia siebie i bycia
zrozumianym przez innych (Kalinowska-Balcerzak, 2022: 159-275). Cyfrowa
tozsamosc¢ jest po prostu kolejnym etapem odwiecznego procesu budowania sie-
bie poprzez narzedzia dostgpne w danej epoce — od autobiografii pisanych pio-
rem, przez fotografie, po profile na Facebooku. Roznica tkwi w skali (zasigg glo-
balny, nieustanna obecnos¢) i szybkoSci (to, co dawniej ksztattowato si¢ latami,
dzi§ moze zmienic¢ si¢ w viralu w ciggu dni).
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