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Obcy jest nam potrzebny bysmy zobaczyli to,
co jest poza kategoriq nas,

Obcy musi wyjs¢ poza kategorie obcego,
jesli chcemy wejs¢ z nim w interakcje'.

NOWY/OBCY W SZKOLE - JAKI OBRAZ UCZNIA
CUDZOZIEMSKIEGO PRZEDSTAWIAJA NAUCZYCIELE SZKOL
PODSTAWOWYCH (WNIOSKI Z BADANIA ANKIETOWEGO)

New/foreigner at school — the linguistic image of a foreign student
in a Polish primary school from the teachers’ perspective
(based in online surveys)

Abstract: This article is a development of a paper delivered during the Forum Mtodych Badaczy Jgzyka
Regionu (Forum for Young Language Researchers of the Region) organized on 3 March 2022 by the
Studenckie Dialektologiczne Koto Naukowe (Students’ Dialectology Study Group) that took place at the
Faculty of Polish and Classical Philology of Adam Mickiewicz University in Poznan. The aim of this text is
to show how primary school teachers perceive foreign students in Polish primary schools. The overriding
issue is the teachers’ opinions on the communication barrier and if the perceived difficulties spearhead
measures to minimize the difficulties by, among other things, enhancing (glotto)didactic competences. The
considerations are based on the findings of a survey conducted by the author in 2021 as part of her bachelor’s
thesis. The analysis and interpretation include statements of teachers of the second stage of education. With
the help of tools developed within the framework of cognitive methodology (linguistic worldview), profiles
of foreign students have been identified. The material shows how teachers perceive and value foreign
learners and which teaching aids they can use while educating this group of pupils.

Keywords: glottodidactics, a foreign student, teaching Polish as a foreign language, the linguistic
image of the world.
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Nowy/obcy w szkole

Obecno$¢, nauka, nauczanie, odmiennos$¢ 1 funkcjonowanie ucznia cudzoziemskie-
go w polskiej szkole to tematy pojawiajace si¢ od dekad w licznych dyskusjach na te-
mat ksztatcenia. Programy, opracowania, podrgczniki, metodologia pracy nauczyciela
stanowig obszary stale opracowywane i ulepszane. Nie ma w tym nic dziwnego, gdyz
jak pokazuja statystki — uczniéw przyjezdzajacych do Polski z réznych krajow jest
coraz wiecej?, a obecnie liczby te rosng w zatrwazajagcym tempie, ktore jest efektem
wspotczesnej sytuacji spoteczno-politycznej®. Mimo to uczen obcokrajowiec swoim
dotaczeniem do zespotu klasowego czgsto staje sie (zwlaszcza dla poczatkujacych na-
uczycieli) nie lada wyzwaniem*. Stwierdzenie to nie oddaje jednak w pehi trudnosci,
ktére moze napotkac i napotyka w pracy z uczniem obcoj¢zycznym nie tylko polonista.

Jakie zatem wyzwania czekaja nauczyciela podczas spotkania z uczniem cudzo-
ziemskim? Osoby znajace sytuacj¢ szkolnej edukacji w Polsce mogg to pytanie uszcze-
gotawiac, dodajac kolejne kwestie dotyczace tego, jak do takiego spotkania przygoto-
wani sg nauczyciele, czy maja oni zapewnione materiaty dydaktyczne przystosowane
do nauczania ucznia cudzoziemskiego, ale tez — czy otrzymuja wsparcie w swoich
dziataniach i jak ono wyglada. Pytania te moga obejmowac takze ucznia, trudnos$ci
w kontakcie (komunikacji) z nim, jego funkcjonowanie w szkole i zespole klasowym —
zarowno pod katem psychologiczno-spotecznym, jak i edukacyjnym. Warto tez zasta-
nowi¢ si¢ nad tym, jak dziata system o$wiaty w zakresie wspierania ucznia cudzoziem-
skiego 1 nauczyciela w rzeczywistos$ci szkolne;.

Pojawiajacych si¢ pytan jest wiele, a wskazane tu kwestie nie wyczerpuja z pewnoscia
obserwowanych problemow. Pozwalajg jednak przyblizy¢ obraz ucznia z do§wiadcze-
niem migracji nie tylko w kontekscie jego aktywnosci lekcyjnej. Przywotane pytania sta-
ly si¢ kanwa do opracowania badania ankietowego, a prezentowany artykul przedstawia
spostrzezenia i wnioski z przeprowadzonego badania, ktérego adresatami byli nauczycie-
le. Podkresli¢ zatem nalezy, ze ukazane analizy i konluzje akcentujg perspektywe jednej
grupy wchodzacej w sktad srodowiska szkolnego — nauczycieli. Przyjrzenie si¢ wypo-
wiedziom tej grupy zawodowej pozwoli wskaza¢ miejsca wymagajace wsparcia, a tym
samym moze stanowi¢ podstawe do wypracowania rozwigzan i wprowadzanie zmian do
przestrzeni edukacyjnej. Badanie ankietowe prowadzone byto w okresie od 15 stycznia
do 31 marca 2021 roku w internecie (za posrednictwem platformy LimeSurvey?).

2 Przekona¢ sie, o tym mozna, wykorzystujac na przyklad wykres opracowany przez NIK na
podstawie bazy danych SIO MEN: https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/ksztalcenie-dzieci-cudzoziemcow-
i-powracajacych-do-kraju.html czy tez przegladajac i poroéwnujac statystki na stronie: https://migracje.
gov.pl. Oba zrodla pozwalajg zaobserwowac staly wzrost migracji do Polski, dotyczy to takze naptywu
uczniow cudzoziemskich (dostep: 7.10.2022).

3 Niniejszy artykut jest rozwinigciem referatu wygloszonego kilkanascie dni po Inwazji Rosji na
Ukraing, ktdra rozpoczela si¢ 24 lutego 2022 roku. Byt to czas wzmozonego naptywu do Polski ludnosci
zza wschodniej granicy naszego kraju.

4 Potwierdzaja to wpisy i zapytania nauczycieli, ktore pojawiaja si¢ na portalach spoteczno$ciowych,
np. w grupie Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego dzialajacej na Facebooku.

5> LimeSurvey — to darmowa, opublikowana w wolnym dostepie strona do tworzenia badan ankieto-
wych. Serwis umozliwia tworzenie, gromadzenie i analiz¢ danych. Serwis LimeSurvey dostgpny jest
w internecie pod adresem: https://www.limesurvey.org.
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Badanie ankietowe — forma i struktura

Ankieta sktadata si¢ z 28 pytan, ktére mozna podzieli¢ na trzy podgrupy: metrycz-
ke zbierajaca informacje o nauczycielu, pytania dotyczace ucznia, a nastepnie pytania
odnoszace si¢ do nauczyciela i jego doswiadczen dydaktycznych. Catos¢ zostala prze-
mys$lana tak, by osoba wypehiajaca nie mogla wraca¢ do uzupehianych juz wczesniej
kwestii. Kazde kolejne zagadnienie miato na celu uzyskanie bardziej szczegdtowej
odpowiedzi. I tak na przyktad pytanie o rozumienie przez ucznia sytuacji charaktery-
stycznych dla polskiej kultury i tradycji czy trudnosci w przekazywaniu cudzoziemcom
tresci przedmiotowych zadane zostato dopiero po elementach dotyczacych dostrzega-
nych przez nauczyciela trudno$ci w funkcjonowaniu ucznia w szkole i klasie. Rowniez
pojecia takie jak: glottodydaktyka i zajecia z nauczania jezyka polskiego jako obcego
nie pojawiaja si¢ w pierwszych czesciach ankiety, a dopiero od 24. pytania®. W badaniu
ankietowym pojawily si¢ rd6zne typy pytan, w tym pytania: z rozwijang listg, wyboru,
pytania wymagajace krotkiej odpowiedzi czy pytania otwarte.

Charakterystyka grupy badawczej

Grupe badawczg stanowito 36 nauczycieli pracujgcych na co dzien z uczniami cu-
dzoziemskimi uczacymi si¢ w klasach IV-VIII. Ankietowani mieli od 22 do 60 lat,
wsrdd nich zdecydowana przewage (88,6%) stanowily kobiety. Wigkszos$¢ to osoby
z wojewddztwa wielkopolskiego (64%), lubuskiego (30%) oraz pojedyncze odpowie-
dzi na pytania ankietowe sptyngly z zachodniopomorskiego, pomorskiego i mazo-
wieckiego. Byli to stazysci (13,64%), nauczyciele kontraktowi (13,64%), mianowani
(15,91%), jak i dyplomowani (52,27%) w znacznej wigkszo$ci postugujacy sie tytutem
magistra (81,82%). Ponad potowa ankietowanych pracowata z uczniami cudzoziem-
skimi krocej niz 5 lat (68,19%), co mozemy uzna¢ za stosunkowo krotki okres. Co
wiecej — dla 6 0sob to zupelie nowe doswiadczenie, gdyz pracuja z obcokrajowcami
krocej niz rok (13,64%).

Ankietowani nauczyciele prowadzili w szkole rézne zajgcia przedmiotowe. Naj-
wigcej odpowiedzi dotyczyto nauczania jezyka polskiego — 17 (47,2%). Wsrod wy-
mienianych zaje¢ byly rowniez (w kolejnosci od najczesciej do najrzadziej wymie-
nianych): jezyk angielski, zajecia wyrownawcze, jezyk polski jako obcy, matematyka,
wychowanie fizyczne, historia, edukacja dla bezpieczenstwa, wiedza o spoteczenstwie,
fizyka, chemia, biologia, geografia, przyroda, plastyka, technika, zajecia Swietlicowe,
godzina wychowawcza, edukacja wielokulturowa, zajecia logopedyczne. Odpowiedzi
na temat prowadzonych zaje¢ pokazuja pewna zalezno$¢ — zainteresowanie sytuacja
uczniow cudzoziemskich czeg$ciej wykazali nauczyciele przedmiotow humanistycz-
nych i jezykowych, niz $cistych i artystycznych.

° Niniejszy artykul zawiera czg§¢ odpowiedzi z badania ankietowego. Cato$ciowy oglad autorka
przestawita w pracy licencjackiej Jezykowy obraz ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole i autowizeru-
nek jego nauczyciela (na podstawie badan ankietowych), napisanej pod kierunkiem dr hab. prof. UAM
Marty Wrzes$niewskiej-Pietrzak, data obrony 27.09.2021 roku.
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Warto dodag, ze jedynie trzy osoby zadeklarowaty ukonczenie studioéw podyplomo-
wych z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego, a 5 0sob odpowiedziato, iz
uczestniczyto w kursach takich jak: ,,Podstawy nauczania jezyka polskiego jako drugie-
go/obcego”, czy ,kursy organizowane przez Studium Prawa Europejskiego — online”.

Juz tych kilka informacji o dydaktykach pokazuje, ze niewiele os6b ma do§wiad-
czenie w pracy z uczniem cudzoziemkim dhuzsze niz 5 lat, a jeszcze mniej 0so6b (okoto
22% respondentéw) ma kompetencje przygotowujace do pracy z uczniami obcokra-
jowcami.

Uczen cudzoziemski w szkole i zespole klasowym — okiem nauczyciela

Jak zatem funkcjonuje uczen obcojezyczny w polskich placoéwkach szkolnych? Co
w tym funkcjonowaniu dostrzega nauczyciel? Wypowiedzi ankietowe uzyskane gtow-
nie w ramach pytan odwolujacych si¢ do ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole
pozwolity wskaza¢ pig¢ glownych profili w obrazie ucznia, ktdére wytaniajg si¢ zza
nauczycielskich odpowiedzi.

1. Uczen wyobcowany, majacy trudnosci z adaptacja i integracja

ze swojq klasg

Odpowiedzi pozwalajace wyodrebni¢ ten profil ucznia wskazywatly nastgpujace
trudnos$ci i wyzwania, ktore obserwowali nauczyciele: brak kontaktu z rowiesnikami,
odtracenie ucznia cudzoziemskiego przez rowiesnikoéw, niecheé do nawiagzywania kon-
taktow kolezenskich, trudnosci w adaptacji zwlaszcza w grupach mieszanych, poczat-
kowy okres niepewnos$ci zwigzany z zachowaniem si¢ ucznia w zespole klasowym,
rotacja ucznidow w zespotach klasowych. Na trudno$ci zwigzane z wyobcowaniem
ucznia zwrocito uwage 19% badanych. Tu szczeg6lnie interesujacy wydaje si¢ fakt, iz
W opinii nauczyciela to uczen cudzoziemski ,,izoluje” si¢, a nie jest izolowany przez
klasg, dostrzega on zatem trudno$ci adaptacyjne nawet w przypadku zespotu klasowe-
g0, ktory otwarty jest na przyjgcie nowego ucznia.

2. Uczen cudzoziemski — obcy kulturowo

Nauczyciele zwrocili uwage na zainteresowanie, ktore w niektorych grupach
budzi uczen — obcokrajowiec, dwie osoby wskazaty na ,,efekt nowosci”, ktory uwi-
dacznia si¢ licznymi pytaniami o réznice kulturowe czy znajomo$¢ innego alfabetu.
Ta ciekawo$¢ ze strony uczniow polskich dostrzezona przez nauczycieli pokazuje,
Ze nowy uczen jest przez rowiesnikow postrzegany jako kto$ inny, obcy, a jedno-
czesnie ciekawy’. Uczniowie cudzoziemscy pochodza z roznych krajow, dlatego nie
jest zaskoczeniem, ze na kwestie réznic kulturowych uwage zwrécito 9% ankieto-

7 Wedtug Urszuli Zydek-Bednarczuk Obcy zawsze kojarzy si¢ z niechecia, ale i zagadka, Inny z ko-
lei z zaciekawieniem i tolerancja, a ambiwalencja Obcego w procesie komunikowania si¢ oscyluje migdzy
zachowaniem dystansu a przyblizeniem. W humanistyce oprocz kategorii Obcego pojawi si¢ kategoria
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wanych. Wérdd wyzwan wymieniali oni: nierozumienie zwyczajow, nieumiejetnosé
dostawania si¢ do sytuacji, inng kulturg i religi¢ uczniow. Wskazywane przez respo-
nentdw wyzwania to przyktady, ktére nierzadko moga budowa¢ dodatkowe bariery
psychologiczne, wpisujace si¢ w odczuwany przez uczestnikow komunikacji szok
kulturowy.

3. Obcokrajowiec — wzorowy uczen (czyli réznice miedzy uczniem

cudzoziemskim a polskim)

Zdaniem 42% dydaktykéw nie ma widocznych roéznic pomiedzy uczniami. Wigk-
szo$¢ respondentdw docenia trud, motywacj¢ 1 checi uczniowskie, ktore dostrzegaja
w dziataniach cudzoziemcéw, wykazujac tym samym, ze postrzeganie ucznia obco-
krajowca w polskich szkotach jest raczej bardzo pozytywne. Respondenci zauwazali
tez to, ze uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym sa nierzadko ambitniejsi niz ich
polscy rowiesnicy. Jedna z nauczycielek napisata:

Uczniowie cudzoziemcy sg bardziej zaangazowani w lekcje. Chetniej rozmawiaja (jesli ucza
si¢ w polskiej szkole od dawna) i lubig si¢ dzieli¢ swoja wiedza. Réznicg wida¢ rowniez w sto-
sunku do szkoty — sa oni grzeczniejsi wobec nauczycieli, pilnuja kwestii zwigzanych np. z ga-
lowym strojem. Pilnuja terminowos$ci wykonywania zadan, w razie nieobecnosci poprawiaja
sprawdziany w terminie, sg tez zainteresowani bardziej zajeciami dodatkowymi.

Wyraznie jest w tym profilu dodatnie nacechowanie aksjologiczne ucznia cudzo-
ziemskiego, ktory na tle polskojezycznych réwiesnikow wyrdznia si¢ wzorowym sto-
sunkiem do nauki i szkolnych obowigzkdow.

4. Uczen cudzoziemski jako osoba wymagajaca opracowania

dodatkowych materialéw

W sytuacji obecnych wyzwan warto szczegolnie zwrdoci¢ uwage na materiaty edu-
kacyjne, ktore do dyspozycji majg nauczyciele w polskiej szkole, albo raczej na ich
brak czy tez niedostosowanie do potrzeb i mozliwosci komunikacyjnych uczniow cu-
dzoziemskich. To bez watpienia wazny element pracy, ktory ma znaczacy wptyw na
wyniki osiggane przez cudzoziemcow, dlatego zdecydowatam sie cze$¢ te nieco roz-
wingé.

Analiza wypowiedzi nauczycielskich pokazuje, Ze sg oni $wiadomi trudno$ci zwia-
zanych z wypracowaniem materialow dydaktycznych odpowiadajacych licznym po-
trzebom zwigzanym z nizszg kompetencja komunikacyjng ucznia obcojezycznego.
Zauwazajg oni bardzo czgsto niedobor materiatow przydatnych do pracy z tg grupa.
Uczen cudzoziemski w $wietle podejmowanego przez nauczycieli trudu jawi si¢ jako
swego rodzaju wyzwanie dydaktyczne, cho¢ nie wszyscy respondenci zdaja sobie
z tego faktu sprawe. Swiadomo$é potrzeb komunikacyjnych ucznia cudzoziemskiego

Innego. Z kolei z punktu widzenia glottodydaktyki zdaniem Zydek-Bednarczuk mozemy traktowaé te
pojecia synonimicznie (2015: 19).
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jest niezbedna, by wlasciwie dostosowaé zadania i karty pracy do mozliwosci jezyko-
wych i poznawczych ucznia.

W tym miejscu warto jednak podkresli¢, Zze respondenci wiedza, jak materialy te
powinny wygladac i jak je dostosowac®, wyzwaniem zatem jest naktad czasu, ktory
muszg poswigcic, by te pomoce dydaktyczne przygotowac.

Pedagodzy szukajg réznych sposobow, by sprosta¢ wyzwaniu, jakim czgsto staje
si¢ nauczanie cudzoziemcow, a gdy dostepne materiaty okazujg si¢ niewystarczajace,
podejmuja si¢ przygotowania wiasnych. Bez wzgledu na typ nauczanego przedmiotu,
ankietowani wskazujg na brak materialéw dydaktycznych utatwiajacych, wspiera-
jacych 1 usprawniajacych prace z uczniem cudzoziemskim. Czg¢$¢ oczywiscie wy-
mienia pojedyncze wykorzystywane podrgczniki, a niektorzy pisza o zapewnionym
dostepnie do platform edukacyjnych oraz o kursach online, czasem wskazuja takze
na wazng dla nich obecnos¢ nauczycieli wspomagajacych i ttumacza. Najwazniejszg
jednostka jest bowiem uczen, ktory moze poczué si¢ zaopiekowany, a nie pominicty
w systemie. Uczen bowiem bez pomocy, dodatkowych materiatéw i dostosowania
sytuacji edukacyjnej do jego umiejetnosci i mozliwosci poczuje si¢ zignorowany,
pomini¢ty, mniej wazny. Uzna, ze jego trudnos$ci i sytuacja nie sg dla pedagoga istot-
ne, ze w nikim nie ma wsparcia. Dostajac przeznaczone i przygotowane dla siebie
materiaty, poczuje si¢ zauwazony i zaopiekowany. Utatwi mu to nie tylko zdobycie
kompetencji jezykowych, ale tez adaptacj¢ w nowej szkole, pomoze w przetamaniu
barier, wyro6wna szanse.

5. Uczen cudzoziemcki — obcy komunikacyjnie

Profil ten, mimo ze wskazany jest jako ostatni, byt w zebranym materiale najbar-
dziej widoczny. Prawie 70% respondentéw zwrocito szczegdlng uwage na istotng w re-
lacji z uczniami barier¢ komunikacyjng, ktora byta najsilniej zarysowanym sposobem
obrazowania ucznia cudzoziemskiego.

Opisujac swoje spostrzezenia zwigzane z jezykowym funkcjonowaniem ucznia ob-
cokrajowca, nauczyciele wymieniali nastepujace trudnos$ci 1 ich konsekwencje, ktore
wedhug nich stanowia cechy wyrézniajace ucznia cudzoziemskiego:

— nieznajomos¢ 1 nierozumienie jezyka polskiego,

— wspomaganie si¢ ojczystym jezykiem,

— wolniejsze tempo czytania, zwlaszcza dlugich tekstow i ksiazek,

— nierozumienie pytan i polecen,

— nierozumienie wyrazdw, zwlaszcza pojeé przedmiotowych np. biologicznych,

— pytanie o znaczenie niektorych stow,

— nieche¢ do wypowiadania si¢ na lekcji,

— inne tempo realizacji programu nauczania,

— nierozumienie terminologii,

§ W tym miejscu wskaza¢ mozna, ze w udzielanych odpowiedziach nauczyciele wymieniali: jezyko-
we dostosowywanie polecen, korzystanie z metod graficznego obrazowania znaczenia wyrazow, korzysta-
nie z jezyka obcego, przygotowanie krotkich i dostgpnych jezykowo notatek syntetyzujacych podang na
lekcji wiedze, zmiana form i sposobow oceniania.
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— faworyzowanie kontaktéw z uczniami swojej narodowosci,

— nierozumienie funkcjonowania przypadkéw, mimo prawidlowego, intuicyjnego
ich uzywania,

— problem z ,,typowymi” zadaniami gramatycznymi, ktore sa od nich wymagane.

W wigkszos$ci odpowiedzi respondentéw zawieraty opisy sytuacji komunikacyjne;j,
ktora w sposob zdecydowany odroznia funkcjonowanie ucznia cudzoziemskiego od
ucznidow polskojezycznych. Szczegdlnie zwraca uwage sposob prezentowania dostrze-
ganych trudno$ci w obrazie ucznia cudzoziemskiego — wiekszo$¢ z nich opisywana
jest za pomoca leksykalnego wskazywania na brak (stosowanie zaprzeczenia w postaci
prefiksu nie-, a takze modulantu waloryzujacego przeczacego), na przyktad:

—,,Czgsto mowi, ze zadane ksigzki/teksty [sa] dlugie i nie zdazy przeczyta¢ w terminie”

— ,,uczniowie maja problem z méwieniem w jezyku polskim — zwlaszcza uczniowie klasy 1V,
nie potrafig si¢ dostosowac (czasami problemy wychowawcze)”,

— ,,Niektorzy uczniowie nie rozumieja jezyka polskiego, a nie na kazdej lekcji jest nauczyciel
wspomagajacy”’.

Mozna zatem zauwazy¢, ze uczen cudzoziemski jest postrzegany niejako w porow-
naniu do ucznia ,,typowego”, spodziewanego w edukacji szkolnej, w ktorej edukacja
odbywa si¢ w jezyku polskim. Uczen cudzoziemski nie spetnia zatem ,,norm” i z tego
powodu jego obraz budowany jest za pomocg wskazywania niedostatkow, brakow,
odchylen od normy, ktora respondenci wiaza z typowym uczniem polskojezycznym.
Moze to wynika¢ nie tylko z liczebnej mniejszosci uczniéw cudzoziemskich w pla-
cowee, lecz takze ze zdecydowanie wigkszych wymagan stojacych przed nauczycie-
lem. To on w swej grupie klasowej ma ucznia, dla ktoérego polszczyzna jest jezykiem
obcym lub drugim. Podkresli¢ jednak trzeba, ze dostrzegane przez nauczycieli braki
moga wynikaé¢ z przyjmowanej postawy sprawdzania posiadanej przez ucznia wiedzy,
wyksztatconych kompetencji, ktore stanowig sktadowg procesu oceniania — jednego
z istotniejszych, mocno akcentowanych elementow procesu edukacji.

Piszac o trudnosciach komunikacyjnych, jakie maja uczniowie, nauczyciele wy-
mieniajg gtownie braki, ktore dostrzegaja: ,,nie rozumieja wielu polskich stow”, ,,maja
problem z ,typowymi” zadaniami gramatycznymi”, ,,problemy jezykowe, problemy
z aklimatyzacja”, ,,niech¢¢ do wypowiadania si¢ na lekcji”, ,,nierozumienie zwycza-
jow”, a wigkszo$¢ z nich wskazywana jest za pomocg przeczen (gtownie formantu
przeczacego nie- lub modulantu waloryzujacego przeczacego). Tym samym wypowie-
dzi te pokazuja dychotomiczny obraz $wiata, w ktorym po jednej stronie sg oczekiwa-
nia nauczyciela, a po drugiej niemogacy im sprosta¢ uczen-cudzoziemiec. W odpowie-
dziach na pytanie o dostrzegane trudnos$ci z przekazywaniem i wyjasnianiem uczniowi
obcokrajowcowi wiedzy przedmiotowe]j czgsto pojawia si¢ nierozumienie i problem
z opanowaniem przez ucznia terminologii przedmiotowej (termindéw z jezyka polskie-
go, przedmiotoéw Scistych czy historii): ,,wszyscy nauczyciele pracujacy z uczniem cu-
dzoziemkim majg ten sam problem, mam na mysli stownictwo fachowe, zwroty uzy-
wane w danym przedmiocie, szczegélnie w klasach gdzie wchodza przedmioty $ciste,
nie mowiac o lekcjach historii” .
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Zacytowane wyzej wypowiedzi ankietowanych nauczycieli pokazujg ich punkt wi-
dzenia. Jedynie pierwsza z nich jest relacja przedstawiona za pomocg mowy pozornie
zaleznej, w ktorej to nauczyciel wskazuje, ze sami uczniowie mowia o swoich trudno-
Sciach i1 zgtaszaja je dydaktykowi.

Co ciekawe, respondenci zauwazali tez, ze nieliczni uczniowie udaja, iz nie ro-
zumieja jezyka polskiego, by byto im tatwiej lub by otrzymac¢ pomoc ttumacza badz
nauczyciela wspomagajacego:

— Niektoérzy uczniowie rozumieja jezyk polski, ale udaja, aby byto im tatwiej,
— Czesto udaja, ze nie rozumieja, cho¢ prawdziwa bariera jezykowa tez istnieje.

Warto w tym momencie zwrdoci¢ uwage na to, ze w powyzszych wypowiedziach
nauczyciel zaktada, ze wysitek wktadany nie tylko w nauke, ale tez w postugiwanie si¢
jezykiem obcym dla ucznia to oczywista powinno$¢, wynikajaca z jego dostosowania
si¢ do nowej sytuacji edukacyjne;.

Z wypowiedzi nauczycieli wylania si¢ obraz ucznia postrzeganego przez pryzmat
trudnosci komunikacyjnych. Uczacy zwracajg uwage na brak oczekiwanej bieglosci
jezykowej, rzadziej na to, ze poshugiwanie si¢ 1 wspomaganie jezykiem ojczystym
jest dla tych uczniéw naturalne, poniewaz przed przyjazdem do Polski byt to jezyk
ich codziennej komunikacji. Uczniowie nierzadko dostrzegajg wspolne cechy mie-
dzy swoim jezykiem pierwszym a tym, ktorym zgodnie z oczekiwaniami — maja si¢
biegle postugiwaé. Jednak nauczyciele w swoich wypowiedziach nie zwracali uwagi
na korzysci i mozliwosci, jakie ptyna ze znajomosci innego jezyka stowianskiego
przez uczniow, nie dostrzegali tez tego, iz podobienstwa miedzy jezykami mozna
wykorzysta¢ jako potencjat, swego rodzaju pomoc w edukacji dzieci. Wypowiedzi
nauczycieli wskazuja, ze w szkole nie korzysta si¢ ze zjawiska interkomprehens;ji,
ktore polega na maksymalnym wykorzystaniu innego, dobrze znanego juz jezyka
blisko spokrewnionego, do porozumienia si¢ w nowym (Hofmanski 2019). W nauce
jezyka, zwlaszcza myslac o leksyce, duze znaczenie w komunikacji majg rowniez
internacjonalizmy, czyli wyrazy, ktore w wielu jezykach maja to samo znaczenie
dostosowane pod wzgledem fonetycznym, ortograficznym i morfologicznym do sys-
temu kazdego z tych jezykow (red. Szymczak 2002, A-K: 751). Zarowno zjawisko
interkomprehensji, jak i internacjonalizmy moga zosta¢ wykorzystane do nauki no-
wego, stowianskiego jezyka przez uczniow przybywajacych ze wschodniej granicy,
a wykorzystanie ich moze zwigkszy¢ jezykowe mozliwosci i utatwi¢ aklimatyza-
cje w czesto nowej przestrzeni szkolne;j.

Opisujac ucznia cudzoziemskiego, niektorzy nauczyciele zauwazaja jednak ko-
rzy$ci, jakie daja obcokrajowcom kontakty z rowiesnikami. Dostrzegaja, iz jezeli
uczniowie maja dobry kontakt z klasg — tatwiej im nabywac jezyk i przetamywaé ba-
riery komunikacyjne:

Poczatkowy okres niepewnosci, zupetnie uzasadniony, w przypadku moich uczniéw nastapi-
ta szybka adaptacja w grupie rowiesniczej, kontakty kolezenskie pozwalajg przelama¢ barie-
ry obaw; duzy wplyw na pozytywny odbior nowej sytuacji ma znajomos$¢ jezyka i jego rozu-
mienie.
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Z odpowiedzi dotyczacych kompetencji jezykowej wynika, iz nauczyciele zauwa-
zaja trudnosci zwiazane z gramatyka jezyka obecne w komunikacji z uczniem dotycza-
ce leksyki i terminologii przedmiotowe;j, fleksji, a takze ortografii i interpunkcji czy tez
sktadni oraz stylistyki. Dydaktycy o barierze komunikacyjnej méwig nie tylko w spo-
sOb ogoblny, czgs¢ z nich potrafi wskazaé bardziej szczegdlowo problemy jezykowe,
ktére obserwuja u swoich ucznioéw.

Nauczyciele w wigkszos$ci wskazujg, ze uczen cudzoziemski to dla nich koniecz-
no$¢ wypracowania specyficznego sposobu pracy, wprowadzania nowych pomocy
dydaktycznych (np. ,,stowniczkéw stow specjalistycznych”), czgstego przywotywania
przyktadéw ilustracyjnych. Te wyniki potwierdzaja wnioski Wioletty Hajduk-Gawron
(2018), ktora stwierdzita, iz znaczgca barier¢ stanowi jezyk edukacyjny’. Jedna z na-
uczycielek napisala ,,grunt to si¢ nie frustrowac i posia$¢ sztuke parafrazy”. Pedagodzy
starajg si¢ zatem pokonywac te trudnos$ci wraz z uczniami, nie obarczajac uczniow
wing za ich niedociagnigcia. Znaja problemy swoich podopiecznych, wskazuja je i wy-
pracowuja sposoby, by je z nimi pokonywaé. W odpowiedziach tych wida¢ jednak,
7e uczen cudzoziemski to wyzwanie dla nauczyciela, ktory niekoniecznie jest goto-
wy przyjac na siebie dodatkowe obowiazki i cigzar zwigzany z przygotowaniem zaj¢é
uwzgledniajacych specjalne potrzeby komunikacyjne'® tej nowej, odmiennej na wielu
poziomach grupy uczniow.

Warto dodaé, ze jedynie pie¢ 0sob (14% badanych) nie dostrzega trudnosci w funk-
cjonowaniu uczniow cudzoziemskich. W ich odpowiedziach widaé¢ ucznia cudzoziem-
skiego, ktéry z sukcesem adaptuje si¢ do nowej rzeczywisto$ci, nawigzujac kontakt
z rowiesnikami w klasie 1 szkole. Zwracaja oni uwage na ukrainskie pochodzenie
ucznidw, ktore zgodnie z obserwacja nauczycieli utatwia nabywanie jezyka polskiego
i komunikacj¢ z réwie$nikami.

Nalezy w tym miejscu zwroci¢ uwage na to, ze niedostrzeganie zbyt duzej barie-
ry komunikacyjnej w kontakcie z rowiesnikami potwierdza, ze komunikacja potoczna
i jezyk edukacji szkolnej to odrebne odmiany jezyka, z ktorymi uczen cudzoziemski
(zwlaszcza ten, dla ktorego jezykiem pierwszym jest jeden z jezykow stowianskich)
radzi sobie w roznym stopniu.

By¢ moze tak rozbiezne opinie zalezg od podejscia i zaangazowania zarowno
ucznidéw, jak i1 nauczycieli. Komunikacja jest bez watpienia jedng z podstawowych
funkcji kazdego jezyka, mimo to nie wszyscy dydaktycy, nawet filologowie dostrzega-
ja zwigzane z nig trudnosci.

® Warto zaznaczy¢, ze jezyk edukacji szkolnej to odrgbne pojecie w glottodydaktyce polonistycznej,
a wskazuje ono na jezyk, ktorym uczniowie postuguja si¢ w szkole do zdobywania wiedzy i umiejetnosci.
(Pamuta-Behrens, Szymanska 2018: 16).

10 Dzi§ w szkole temat indywidualizacji potrzeb komunikacyjnych jest obecny, pojawiaja si¢ publi-
kacje na ten temat, fatwo znalez¢é mozemy artykuty i ksigzki poswiecone zar6wno uczniom cudzoziem-
skich wymagajacych indywidualnego podejscia, jak rowniez uczniéw z niepetnosprawno$ciami. Jedna
z takich publikacji jest ksigzka Katarzyny Karpinskiej-Szaj Niezwykie dzieci, nieobce jezyki: o indywidu-
alizacji w ksztalceniu jezykowym, Krakow 2022.
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Podsumowanie

Odczytane z analizowanego materiatu profile buduja obraz ucznia cudzoziemskie-
go jako wyobcowanego, potrzebujacego wsparcia w integracji z zespotem klasowym
1 w procesie adaptacji, zagubionego nierzadko w nowej dla niego sytuacji szkolnej. Po-
nadto podkreslaja, ze jest on rowniez obcy kulturowo, postuguje si¢ innym alfabetem,
moze by¢ innego wyznania, przez co proste i oczywiste dla nas zwyczaje kulturowe
nie sg mu znane. Odmienno$¢ kulturowa ucznia cudzoziemskiego staje si¢ jednak nie
tyle motywem wykluczenia, co zrodlem zainteresowania u rowiesnikow, jest tez moz-
liwoscig nawigzywania mi¢dzynarodowosciowych i miedzykulturowych znajomosci
1 przyjazni, budowania postaw zgodnych z zatozeniami edukacji migdzykulturowe;.
Obcokrajowiec to takze wzorowy uczen, sumienny, przygotowany, chetny do pracy,
wlaczajacy sie w aktywnosci szkolne, ktory jednak wymaga opracowania dodatkowych
materiatow, wysitku ze strony nauczyciela. Jednak najmocniej akcentowany w wypo-
wiedziach nauczycielskich jest profil ucznia odmiennego jezykowo, mierzacego si¢
z trudno$ciami komunikacyjnymi, o ktére nauczyciele potrafig opisywac niezwykle
szczegblowo.

Wyroéznione na podstawie odpowiedzi ankietowych profile cze$§ciowo naktadajg sie
na siebie, tworza spdjny obraz ucznia cudzoziemskiego, ktory w 2021 roku nie byt czg-
sto spotykanym cztonkiem zespotow klasowych w polskich szkotach. Z wypowiedzi
nauczycieli wytania si¢ mimo wszystko pozytywny obraz miodego uczestnika edu-
kacji, ktorego innos¢ i obcos¢ kulturowa badz komunikacyjna moga stanowi¢ bariere
czy wyzwanie. Co wazne — bariera ta jest jednak w odczuciu nauczycieli mozliwa do
przezwyci¢zenia.

Obraz ucznia odtworzony z wypowiedzi ankietowanych dydaktykow w pewnym
stopniu przektada si¢ na obraz nauczyciela. W materiale mozna znalez¢ liczne wy-
powiedzi pokazujace nauczyciela aktywnego, odpowiadajacego na potrzeby uczniow
i usitujgcego sprosta¢ wyzwaniu, jakim jest uczen cudzoziemski. W tym celu odbywa
kursy, szkolenia, dzieki ktorym zdobywa wiedze i potrzebne kwalifikacje, najczesciej
we wlasnym zakresie.

Analiza zgromadzonych wypowiedzi pokazuje, ze uczen widziany przez pryzmat
nauczycielskich wypowiedzi zebranych przed migracja uczniow ukrainskich, ktora
miata miejsce w 2022 roku, pozwala wyrdzni¢ kilka waznych z perspektywy jezyko-
wej, kulturowej i edukacyjnej profili, ktérych nacechowanie aksjologiczne nie byto
jednoznacznie pejoratywne. Zasadnym byloby sprawdzenie, czy po do§wiadczeniu ma-
sowego naptywu uczniow cudzoziemskich do polskich szkot w 2022 nastgpita zmiana
w aksjologicznym obrazie ucznia cudzoziemskiego widzianego oczyma nauczycieli.

Konflikt interesow: Autorka deklaruje brak konfliktu interesow.

Wktad autoréw: Autorka przyjmuje na siebie wylaczna odpowiedzialnos$¢ z tytulu: przygotowania
koncepcji badawczej dzieta i sposobu jego przedstawienia (opracowania metodyki), zebrania i analizy
danych, interpretacji wnioskow, a takze zredagowania wersji ostatecznej rekopisu.
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