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JAK DOTRZEC DO ZROZUMIENIA TEKSTU LITERACKIEGO?
KILKA REFLEKSJI NA TEMAT BALLADY
PANI TWARDOWSKA ADAMA MICKIEWICZA
W ODBIORZE UCZNIOW POLSKICH I CUDZOZIEMSKICH

How to understand literary texts?
A few reflections on Adam Mickiewicz’s ballad Pani Twardowska
as perceived by Polish and foreign primary school students

Abstract: The aim of my thesis is to reflect on Pani Twardowska, a literary text written by Adam
Mickiewicz, and how Polish and foreign students receive and understand this text by. Its language and
interpretation pose a challenge to students and teachers. An analysis of the ballad which is assigned
reading, shows difficult fragments because of failure to recognize the various aspects of the language. It
also leads to considering a practice of working with an old literary text that serves as a representative of
an old era language and an exponent of culture. The considerations are accompanied by a question of
possible use of glottodidactic methods to support an analysis and interpretation of a literary text during
Polish classed conducted in a linguistically and culturally diverse group of students.

Keywords: students with a migratory background, diverse groups of students, text written in old language.

W kazdym dziataniu szkolnym [warto pokazywac], ze mo-
zemy i powinni§my uczy¢ przez do§wiadczenie [...]. Cho-
dzi o to, by rozumie¢ zagadnienia, wycigga¢ wnioski, po-
trafi¢ znalez¢ potrzebng informacje, rozwigzanie problemu.

(Jakub Tylman, Jak pokolorowac szkolg, s. 18-19)

Wstep

Zrozumienie tekstu jest efektem koncowym ztozonej drogi, sktadajacej sie z wielu
znakow drogowych, przystankow, zielonych i czerwonych §wiatet i nieprzewidzianych
sytuacji. Jak to zwykle na drodze bywa — zdarzaja si¢ ostre zakrety i $lepe uliczki, ktére
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(nie zawsze trafnie) sugerujg, w ktorg strone nalezy kierowac swoja uwage. Co wigc
z perspektywy ucznia Il etapu ksztalcenia znaczy zrozumie¢ tekst? Oznacza to odkry¢
ukryte sensy, pokona¢ bariere komunikacyjng (wspolczesny jezyk potoczny — jezyk
literacki) 1 bariere czasu (jezyk wspotczesny — jezyk dawny). To z pozoru tatwe zadanie
okazuje si¢ droga z licznymi zakretami, zwlaszcza dla ucznia, dla ktérego jezyk polski
nie jest jezykiem pierwszym. Niniejszy artykut powstal na podstawie referatu przed-
stawionego podczas Forum Mtodych Badaczy Jezyka Regionu zorganizowanego przez
Studenckie Dialektologiczne Koto Naukowe 3 marca 2022 roku.

1. Utwor literacki — material Zzrodlowy podczas pracy z uczniem

Pani Twardowska to ballada, ktora pojawia si¢ w spisie lektur szkolnych na II etapie
ksztatcenia, jej usytuowanie w podrecznikach sprawia, ze najczesciej pojawia si¢ na
zajeciach z jezyka polskiego juz w klasie czwartej. Jest pozycja obowiazkows, zapi-
sang w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego dla klas IV-VI. Podrecznik do
jezyka polskiego Jutro pdjde w swiat Wydawnictwa Szkolnego i Pedagogicznego (Do-
browolska 2017), w oparciu o ktory zostala przygotowana niniejsza analiza, przewi-
duje omowienie tego tekstu w V rozdziale, czyli zgodnie z proponowanym rozktadem
materiatu — na poczatku drugiego potrocza. Warto zauwazy¢, ze klasa IV to czas, w kto-
rym uczniowie stawiajg milowy krok w poznawaniu i przyswajaniu tresci przedmioto-
wych, w tym takze tresci polonistycznych i1 czytanych lektur. O ile klasy I-I1I to czas
poznawania pozycji pisanych w jezyku blizszym wspotczesnemu jezykowi polskiemu,
poruszajacych aktualne tresci!, o tyle w klasie IV pojawiaja si¢ juz teksty jezykowo
odlegte, jak na przyktad fragmenty Pana Tadeusza czy bgdaca podstawg niniejszego
rozwazania — Pani Twardowska autorstwa Adama Mickiewicza.

To, jak dotrze¢ do zrozumienia tekstu literackiego, zalezy w duzej mierze od przyj-
mowanej perspektywy. Niniejszy artykul ma na celu przedstawi¢ refleksje z punktu
widzenia nauczyciela jezyka polskiego, uczacego w szkole podstawowej, w klasie, do
ktorej uczeszczaja zard6wno uczniowie polscy, jak i cudzoziemscy. Warto zatem zadac
sobie kluczowe dla prowadzonych rozwazan pytanie: Czy Pani Twardowska to tekst
(za) trudny dla ucznia klasy czwartej?

2. Region jezykowo niedostepny

Ta romantyczna ballada sktada si¢ z 31 strof. Juz pierwsze pochylenie si¢ nad
nig budzi wiele pytan zwigzanych przede wszystkim z leksyka. Tekstowi zawartemu

! Lista lektur obowigzkowych dla poszczegdlnych etapow edukacyjnych przeszta modyfikacje i zo-
stala od$wiezona, zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U.
z 2017 1., poz. 356).
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w podreczniku towarzyszy obudowa w postaci przypisow. Praktyka pracy z ucznia-
mi wskazuje, ze owe objasnienia nie sg wystarczajaca wskazowka i podpowiedzig dla
czwartoklasistow.

Jedza, pija, lulki® pala,
Tarice, hulanka, swawola;
Ledwie karczmy nie rozwals,
Cha cha, chi chi, hejza, hola!

Tlustracja 1. Pierwsza strofa ballady?

W pierwszej zwrotce ballady zaplanowano wyjasnienie zaledwie jednego ze stow —
lulki. Rozmowa z uczniami i wskazywane przez nich jako nieznajome stowa: hulanka,
swawola czy nawet karczma $wiadczg o tym, ze obudowa tekstu za pomocg przypisow
zaplanowanych przez autoréw podrecznika jest niewystarczajagcym wsparciem w pro-
cesie lektury tekstu. Zawolanie hejza, hola! — réwniez okazuje si¢ zupetnie odlegle
wspolczesnym uczniom. Na przyktadzie chocby tej jednej, pierwszej strofy widac, ze
tekst wymaga dtuzszego pochylenia si¢ nad sama warstwa leksykalna. Wymaga zatem
pracy stownikowej, umiej¢tnego wykorzystania znalezionych informacji do lepszego
zrozumienia stow jako sktadnikow budujacych omawiang ballade. Warto zaznaczy¢, ze
wedlug autorow rozktadu materialu na omoéwienie catego tekstu przeznaczono zaled-
wie 2 godziny lekcyjne (90 minut). To niewiele czasu, zwlaszcza gdy lektura tekstu nie
jest jedynie odczytaniem na gtos lub po cichu tekstu. W niniejszym artykule przedsta-
wione zostang pomysty na to, jakie dobre praktyki mozna wykorzystaé¢ w pracy z Panig
Twardowskg.

3. Dobra praktyka #1 — konstruowanie stowniczka

Ponizsze zdjecia przedstawiajg tekst ballady, zawarty w podreczniku. Zajmuje on 6
stron, na ktorych umieszczono 31 strof wraz z przypisami. Cato$¢ opatrzono 33 przy-
pisami dotyczacymi leksyki, podczas gdy juz w pierwszej strofie (zgodnie z powyzsza
czescig niniejszego artykutu) zamiast jednego, mozna dostrzec cztery leksemy, ktore
sg warte wyjasnienia.

2 Fragmenty ballady Pani Twardowska umieszczone w niniejszym tek$cie pochodzg z podrecznika
Jutro pojde w swiat dla kl. 4 wydawnictwa Szkolnego i Pedagogicznego.
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Tlustracja 2, 3. Pani Tivardowska na kartach podrgcznika (s. 202-205)

(]

llustracja 4. Pani Twardowska na kartach podrgcznika (s. 206-207)

Jednym z pomystow na prace z powyzszym tekstem literackim moze by¢ konstru-
owanie przez uczniow stownika, ktory moze stac si¢ przewodnikiem po tekscie, wspierac
recepcje literatury dawnej i pomagac analizowac i interpretowac zawarte sensy. W jednej
z klas czwartych, w ktorej ten sposob zostal zastosowany, proponowany stownik stat
si¢ wsparciem w analizie i1 interpretacji tekstu (zar6wno pisemnej, jak i werbalnej). Im-
pulsem do stworzenia go byly pytania dotyczace leksyki, ptynace ze strony uczniow,
a w szczegolnosci ze strony uczennicy z Ukrainy. Nie jest to praktyka wyizolowana, za-
rezerwowana jedynie dla Pani Twardowskiej, ale kontynuowana przy analizie i omawia-
niu innych tekstow literackich podczas lekcji ze wspomniang klasa. Przy okazji recepcji
mickiewiczowskiej ballady okazato sie, ze zawiera ona wiele stow nieznanych wspotcze-
snym polskojezycznym dziesieciolatkom, jak zuch, rondel, beczka. Dla uczennicy cudzo-
ziemskiej ktopotliwe byly stowa takie jak: szabla, kapelusz, paznokcie.

Jednym z elementow pracy nad jezykiem edukacji szkolnej, a zarazem jezykiem ob-
cym — jest wzbogacanie leksyki. Technika ,,tropiciela stowek” (Pamuta-Behrens, Szy-
manska 2018: 9), z ktorej skorzystali uczniowie, analizujac Panig Twardowskq, taczyta

stownictwo z roznych dziedzin, roznych epok, budowata zatem nie tylko wyizolowane
znaczenie nieznanego stowa, lecz uwzgledniata rozne konteksty funkcjonowania
leksemu, ktéry byt dla ucznidow nowy, niezrozumiaty.
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Tlustracja 7. Strona stownika — skora

Powyzsze ryciny prezentuja samodzielna prac¢ uczniow. Konstruujac karty stow-
nikowe, zadbali oni o grafiki do odpowiednio przydzielonych leksemow, wyszukali
jak najwiecej uzy¢ danych stow i korzystajac z wizualizacji, a takze odwotujac si¢
do wzrokocentrycznego sposobu percepcji (Zatazinska 2016: 24), starali si¢ wesprzec
siebie nawzajem w nauce. Karta dotyczaca szabli (ilustracja 5.) zawiera odwotania
do lekeji historii (rycerz, wyposazenie wojskowe), ale takze do biologii (tygrys sza-
blozgbny). To pokazuje $wiadomos¢ zréznicowania jezyka i polisemii stow. Kolejna
karta (ilustracja 6.) poza nawigzaniami do elementéw garderoby, odwotuje si¢ takze
do leksyki przyrodniczej, a doktadniej do czgsci budowy grzyba. Ostatnia z zapre-
zentowanych kart (ilustracja 7.) wskazuje na trzy znaczenia leksemu skora. W tekscie
ballady Twardowski podpisat cyrograf na byczej skorze. Uczen, wykonujacy te karte
stowniczka obrazkowego odwotat si¢ réwniez do tematyki biologicznej, a zatem do
elementu ciala cztowieka, a takze do czgéci garderoby (skorzana kurtka jest czasami
nazywana potocznie skorq).

Jezyk Pani Twardowskiej, odlegly wspotczesnemu odbiorcy, nie stanie si¢ blizszy,
jezeli nie zbuduje si¢ odpowiedniego ,,rusztowania” (scaffolding), po ktorym ucznio-
wie, zarowno cudzoziemscy, jak i polscy mogg si¢ pigé i poznawacé tresci ksztatcenia
(Pamuta-Behrens, Szymanska 2018: 8). Wspolna praca czwartoklasistoéw nad stowni-
kiem pokazata im, ze dobrze jest szukac i pyta¢. Efektem, ktéry mozna obserwowac,
jest cheé poznawania nowych stow, tworzenie list 1 mini-stowniczkéw do lektur, a da-
lej — korzystanie z leksyki podczas zaje¢ i w pracach pisemnych. Jest to takze element
uczenia korzystania ze stownikow w ogole oraz przygotowywania do poznawania
strategii uczenia si¢, ktore uczniowie zdobywaja w czasie edukacji, a wykorzystywac
mogg takze w procesie samoksztatcenia.
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4. Dobra praktyka #2 — wspdlne przystanki

W procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego kluczowg role od-
grywa wplyw jezyka ojczystego. Polski 1 ukrainski to genetycznie pokrewne jezy-
ki, wywodzace si¢ od wspolnego praprzodka — jezyka prastowianskiego. W czasie
przyswajania jezyka polskiego moze dochodzi¢ do pozytywnego, jak i negatywnego
transferu znajomosci z ojczystego jezyka, co odpowiednio utatwia lub utrudnia proces
uczenia si¢. Uczen cudzoziemski odbiera Paniq Tiwardowskg w jezyku obcym, jezyku
edukacyjnym (Pamuta-Behrens 2018), a na dodatek odlegtym czasowo od wspodtcze-
snego jezyka polskiego, ktorego elementy przyswaja.

Strofy ballady pozwalaja odnalez¢ elementy wspolne dla jezyka polskiego i ukrain-
skiego, ktore moga okazaé si¢ pomocne w zrozumieniu tresci przez ucznia ukrainsko-
jezycznego. Sa to miedzy innymi stowa:

— hulaé — porgczenie mozna znalez¢é w ukrainskim stowie rynsru [gulati], co ozna-

cza ‘tanczy¢, bawic si¢’;

— zajgc —mozna doszukac si¢ nawigzan etymologicznych, poniewaz prastowianska
forma brzmiata: *zajecs, a ukrainski leksem to: 3aeup [zaéc’];

— szewc — rowniez znajduje swoje etymologiczne zrodlo w prastowianszczyznie:
prast. *$pvben, a dalej w jezyku ukrainskim leksem ten jest realizowany jako
mBelp [Svec'];

— lokie¢ — jako historyczna miara dlugosci takze zacheca do analizy etymologicz-
nej, poniewaz prastowianskie stowo to: *olkbts, a ukrainskie: mixots [likot’];

— robota —to stowo, ktére brzmi niemalze tozsamo w jezyku ukrainskim, poniewaz
wywodzi si¢ z prastowianszczyzny: prast. *orbiti;

— dokuczaé — to stowo w jezyku ukrainskim brzmi: nokyuaru [dokucati].

Szukanie miejsc wspolnych i interferencje wynikajace z tych wspolnych przestrzeni
wplywaja pozytywnie na recepcje romantycznego tekstu, a takze na odnalezienie si¢
ucznia cudzoziemskiego w grupie réwiesniczej. Moze §wiadomo$¢ interferencji po-
zwoli nauczycielom zaangazowaé¢ uczniow cudzoziemskich, mimo ze poznaja tekst
w jezyku drugim i jezyku edukacji?

5. Dobra praktyka #3 — przeklad intersemiotyczny

W przypadku realizacji lekcji z tekstem literackim w roli gtownej, nauczyciel ma do
dyspozycji inne, takze pozajezykowe sposoby istnienia dzieta, np. ilustracje adekwatne
do tresci tekstu lub instalacje. Przektad intersemiotyczny® taczy sie¢ z multisensorycz-
ng percepcja komunikatu. Metoda ta pozwala na prowokowanie naturalnych dziatan
werbalnych 1 pozawerbalnych, niwelowanie asymetrycznosci szkolnej komunikacji,
wyrazajacej si¢ w mownej przewadze nauczyciela, uaktywnienie komunikacji uczen —
uczef, pojawienie si¢ prawdziwej komunikacji w miejsce szkolnego schematu: pytanie
nauczyciela — odpowiedz ucznia (Pamuta-Behrens, M. Szymanska 2018: 7). Wspiera

3 Uczen: ,,dokonuje odczytania tekstow poprzez przeklad intersemiotyczny (np. rysunek, drama,
spektakl teatralny)” (PP jezyk polski, 2017 — 1. 2.12).
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ona pracg z uczniem cudzoziemskim, zmniejszajac réznice komunikacyjne migdzy Po-
lakami a cudzoziemcami.

Ewa Lipinska w artykule Przeklad intersemiotyczny w glottodydaktyce polonistycz-
nej (2016) wskazuje, ze jedna z zalet pracy tg metoda jest przestrzenny charakter obra-
zOow, ktory jest pozbawiony wymiaru czasowego. Wspoldziatanie potkul przy analizie
wizualnej wspiera wydajno$¢é mozgu i przekazywanie tresci migdzy kodem werbalnym
i niewerbalnym.

Komunikaty wyrazone znakami jezykowymi maja charakter liniowy i rozwijaja si¢ w czasie,
gdy tymczasem obrazy maja charakter przestrzenny, pozbawiony wymiaru czasowego. Ozna-
cza to, ze sa bardzo pomocne dla uczacych si¢ o preferencji prawopotkulowej. Jest to o tyle
wazne, ze w dydaktyce dominuje system nauczania faworyzujacy lewa potkule, konieczne jest
wigc uaktywnienie prawej czesci mozgu, nieco uspionej. [...] Wspotdziatanie obydwu potkul
sprawia, ze mozg pracuje wydajnie. Synergi¢ t¢ generuje metoda przektadu intersemiotyczne-
g0, polegajaca na mediacji miedzy kodem werbalnym a niewerbalnym (Lipinska 2016: 146).

W podreczniku Jutro pojde w swiat mozna zauwazy¢ bogate ilustracje, bardzo ko-
lorowe, towarzyszace kazdej stronie wydruku. Tekst staje si¢ wigc w oczach ucznia
elementem jezykowo-obrazowym. Na pierwszej z nich wida¢ efekty czaréw diabta, po-
niewaz migdzy postaciami na pierwszym planie, cho¢ nieco w oddali pojawia si¢ wspo-
minany w tekscie zajac. Kilkukrotna praca z tym tekstem w tej wlasnie wersji z r6zny-
mi grupami uczniéw pozwala zauwazy¢, ze zajac jest jednym z pierwszych elementow,
na ktoére reagujg czwartoklasisci. Budzi pytania i prawdopodobnie wspiera cheé recep-
cji 1 dedukcji. Wizualizacja postaci diabta pomaga uswiadomi¢ sobie znaczenie stow
uzytych w strofie 6smej. Kolejne ilustracje przedstawiajg rozkazy Twardowskiego, co
moze utatwiaé na przyktad odtworzenie planu wydarzen lub nawet stworzenie obraz-
kowego planu wydarzen. Przy glos$nej lekturze tekstu zadaniem uczniéw moze by¢
utozenie tych obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci.

Mitchell w tekscie Pokazujgc widzenie zwrdcil uwage na to, ze dzis§ zyjemy w erze
przewazajaco wizualnej. Nowoczesnos$¢ pocigga za sobg ,,hegemoni¢ widzenia”, a to,
co widzimy i sposéb, w jaki dochodzimy do tego widzenia, nie jest po prostu czescig
umiejetnosci, ale wypadkowa dziatan podejmowanych podczas analizy i interpretacji
(Mitchell 2006: 280). Warto pamigtaé, ze przektad intersemiotyczny wigze si¢ nie tylko
z relacja tekst — obraz.

Coraz cze$ciej mozna si¢ spotkac z zastosowaniem nowych mediow, srodkow, pomo-
cy dydaktycznych, ktorymi stajg si¢ nawet klocki lego — bliskie i dobrze znane uczniom.
Lego Logos* — tak nazywa si¢ metoda rozwijajaca kreatywnos¢ i wspomagajaca naucza-
nie, ktora uczy czytania ze zrozumieniem, umiejetnosci shuchania innych oraz ksztattuje
takie kompetencje intelektualne jak: analiza i synteza, wnioskowanie, logiczne myslenie.
Klocki to dziatanie, budowanie, zatem stanowig tworzony przez ucznia i dziejacy si¢
dzigki niemu element zaj¢¢. Rozni si¢ on zatem od gotowej, statycznej ilustracji. Moze
wlasnie w pracy z grupa uczniowska nad tekstem Pani Twardowskiej takie zwrdocenie
uwagi na material/tworzywo bliskie dzieciom pozwoli zdoby¢ ten nieznany dotad region?

* Autorem metody Lego-Logos jest Jarostaw Spychata, filozof, wyktadowca i pasjonat kreatywnego
myslenia (Spychata 2020).
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[lustracja 8. Konstrukcja z klockow —
praca ucznia polskojezycznego

Na powyzszej ilustracji mozna zobaczy¢ prace jednego z czwartoklasistow, ucznia
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktory wtasnie w tego rodzaju kreatywnym
zadaniu odnalazt szans¢ na wyrazenie siebie i zaprezentowanie swoich mysli. Przed-
stawit scen¢ zanurzenia si¢ diabla w wodzie §wigconej, czyli jedno z zadan stuzace
przechytrzeniu Mefistofelesa. Warto zauwazy¢, ze te przestrzenne sceny mogg by¢ da-
lej na rézne sposoby wykorzystane przez uczniow. Moga oni stworzy¢ nowe, wlasne
ilustracje do tekstu, moga sprobowac na podstawie powstatych wizualizacji napisaé
opowiadanie o wybranym zdarzeniu lub opisa¢ elementy, ktdre zostaly wykorzystane
przez autora konstrukcji powstatej z klockow lego. Moze zatem koncentracja na po-
znaniu wielozmystowym, znana i wykorzystywana w metodyce glottodydaktycznej,
pomoze uczniom poradzi¢ sobie z niezrozumiatg leksyka i trescig tekstu dawnego?

6. Dobra praktyka #4 — powiedZ o tym proSciej

Umiejetnos¢ streszczania i skracania, ktorej takze po§wiecono miejsce w podstawie
programowe;j’, jest jedng z wazniejszych kompetencji, jednak trudno odkry¢ najwaz-
niejsze tresci tekstu, jesli nie rozumie si¢ leksyki lub struktur gramatycznych — szcze-
gblnie w kontekscie literatury dawne;.

Barier¢ w pracy z tekstami lektur moze stanowi¢ w szczegdlnosci jezyk utwordw zawierajacy
archaizmy i stownictwo rzadko obecne w codziennych sytuacjach komunikacyjnych. Proble-
mem bywa tez sam charakter utworéow. Pelny odbidr literatury pigknej (zwtaszcza dziet po-
etyckich) wymaga od czytelnika znajomosci konwencji tekstu literackiego i odpowiednio roz-
winigtych kompetencji poznawczych (Bajweska-Kotodziejek 2020: 4).

> Uczen: ,,wykonuje przeksztatcenia na tekscie cudzym, w tym skraca, streszcza, rozbudowuje...”
(PP jezyk polski, 2017 — III. 2.2.).
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Materiaty, ktore moga okaza¢ si¢ pomocne podczas pracy z tekstem ballady, sa
wsparciem dla uczniéw i nauczycieli. W zestawie Lektur dostgpnych® do tekstu Pani
Twardowskiej, sktadajacym si¢ z 31 stron, na samym poczatku umieszczono teksty zro-
dlowe (pierwszy w wersji oryginalnej, a drugi streszczony, zawierajacy uproszczone
najwazniejsze tresci.

Adam Mickiewicz
Adam Mickiewicz
Ballady i romanse

Pani Twardowska Pani Twardowska

W karczmie ,Rzym” jest zabawa.

Iedzq, pija, lulki palq, Jest bardzo gtosno.

Tance, hulanka, swawola; Ludzie taficza, pija, zartuja.

Twardowski siedzi przy stole i robi czarodziejskie sztuczki.
Zamienit Zotnierza w zajaca.

Zamienit prawnika w psa.

Nalat z gtowy szewca wodki.

Twardowski pit wodke, gdy nagle z kieliszka wyskoczyt diabet.

Ledwie karczmy nie rozwala,
Cha, cha! chi, chi! hejze! hola!

Twardowski siadl w koncu stota,
Podparl si¢ w boki jak basza:

. o Diabet powiedziat do Twardowskiego: ,Witam!
»Hulaj dusza! hulaj!” wola,

Jestem Mefistofeles.
Mielismy umowe.

Smieszy, tumani, przestrasza.

[ustracja 9. Oryginalny tekst Tustracja 10. Tekst w ETR” (ang. easy to read)

Tekstowi literackiemu (oryginalnemu i uproszczonemu) towarzysza elementy ko-
miksu, grafiki, ktore stanowig najczesciej odrgbne zadanie. To moze zacheca¢ mtodego
odbiorce do zglebiania wiedzy i znajomosci tekstu, dzigki wykorzystywaniu swojego
kanatu wzrokowego jako przekaznika bodzcow ptynacych z zewnatrz. Co wigcej, pro-
ba przedstawienia historii za pomoca zmiany ballady w komiks bedzie takze niezwykla
okazja do ¢wiczenia dialogicznosci jezyka, skupienia na tym, o czym podczas spotka-
nia rozmawiali gtdéwni bohaterowie ballady.

Podsumowanie

Dotarcie do tekstu literackiego dawnej epoki nie jest zadaniem prostym dla ucznia,
ktéry dopiero rozpoczyna swoja przygode i nauke na Il etapie ksztalcenia. Jest wiec
tym trudniejsze dla ucznia cudzoziemskiego, ktdry poza bariera komunikacyjna, staje
tez przed barierg jezyka specjalistycznego, czyli jezyka edukacji. Zadaniem nauczy-
ciela polonisty jest takie dobranie celow, metod i srodkow dydaktycznych, ktore da-

¢ Lektury dostgpne to seria multimedialnych pomocy, zawierajacych materialy ¢wiczeniowe dla
ucznidow niepelnosprawnych, ktérzy maja trudnosci w uczeniu si¢ i/lub komunikowaniu si¢, niestysza-
cych, stabostyszacych, z niepelnosprawnoscia intelektualna, autyzmem, a takze afazja, ktorzy uczeszczaja
do szkot podstawowych. Pomoce stuzg utrwalaniu wiedzy i umiejetnosci (dostep: https://zpe.gov.pl/a/
lektury-dostepne/DIHUbVOKS).

7 Wymogi tekstu tatwego sg tu spetnione tylko czesciowo, poniewaz standard ten wymaga tez ilu-
stracji przy poszczegdlnych akapitach tekstu (wigeej: Abramowska 2010).


https://zpe.gov.pl/a/lektury-dostepne/D1HUbVOK5
https://zpe.gov.pl/a/lektury-dostepne/D1HUbVOK5
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dzg mozliwos$¢ zrozumienia tresci dostownych i symbolicznych utworu, a takze za-
planowania dziatan w taki sposob, by rozmowy nad jednym tekstem nie zdominowaly
dlugoterminowych zadan (w tym przypadku mowa o zapoznaniu uczniow z dziatem
dotyczacym legend polskich).

Stosowanie metod glottodydaktycznych, takich jak ,tropiciele stow”, korzy-
stanie z pozytywnego transferu jezykowego czy z przektadu intersemiotyczne-
go w zroznicowanym zespole klasowym wspiera osiagniecie zakladanych efektow
ksztatcenia nie tylko przez ucznia cudzoziemskiego, ktéremu metody te sag dedykowane,
ale takze przez pozostatych czlonkéw zespotu klasowego, w tym uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i w ogdle uczniow (takze polskojezycznych),
ktorych kompetencje leksykalne/komunikacyjne nie zawsze odpowiadajg wyzwaniom
zawartym w tekstach dawnych. Pani Twardowska jest regionem pierwotnie niedostep-
nym dla ucznia polskoj¢zycznego i cudzoziemskiego, ale wyznaczenie szlakéw w tym
,regionie” moze pomodc w dotarciu do niego — nie na oslep, lecz z kompasem i dobrze
przygotowang mapa w reku. Taka podrdz, cho¢ wymagajaca, pozwala poznac nie tylko
historyczny dla mtodego cztowieka tekst, lecz takze nierzadko nieznane strategie pracy
z tekstem odleglym jezykowo, cho¢ niekoniecznie historycznie.

Konflikt interesow: Autorka deklaruje brak konfliktu interesow.

Wktad autoréw: Autorka przyjmuje na siebie wylaczng odpowiedzialno$¢ z tytulu: przygotowania
koncepcji badawczej dzieta i sposobu jego przedstawienia (opracowania metodyki), zebrania i analizy
danych, interpretacji wnioskow, a takze zredagowania wersji ostatecznej rekopisu.
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