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DYDAKTYCZNA

ABSTRACT. Loch Marcin, ,, Latine loquor!” — czyli ,,Zywa tacina” jako metoda dydaktyczna (Latine loquor! —
Living Latin as a teaching method).

This article discusses the various problems one faces as a teacher of Latin in Poland. These problems are
partly due to the permanently decreasing number of Latin lessons in schools. This decrease, however, has not
been considered by those responsible for the core curriculum, which is now too extensive and does not match
the amount of time provided for Latin classes. The lack of reform in the didactics of Latin also takes its toll
(namely the continuous usage of the grammar-translation method). Direct methods, which include dr. Rouse’s
method, @rberg’s method and Assimil method (all discussed briefly in this article) could prove to be a useful
solution to these problems.

Keywords: living Latin, direct method, conversation in Latin teaching, spoken Latin, reform of Latin teaching.

Pojecie Zywej taciny wciaz budzi wiele kontrowersji i watpliwosci — wszak
bez watpienia tacina nie jest jezykiem stricte zywym', a mimo to z wielu

"Wszystko zalezy rowniez od tego, jaka przyjmiemy definicj¢ jezyka tacinskiego i jezyka
martwego: obiegowo termin facina oznacza literacki wariant jezyka starozytnych Rzymian, funk-
cjonujacy pozniej jako lingua franca $wiata kultury 1 nauki — a wigc wlasciwie nie jezyk jako
taki, ale jeden tylko jego rejestr czy tez odmiang funkcjonalng, skodyfikowana w okreslonym,
zamknigtym Korpusie. Sensu lato natomiast facina oznacza jezyk jako twor ztozony, ktoérego owo-
cem rozwoju sg wspotczesne jezyki romanskie — i one wlasciwie moglyby zosta¢ nazwane z catg
stusznoscia zyjgcq facing naszych czaséw. Martwosé taciny wielokrotnie byla uznawana za jej
olbrzymi walor — dzigki niej mozna bylo $miato formutowaé¢ dogmaty, przechowywac depozyt
wiary, $§wigte teksty, komunikowaé si¢ z przesztoscia — kto potrafi czyta¢ Cycerona, zrozumie
tez Petrarke, Kopernika, Newtona i innych, ktorych dziela przeciez stulecia. To wlasnie w takim
znaczeniu tacina po raz pierwszy zostata nazwana jezykiem martwym (lingua demortua). Por.
A. Fritsch, Lebendiges Latein — was ist das und wer spricht es?, [w:] ,,Plansprachen und ihre
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przyczyn jej aktualnego statusu nie da si¢ pordwnac ze statusem innych jezy-
kéw powszechnie uznawanych za wymarte. Termin ten od poczatku swojego
istnienia’ byt zwigzany z postulatem unowoczes$nienia czy tez zupeinej refor-
my metod dydaktycznych stosowanych w nauczaniu jezyka tacinskiego. Jed-
nak z biegiem czasu jego znaczenie uleglo rozszerzeniu, poniewaz termin zZywa
tacina zaczat by¢ wykorzystywany przez réznych propagatorow ozywienia jeg-
zyka tacinskiego® i powtornego wprowadzenia go do codziennej komunikacji
miedzynarodowej. Nieodzownie wigzato si¢ to z konieczno$cia rewizji i refor-
my metodyki nauczania taciny w szkotach. W obu tych wypadkach sformu-
lowanie zywa facina byto uzywane jako swego rodzaju hasto propagandowe,
oksymoron majacy zwroci¢ uwage na kontrast migdzy 6wczesnym stanem me-
todyki nauczania jezyka tacinskiego oraz statusem samego jezyka, powszechnie
uwazanego za martwy, a stanem, do ktérego miato doprowadzi¢ wprowadzenie
w zycie postulowanych zmian i reform. O ile idea ozywienia taciny zakonczyta
sie fiaskiem, o tyle postulaty zwiazane z reforma dydaktyki przyniosty pewne
efekty, a samo sformutowanie Zywa facina weszto na dobre do uzytku®. Jednak
mimo tego trudno doszukac si¢ jakiej$ jednoznacznej definicji, co tak naprawde
oznacza to sformutowanie — dlatego pojawia si¢ wiele nieporozumien. W celu
ich uniknigcia zaproponuje tutaj definicje, zgodnie z ktora termin Zywa facina:

a) stanowi nazwe — prymarnie — dla wspolczesnego aktywnego uzywania
jezyka tacinskiego® (tj. pisania w tym jezyku utwordéw literackich, artykutow
naukowych, rozmawiania w tym jezyku etc.), a co za tym idzie — sekundarnie —
wspotczesnej formy jezyka lacinskiego, nowego rejestru tego jezyka, uzywane-
go w wyzej wymienionych okoliczno$ciach —tj. jezyka o charakterze sztucznym
i konwencjonalnym, zachowujacego normy gramatyczne taciny klasycznej,
wzbogaconego jednak o zasob leksemow desygnujacych zjawiska wspotczesne
nowozytnemu obserwatorowi;

b) stanowi nazwe dla okreslenia zbioru metod dydaktycznych reprezen-
tujacych podejscie bezposrednie (naturalne), zaktadajacych obligatoryjnosé
konwersacji w jezyku facinskim podczas nauki; metody te sa przeciwstawiane
metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej (analitycznej);

Gemeinschaften, Beitrdge der 11. Jahrestagung der Gesellschaft fiir Interlinguistik e.V. 23.-25.
November 2001 in Berlin”, Berlin 2002, s. 53-67.

*Pierwszy raz sformulowanie Zywa facina w odniesieniu do metod dydaktycznych zostato
uzyte prawdopodobnie w kontekscie dziatan dr. Rouse’a, o czym nizej. W. Stroh sugeruje, ze by¢
moze jako pierwszy (tj. jako pierwszy w niemieckim obszarze jezykowym) sformutowania tego
uzyt Georg Rosenthal w swojej publikacji z 1924 roku. Por. W. Stroh, Lebendiges Latein, DNP,
Rezeptions- und Wissenschaftsgeschichte, Bd. 15, Stuttgart & Weimar 2001, Sp. 92-99. Do pol-
skiego dyskursu dydaktycznego termin ten wprowadzil najprawdopodobniej Juliusz Krzyzanow-
ski w latach trzydziestych XX w (zob. nizej).

3Por. np. J. Capelle, Latin or Babel, ,,The Classical Journal”, vol. 49, nr 1, Oct. 1953, s. 37-40.

4Dlatego nie warto angazowac si¢ w spory na temat stusznosci tego terminu.

SPor. A. Fritsch, dz. cyt., s. 56.
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c) bywa stosowane w odniesieniu do wprowadzania konwersacji jako ele-
mentu urozmaicajacego zajecia prowadzone metoda gramatyczno-ttumaczenio-
wa, stanowi wigc nazwe pewnej kategorii technik dydaktycznych polegajacych
na aktywizacji uczniéow i ¢wiczeniu gramatyki (tj. morfologii i sktadni) oraz
materiatu leksykalnego poprzez konwersacje.

Oczywiscie, wszystkie te fenomeny sg ze soba §cisle powiazane, stad tez
trudno mowi¢ o nich catkowicie oddzielnie. W niniejszym artykule jednakze
chciatbym zajac¢ sie tylko druga czescia przedstawionej wyzej definicji — tj. po-
stulatem reformy metod nauczania jezyka tacinskiego. Ponizej zostang omowio-
ne chronologicznie trzy metody: Rouse’a, Orberga oraz Assimil. Dwie pierwsze
reprezentuja podejscie bezposrednie, Assimil natomiast jest pewnym wariantem
metody gramatyczno-ttumaczeniowej, wyrozniajacym sie jednak tym, ze jego
autor zaklada ¢wiczenie umiejetnosci rozumienia ze stluchu i prowadzenia kon-
wersacji® podczas trwania kursu, a sam podrecznik — Le latin sans peine — w du-
zej mierze jest zbudowany z dialogéw (rozméwek).

Pierwszym problemem w dyskusji nad metodami nauczania staje si¢ nakre-
slenie jasnego celu catego procesu nauki. O ile podstawa programowa przed-
miotu ,,jezyk tacinski i kultura antyczna” oraz wiele innych publikacji’ doktad-
nie okreslaja, ze celem nauki taciny jest zdobycie kompetencji jezykowych
pozwalajacych na rozumienie tekstow oryginalnych (starozytnych i pdzniej-
szych) napisanych po tacinie — i tak okreslony cel wydawalby si¢ absolutnie
niepodwazalny — o tyle jednak wsrod filologow klasycznych dos$¢ powszech-
ne jest przekonanie, ze cel nauki faciny (i greki) stanowi nabycie umiejetnosci
tlumaczenia tekstow starozytnych na nienaganny jezyk ojczysty®. Zdobywanie
kompetencji jezykowych (o ile w tym wypadku mozna je tak nazwac) mialto-
by za$ ograniczac si¢ do ¢wiczenia umiejetnosci odszyfrowywania tekstu (przez
rozpoznawanie form) przy uzyciu tabel paradygmatycznych i stownika. Oczy-
wiscie, cwiczenie umiejetnosci poprawnego przektadania tekstow (tj. rozwijanie

¢Zdobycie tych dwoch umiejetnosci zostalo wymienione we wstepie do podrgcznika jako
jeden z celow i efektow nauczania tg metoda. Zob. C. Dessesard, Le latin sans peine, Paris 1966,
s. V-IX.

"Por. Podstawa programowa je¢zyka tacinskiego i kultury klasycznej, http://men.gov.pl/
wp-content/uploads/2011/02/7g.pdf (dostgp: 12.12.2015) oraz http://static.scholaris.pl/main-
file/102/679/jezyk lacinski i kultura 66067.pdf (dostep: 12.12.2015), takze: L. Bobiatynski,
Wprowadzenie do kultury antyku a nauczanie jezykow klasycznych, ,,Collectanea Philologica V”,
Lo6dz 2003, s. 207-219; H. Wolanin, Techniki bezposrednie w nauczaniu taciny, ,,JJ¢zyki Obce
w Szkole”, rok XXXVI, maj—czerwiec 1992, 3 (178), s. 205-207, tegoz, Ksztattowanie i kontrola
sprawnosci rozumienia tekstu lacinskiego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, rok XXXV, maj—czerwiec
1991, 3 (173), s. 195-198.

8Por. np. M. Golias, O metode rozumienia tekstow tacinskich w szkole, ,,Kwartalnik Klasycz-
ny” 1934, VIII 1, s. 9-21; L. Miraglia, Latino e greco alla prove — la verifica delle competenze
nella didattica delle lingue classiche, ,,Docere” 2002, nr 1, s. 23-33; nr 2, s. 16-29, https://viva-
riumnovum.it/risorse-didattiche/propria-formazione/docere (dostep: 12.12.2015).
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kompetencji translatorycznych) jest waznym elementem ksztalcenia filologow,
nie moze by¢ ono jednak mylone z celami nauczania samego jezyka’.

Nauczyciele taciny stosujacy w swojej praktyce pedagogicznej metody bezpo-
srednie (zywq lacing) uwazaja za cel nauczania zdobycie przez ucznidéw umiejetno-
$ci potrzebnych do odczytywania oraz interpretacji dziet literackich pozostawio-
nych nam przez Rzymian i pozniejszych tworcow tacinskich, nie za§ opanowanie
jezyka w sposob pozwalajacy na wspotczesne, aktywne jego uzywanie w celach
komunikacyjnych!?. Konwersacja jest wiec metoda (technikg), a nie celem samym
w sobie. Nalezy réwniez podkresli¢, ze proces nauczania z wykorzystaniem Zywej
taciny nie jest pozbawiony uczenia gramatyki (a wigc morfologii i sktadni). R6z-
nica polega jednak na tym, ze w przeciwienstwie do metody gramatyczno-thuma-
czeniowej, ktora przewiduje wprowadzanie materiatu gramatycznego za posred-
nictwem definicji, teorii, tabel paradygmatycznych oraz ¢wiczen typu ,,odmien
przez przypadki i przettumacz”, w Zywej facinie gramatyke i stownictwo wprowa-
dza si¢ poprzez roznego rodzaju ¢wiczenia aktywizujace uczniow (konwersacje),
a dopiero pdzniej wiedze zdobyta przez nich w ten sposob systematyzuje si¢ za
posrednictwem tabelek paradygmatycznych i definicji.

Nacisk na zdobywanie biernych umiejetnosci jezykowych (potrzebnych do
odczytywania tekstow) przy celowym pomniejszaniu w procesie ksztatcenia roli
¢wiczenia aktywnych sprawnosci jezykowych pozwalajacych na czynne uzywa-
nie jezyka we wspotczesnych celach komunikacyjnych jest podstawowa kwe-
stig, ktora od konca XVIII wieku odréznia metody stosowane w dydaktyce je-
zykow starozytnych od metod uzywanych w nauczaniu jezykow nowozytnych!!.
Ale czy stusznie? Czy metoda analityczna lub — jak wolg inni — gramatyczno-
-ttumaczeniowa, stosowana od okoto 200 lat w dydaktyce jezyka tacinskiego,
moze by¢ nadal (i czy w ogole kiedykolwiek byta) efektywna? Pytanie to filolo-
dzy klasyczni zadawali sobie juz przeszto 100 lat temu — Juliusz Krzyzanowski'?
w latach trzydziestych XX wieku pisal o tym nastgpujaco:

Nie wiem, ile jest fantazji, a ile prawdy w anegdocie, ktéra glosi, ze pewien dyrektor gim-
nazjum humanistycznego nie znajacy jezyka tacinskiego czut si¢ jako$ nieswojo i powziat
szlachetny zamiar uzupetienia swych kwalifikacyj, umawiajac si¢ z nauczycielem pierwszej
klasy, ze pod pozorem wizytacyj jego lekcyj zaznajomi si¢ z elementami taciny. I jak si¢ to
skonczyto? Po kilku lekcjach 6w dyrektor zrezygnowat szybko z dalszego doksztatcenia sie,
nie mogac znies¢, jak sam si¢ wyrazit, tak przerazajacej tortury. Doszedl do przekonania, ze

°Problem wymaga osobnego omowienia w oddzielnej publikacji.

19Chociaz zdobycie takich umiejetno$ci mimochodem staje si¢ jednym z efektéw ksztatcenia.

"Por. K. Ochman, Nauczanie taciny. Immersja czy gramatyka?, ,Jezyki Obce w Szkole”,
3/2014, s. 54-58.; A. Osipowicz, Jak rozumiem pojecie LATINITAS VIVA — na podstawie praktyki
szkolnej w liceum i pracy nad podrecznikiem ROMA LATINE DICTA, ,,Collectanea Philologica
V”, £6dz 2003, s. 221-229.

12, Krzyzanowski, Zywa £acina (system dr Rouse’a), ,,Przeglad Klasyczny”, 1937, 111 9-10,
s. 669—-680.
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uczenie taciny przyjeta metoda jest czyms tak niestychanie nudnym, iz moze to wytrzymac
tylko dziecko. Nieliczenie si¢ jednak z nastawieniem emocjonalnym dziecka nie moze uj$¢
bezkarnie. Znajda si¢ wprawdzie teoretycy bronigcy metody analitycznej — bo o niej tu mowa
— argumentem, ,,ze jest to moralnie zbawiennym dla charakteru dziecka, zmusza¢ je do czy-
nienia tego, czego ono nie lubi”.

Do powstania tego wcigz utrzymujacego si¢ stereotypu o lekcjach taciny,
a wiasciwie o ich odstraszajgcej formie, doszto wskutek przewarto$ciowania
celu nauczania jezyka lacinskiego, ktore nastagpito na przetomie XVIII i XIX
wieku, gdy lacina (poza nielicznymi wyjatkami'®) ostatecznie przestata by¢
jezykiem miedzynarodowym. Do tamtych czasow taciny uczono metodami
bezposrednimi, ktadac nacisk na ¢wiczenie aktywnych zdolnosci jezykowych
(jak rozumienie ze stuchu, formulowanie wypowiedzi ustnej i pisemnej etc.),
a zwlaszcza na zdobycie umiej¢tnosci komunikowania si¢ w tym jezyku z in-
nymi, tj. poprawnego wyrazania wtasnych mysli**. Gdy jednak lacina stracita
znaczenie jako /ingua franca nowoczesnego $wiata, przestata by¢ jezykiem wy-
ktadowym, w ktorym uczono wszystkiego — od muzyki po arytmetyke, a stata
si¢ po prostu jednym z wyktadanych przedmiotéw. Wobec zanikania potrzeby
zdobycia umieje¢tnosci sprawnego wyslawiania si¢ po tacinie zaczgto uwazac,
ze glownym celem nauki powinna sta¢ si¢ lektura autorow oraz analiza dosko-
natej struktury tego jezyka. Nauka taciny miala by¢ narzgdziem ¢wiczenia umy-
stu, ksztatcenia logicznego i analitycznego myslenia’®. Jezyk Rzymian zaczgto
traktowac jak najcenniejszy zabytek, ktory nalezy za wszelka cen¢ przechowaé
i przekaza¢ potomnym w niezmienionej, nietknigtej formie, by mogli go badac
i podziwia¢, ale w zadnym wypadku nie uzywac¢ — aby go nie zepsuc.

Stopniowo rezygnowano wigc z popularnych podrgcznikow, takich jak Orbis
sensualium pictus Jana Amosa Komenskiego (z 1658 roku), Colloquia Fami-
liaria Erazma z Rotterdamu (z 1518 roku) czy Pappa puerorum Murmeliusza
(z 1537 roku), nastawionych przede wszystkim na zdobywanie aktywnych zdol-
nosci jezykowych, zbudowanych gtéwnie na dialogach i przydatnych zwrotach
czy — jak powiedzieliby$my dzisiaj — na rozméwkach. W ich miejsce wprowa-
dzono dawne podrgczniki gramatyki (jak Donatus czy Alvarus)'¢, przeznaczone
wczesniej wyltacznie dla kursow wyzszych, tj. dla ucznidow, ktorzy ukonczywszy
kurs podstawowy, zdobyli juz niemala bieglos¢ we wladaniu tacing i majg teraz

3Np. na Wegrzech lacina pozostawata jezykiem urzedowym do 1848 roku. W Chorwacji
jeszcze na poczatku XX wieku stanowila silny element ruchow niepodlegtosciowego i narodo-
wosciowego.

14Stosowanie metod bezposrednich w nauczaniu jezyka tacinskiego (lub zywej konwersacji
w tym jezyku) nie jest wiec innowacja sensu stricto, a powrotem do korzeni.

50 czym szerzej T. Lewicki, Gimnazjum humanistyczno-realne i nauka taciny, ,,Kwartalnik
Klasyczny” 1927, 1 4, s. 274-289, a takze: M. Golias, O metode rozumienia tekstow tacinskich
w szkole, ,,Kwartalnik Klasyczny” 1934, VIII 1, s. 9-21.

19 Lub nowe, ale na nich wzorowane.
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za zadanie niejako wyszlifowac swoj styl, nada¢ mu ostateczny sznyt. Bardzo
szybko nauka taciny zaczeta polega¢ na wyktadaniu ciekawostek i wyjatkow,
ktore uczniowie musieli opanowywac juz od samego poczatku nauki jezyka
(rownolegle z poznawaniem podstaw morfologii i sktadni)!’.

W XIX wieku zaczeta rozwijaé si¢ metodyka nauczania jezykdéw obcych.
Wprowadzano kolejne pomysty i rozwiazania (np. kursy korespondencyjne
Langenscheidta). Co jaki§ czas powracaly postulaty przywrdcenia lacinie jej
statusu jezyka miedzynarodowego. Stopniowo zaczeto zwraca¢ uwage na niedo-
skonato$ci tudziez wady metody gramatyczno-ttumaczeniowej, na koniecznos¢
unowoczesnienia sposobow nauczania jezyka tacinskiego oraz dostosowania ich
do standardow, ktore zaczynaty obowigzywaé w dydaktyce jezykow nowozyt-
nych. Dlatego w 1913 roku w Wielkiej Brytanii zatozono Association for the
Reform of Latin Teaching — (obecnie Association for Latin Teaching'®) — orga-
nizacj¢ majacg propagowaé nowa metod¢ nauczania jezyka lacinskiego (direct
method), opracowang przez zalozyciela tejze organizacji, dr. Rouse’a’. Od 1911
roku w ramach prowadzonych przez siebie seminariow proponowat on letnie
kursy taciny (Summer Schools), w ktérych uczestniczyli przede wszystkim na-
uczyciele jezykow klasycznych.

Sama metoda dr. Rouse’a polega na stwarzaniu przez nauczyciela sytuacji
perceptywnej: wyktadowca w pewien sposob ,,dramatyzuje” nauczanie materia-
hu gramatycznego i leksykalnego, powtarzajac sytuacje (scenki), do ktorych opi-
sania uzywa jakiej$ ograniczonej grupy stow, tak by uczen na podstawie obser-
wacji mogt zrozumie¢ nie tylko znaczenie poszczegolnych leksemow, lecz takze
funkcje sufikséw, spojnikow, trybow etc®. Uczestnikiem kilku edycji takich
kursow byt prof. Juliusz Krzyzanowski?!, ktory stat si¢ goracym oredownikiem

7Geneze i rozpowszechnienie si¢ metody gramatyczno-ttumaczeniowej szeroko opisuje
L. Miraglia w Lingua Latina per se illustrata. Nova via — Latine doceo. Guida per gl’insegnanti,
Montella 2009, s. 9-31. Por. takze: A. Fritsch, De educationis condicionibus mutatis et Latine
docendi rationibus mutandis, ,,Acta Selecta Octavi Conventus Academiae Latinitati Fovendae
(Lovanii et Antverpiae, 2—6 Augusti MCMXCIII)”, Roma 1995, s. 777-796.

18 Por. strone internetowg tegoz: http://www.arlt.co.uk/ (dostep: 30.09.2013).

William Henry Denham Rouse (1863—-1950) — profesor Uniwersytetu w Cambridge, wykta-
dowca m.in. sanskrytu i jezykow klasycznych.

2Rouse napisat takze zbior czytanek greckich (Greek boy at home), ktore postuzyty jako ma-
teriat bazowy do podregcznika Alexandros to hellenikon paidion, wydanego w 2014 r. przez M.D.
Avile. Metoda bezposrednia (oparta na zatozeniach Rouse’a) jest dzi§ wykorzystywana m.in.
w Polis — The Jerusalem Institute of Languages and Humanities. Zob. Ch. Rico, Polis — Parler le
grec comme une langue vivante, Paris 2009; tegoz, The ,, Polis” Method, https://www.academia.
edu/18712650/The_Polis_Method (dostgp: 12.12.2015); M. Kabat, Nauka jezyka starogreckiego
w sposob czynny — metoda Polis, ,Nowy Filomata” 2015, nr 1, s. 134—136.

2'Wiecej na ten temat: J. Krzyzanowski, Zywa lacina, ,«Prosto z Mostu» Tygodnik Literacko-
-Artystyczny”, nr 44 (152) niedziela, 26 wrzesnia 1937; s. 5; tegoz, Zywa tacina (system dr. Rouse’a),
»Przeglad Klasyczny”, 1937, II1 9-10, s. 669—680; tegoz, W liceum mowimy po lacinie i po grecku,
,,Przeglad Klasyczny”, 1936, 11 7-8, s. 537-540.
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metody dr. Rouse’a i starat si¢ jg przeszczepi¢ na grunt polski. Przytoczg tu frag-
ment jego artykutu opublikowanego w ,,Przegladzie Klasycznym”?*:

Dziecko uczone metoda analityczng ulega przy tlumaczeniu tzw. matematycznej iluzji, uktada
réwnania ze stow, zamiast szuka¢ odpowiednikow dla mysli. Jeszeze jedng wskazowke mozemy
wyciagnac z nauki jezyka ojczystego. Proces uczenia si¢ jest w pierwszych stadiach na wskros
perceptywny: asocjacje stowne sa nawigzywane bezposrednio do $wiata naszych wrazen i spo-
strzezen zmystowych. ,,Dlatego — pisze Dr. Rouse w rozprawie ‘The direct method in teaching
Latin and Greek’ — pierwsze lekcje prowadzone metoda bezposrednia oparte sa na stownictwie
zaczerpni¢tym z czynnos$ci zycia codziennego. Lekcje te nie majg nic do czynienia z boginiami,
ktore uczen rzadko kiedy widzi, lecz z ubraniem, meblami, drzwiami, oknami, ksigzkami etc.
Dzigki taskawemu zrzadzeniu opatrznosci — pisze dalej Dr. Rouse — tak si¢ szcz¢sliwie zdarzyto,
ze cztery slowa oznaczajace: ,siedzie¢’, ,wstawac’, ,chodzi¢’, ,powracaé’ — sedeo, surgo, ambu-
lo, revenio — reprezentujg wszystkie cztery konjugacje. Te cztery czasowniki, zrozumiate odrazu
dzigki swej perceptywnej warto$ci 1 0znaczajace seri¢ zwigzanych z soba aktow, stajg si¢ punk-
tem wyj$cia pierwszej lekcji i catej tzw. Perse Series, zawierajacej gldwne zjawiska konjugacji
i sktadni. Na czym polega owa Perse Series? Moznaby ja ogo6lnie scharakteryzowac jako probe
dramatyzacji nauki gramatyki. Operujac wcigz podanymi czterema stowami, stara si¢ nauczy-
ciel, odgrywajac jakby role¢ koryphaiosa, stworzy¢ taka perceptywna sytuacje, zeby uczniowie,
ktoérzy obejmuja rol¢ choru, mogli bez pomocy jezyka ojczystego zrozumie¢ funkej¢ pewnego
sufiksu, spdjnika lub zwrotu sktadniowego i rownoczesnie wyéwiczy¢ si¢ w stosowaniu ich.

Wypada tutaj wspomnie¢ takze o innej waznej publikacji z tamtych czasow,
tj. o Lebendiges Latein! Neue Wege im Lateinunterricht Georga Rosenthala®,
z ktorej inspiracje czerpato wielu pedagogéw apelujacych o zmiang sposobu
nauczania faciny. Obok Juliusza Krzyzanowskiego w Polsce nalezeli do nich
m.in.: Lidia Winniczukoéwna, Ignacy Wieniewski, Marian Golias i Ryszard
Ganszyniec. Ich publikacje, wydawane na tamach ,,Kwartalnika Klasycznego”
(pozniejszego ,,Przegladu Klasycznego™), ,, Tygodnika Literackiego™ i,,Filoma-
ty” przeszto 70 lat temu, do dzi§ pozostaja wrecz szokujaco aktualne. Czytajac
je, mozna naprawde doj$¢ do wniosku, ze w Polsce w materii nauczania jezyka
facinskiego nic si¢ nie zmienito (poza znacznym uszczupleniem liczby godzin
przeznaczonych na realizacje programu). Owczesna dyskusja nad konieczno-
$cig zmian w metodyce nauczania w Polsce byta wywotana szeregiem rozpo-
rzadzen regulujacych ustroj szkét w Polsce**, m.in. reformami Grabskiego®

2Tegoz, Zywa lacina..., ,,Przeglad Klasyczny”, 1937 etc., s. 671.

3 @G. Rosenthal, Lebendiges Latein! Neue Wege im Lateinunterricht, Oldenburg & Leipzig 1924.

*#Wszystkie rozporzadzenia z tego okresu zostaly szczegotowo wymienione i oméwione w rozpra-
wie doktorskiej J. Sadowskiej ,,Jedrzejewiczowska reforma o§wiaty w latach 1932—1933”, Uniwersytet
w Biatymstoku 1999 r., http://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/3123/1/doktorat.pdf (do-
step: 12.12.2015). Por. takze: M. Golias, Nauka jezykow klasycznych w programie naszej szkoly Sredniej,
Kwartalnik Klasyczny” 1927, 1 1, s. 16-25, gdzie zostaly oméwione warunki, programy i cele na-
uczania jezykow klasycznych w poszczegolnych zaborach, podane statystyki (dotyczace liczby godzin
i szkot, profildw ksztalcenia etc.) oraz wymienione projekty przewidywanych reform.

2Tj. uchwata z dnia 31 lipca 1924 roku normujgca zasady nauczania mniejszo$ci narodowych
w szkotach (tzw. szkoty utrakwistyczne) — a co za tym idzie, nauczania jgzykow obcych.
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i reformg Jedrzejewicza®® z 1932 roku, po ktorej przeprowadzeniu nalezato
stworzy¢ nowy program nauczania, opracowa¢ nowa podstawe programowa
oraz napisa¢ zupetnie nowe podreczniki przeznaczone dla gimnazjow i lice-
ow. Juz wtedy uszczuplenie liczby godzin®’ nauczyciele potraktowali jako od-
jecie czasu na teksty — tj. nie zgodzili si¢ na rewizje podstawy programowe;j
w zakresie gramatyki, co poskutkowato przewarto§ciowaniem realnego sensu
nauczania taciny: z rozumienia tekstow na analize gramatyczng struktur syn-
taktycznych i fleksji’®. Na ten problem zwrécit uwage Stanistaw Lenkowski®
na tamach ,,Przegladu Klasycznego™:

... przed kilku miesigcami Przeglad Klasyczny (Nr. 5-7) ogtlosil $wietny artykut M. Ostow-
skiego pt. Lacina w liceum, stanowigcy pierwsza rzeczowa krytyke nowego programu liceal-
nego, ale w sprawie do$wiadczen i wynikow dotychczasowych nikt jeszcze niestety gtosu nie
zabieral. A czas juz wielki, by otwarcie powiedzie¢ [...]. Asy naszej filologii i pedagogiki, jak
Auerbach, K. Dabrowski, Kowalski, Sinko etc., dostarczyli podrecznikow, znacznie przera-
stajacych pomoce naukowe z innych przedmiotéw, a mimo to wytrawny nawet nauczyciel nie

20Tj. ustawa z dnia 11 marca 1932 roku, w mysl ktorej utworzono 7-klasowe szkoly po-
wszechne (odpowiednik dzisiejszych szkot podstawowych), z czego ostatnia (tj. 7 klasa) byla
przeznaczona dla uczniéw niekontynuujacych nauki w gimnazjach, oraz szkoty $rednie: 4-letnie
gimnazjum i 2-letnie liceum. Reforma ta wplyneta niekorzystnie na stan nauczania jezyka ta-
cinskiego w szkotach: w czasie zaborow szkolnictwo na terenach polskich bylo zrdéznicowane
— w zalezno$ci od zaboru: w najlepszej sytuacji tacina byta w zaborze austriackim, w ktérym
w 8-klasowych gimnazjach nauczano jej przez 8 lat w wymiarze 7 do 8 godzin tygodniowo w kla-
sach poczatkowych, do 4, ewentualnie 5 godzin w klasach koncowych (program przewidywat 46
godzin, co w efekcie — w zaleznosci od okresu i typu szkoty — daje okoto 1800 godzin lekcyjnych),
greke wprowadzano z reguty w klasie IV $rednio po 4 godziny tygodniowo do konca gimnazjum.
Wigkszos¢ gimnazjow miala profil klasyczny, po reformie za$ utworzono szkoty z profilem hu-
manistycznym, matematyczno-fizycznym oraz przyrodniczym, w ktorych tacina zeszta na dalszy
plan (por. M. Golias, Nauka jezykow klasycznych w programie naszej szkoty sredniej, ,,Kwartalnik
Klasyczny” 1927, 1 1, s. 16-25). System szkolnictwa zorganizowanego w mysl tej reformy prze-
trwal w Polsce do 1948 roku.

7 Zestawienia programow i liczby godzin przewidzianych na nauke taciny w gimnazjach no-
wego typu z programami gimnazjow sprzed reform przedstawit W. Ogrodzinski (Dola i niedo-
la filologii klasycznej w dzisiejszych gimnazjach polskich, ,,Kwartalnik Klasyczny” 1927, I 3,
s. 198-207).

% Wydaje sig, ze na kolejne uszczuplenia i reformy $rodowisko reagowato podobnie. Dowo-
dem na to jest poréwnanie materialu gramatycznego zawartego we wspotczesnie wydawanych
w Polsce podregcznikach do taciny (adresowanych przede wszystkim do ucznidow szkot srednich,
pisanych zgodnie z wytycznymi MEN) oraz w sylabusach lektoratow j. tacinskiego na uczel-
niach wyzszych z programem gimnazjum jedrzejewiczowskiego [por. Program nauki w gimna-
zjach panstwowych. Jezyk tacinski (projekt). MWRiOP, Lwow 1933: http://pbc.biaman.pl/dlibra/
doccontent?id=17168 (dostep: 12.12.2015)]. Wnioskiem wynikajacym z takiego poréwnania jest
to, ze obecny program nauczania to desperacka proba realizacji materialu gramatycznego przewi-
dzianego (dla klas I-III dawnego gimnazjum) na 420 godzin podczas kursu trwajacego od okoto
30 (w dzisiejszej szkole $redniej) do 60-90 godzin (podczas lektoratu na uniwersytecie).

2S. Lenkowski, Uwagi o obecnym programie laciny, ,,Przeglad Klasyczny”, 1937, 111 9-10,
s. 665—6068.
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osigga w catej pelni istotnych rezultatow. Odpowiedz stata si¢ jasna: plan i cel nauczania taciny
sa catkowicie chybione. Inicjatorom tego planu szto gltdwnie o to, by uczen, ledwo uporaw-
szy si¢ z wstgpnym kursem jezyka, tj. poznawszy najogdlniejsze zasady morfologii i sktadni
tacinskiej, na tym swoje studia zakonczyl. A przeciez gramatyka lacinska w szkole Sredniej
nie jest celem sama w sobie, mimo jej wielkich walorow dydaktycznych natury formalne;.
Klasycy tudzili si¢ przez cztery lata, albowiem wcigz im szumnie méwiono o nauczaniu kul-
tury antycznej, podobnie jak to si¢ mowito podczas reformy szkolnej w Niemczech w r. 1901
(,,wprowadzi¢ w ducha i kulture antyku” — bez jezyka i bez czytania utworow...). Tymczasem
utragcono wilasciwie sam jezyk. Nowe gimnazjum stato si¢ juz nie tylko ahumanistyczne, lecz
antyhumanistyczne; uczyniono z niego wyzsza szkole elementarng (American high school).
Niech uczen liznie wszystkiego po trochu i idzie w §wiat; niech nawet rzemie$lnik popisuje si¢
przystowiami lacinskimi i cytatami z autoréw rzymskich.

Metoda bezposrednia spotkata si¢ jednak z ostrg krytyka starszego poko-
lenia*, ktore zarzucato jej bezcelowo$¢®, strate czasu na tlumaczenie stowek
niespotykanych w lekturze autorow klasycznych®? etc. Jednym z najbardziej
znanych sceptykow byl prof. Tadeusz Zielinski®.

Kolejng metoda wykorzystujaca konwersacj¢ po lacinie jest metoda
Orberga*. Wlasciwie jest to adaptacja metody Artura Jensena® przystosowana
do nauki jezyka tacinskiego. Prac¢ nad napisaniem podrecznika do laciny wy-
korzystujacym t¢ metode Orberg podjal jeszcze przed Il wojng §wiatowa. Pierw-
szy tom jego podrecznika Lingua Latina per se illustrata ukazat si¢ w 1955
roku*. Glowna zasada metody jest: legere, agere, neque convertere umquam,
w mysl ktorej uczniowie przerabiaja czytanki skonstruowane w taki sposob, by
ich tres¢ nie potrzebowata objasnien w jezyku ojczystym, nowe stownictwo thu-
maczy si¢ za pomoca stowek poznanych juz przez ucznidéw we wczesniejszych
jednostkach lekcyjnych lub obrazkow, dzigki czemu uczniowie oduczaja sig¢
postrzegania jezyka tacinskiego przez pryzmat jezyka ojczystego. Gramatyka
jest wprowadzana stopniowo, bez pomocy tabelek paradygmatycznych — tak by

30 Zupetnie jak dzis. ..

3 Bo laciny uczymy sie w innym celu niz jezykéw nowozytnych — co czesto powtarza np. Wanda
Popiak.

32Warto zauwazy¢, ze te same argumenty pojawiaja sie w krytyce podrecznika Disce Latine
W. Mohorta-Kopaczynskiego i Teodozji Wikarjakowny.

33Co powinno dziwi¢ z racji tego, ze 13 marca 1933 roku zatozyt w Warszawie Towarzystwo
Umigdzynarodowienia Laciny. Szerzej do jego krytyki odnosi si¢ J. Krzyzanowski w ,,Przegladzie
Klasycznym”, 1937, 111 9-10, s. 680.

3*Hans Henning @rberg (1920-2010) — dunski j¢zykoznawca, pedagog, dydaktyk. W latach
1953-1961 pracowal w Naturmetodens Sproginstitut, tj. instytucji zajmujacej si¢ zastosowaniem
metody naturalnej w nauczaniu jezykoéw obcych. W tym okresie napisat podrecznik Lingua La-
tina secundum naturae rationem explicata 1 wydal go w roku 1955. Nieustannie doskonalil swoj
system, co doprowadzito do nowej edycji podrecznika (1990), pod zmienionym tytutem: Lingua
Latina per se illustrata. Wigcej o metodzie 1 jej historii por. Miraglia, Lingua Latina...

35 Arthur Robert Jensen (1923-2012) — profesor Uniwersytetu w Kalifornii. Zajmowat si¢ psy-
chologia wychowawcza, psychometrig oraz psychologig roznic indywidualnych.

360 zmianie tytutu por. adn. nr 34.
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zagadnienia gramatyczne wyptywaly z kontekstu zdania, a nie z suchych ta-
blic gramatycznych®’. Metode te wykorzystuje si¢ z duzym powodzeniem m.in.
w Vivarium Novum™. Zgodnie z jej zalozeniami sa wydawane takze teksty orygi-
nalne — trudniejsze stowka i frazeologizmy sg wyjasniane na marginesach za po-
mocg obrazkow lub leksyki zawartej w I czesci podrgcznika (Familia Romana).

Metoda ta od lat jest wykorzystywana rowniez w Polsce: na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w latach 70. i 80. prowadzono nig zajecia
z Yaciny (Praktyczna nauka jezyka tacinskiego) dla pierwszego roku studiow
filologii klasycznej*. Obecnie (od roku akademickiego 2014/2015) powrocono
do tej tradycji. Na Uniwersytecie Wroctawskim studenci filologii klasycznej od
kilku lat ucza si¢ od podstaw taciny z tego podrecznika. Efekt? Niemal wszyscy
potrafig aktywnie i poprawnie uzywac idiomatyki tacinskiej, odczytywac teksty
na nieco innym poziomie niz przy wykorzystaniu tradycyjnej metody grama-
tyczno-tlumaczeniowej — przynajmniej w porownaniu z rowiesnikami (uczo-
nymi metoda gramatyczno-tlumaczeniowa) lepiej wykorzystuja swoje kompe-
tencje gramatyczne. Na podstawie tej metody prowadzone sa réwniez zajecia
fakultatywne z taciny w Liceum Siostr Urszulanek we Wroclawiu®, a takze
w kilku innych szkotach w Polsce (m.in. w Publicznym Liceum Ogo6lnoksztat-
cacym Siostr Prezentek w Krakowie*).

Ostatnig z wymienionych wcze$niej metod jest Metoda Assimil, opracowana
w 1929 roku przez Alphonse’a Chérela. Do realiow nauczania jezyka tacinskie-
go dostosowal ja Clémont Desessard. Jego podrecznik, Le Latin sans peine (Lin-
gua Latina sine molestia), ukazal sie w 1966 roku i doczekal si¢ wielu wznowien

3 Tabele paradygmatyczne sa wykorzystywane do podsumowywania przerobionego materia-
tu, a nie do jego wprowadzania.

38 Accademia Vivarium Novum — akademia zatozona i prowadzona przez Luigiego Miraglig,
funkcjonujaca w ramach fundacji Mnemosyne, istniejacej od 2000 roku. Vivarium miescilo si¢ po-
czatkowo na wyspie Vivara (do czego nawigzuje sama nazwa). Obecnie dziata w Rzymie przy Via
Aurelia 20. Do akademii przyjmowani sa wytacznie chiopcy (dziewczgeta jedynie na 3-miesigczne
kursy prowadzone w czasie wakacyjnym — szkoly letnie). Wszystkie przedmioty wyktada si¢ tam
po tacinie lub po grecku (tj. w starozytnym jezyku attyckim).

¥ Pomystodawcg wprowadzenia metody @rberga do ratio studiorum na poczatku lat 70. byt
Jan Horowski, ktory za jej posrednictwem probowat zaradzi¢ problemowi bardzo zréznicowanego
poziomu znajomosci jezyka tacinskiego cechujacego kandydatéw na studia z zakresu filologii kla-
sycznej na UAM w tamtym okresie. Cz¢§¢ mlodych adeptow filologii znajomos¢ taciny wyniosta
bowiem z liceum, a czg$¢ nigdy nie miata kontaktu z tym jezykiem. Wszyscy studenci pierwszego
roku mieli uczgszczaé na ten sam kurs prowadzony z wykorzystaniem podrecznika Qrberga w jed-
nej grupie. W ten sposob probowano wyréwnac poziom — jedni uczyli si¢ taciny od podstaw, inni
zdobywali 1 ¢wiczyli nowe umiejg¢tnosci, tj. konwersacje, poszerzajac i utrwalajac jednoczesnie
wiedze wyniesiong ze szkoly $redniej. Do 1977 roku zajecia prowadzit Ignacy Lewandowski,
nastepnie kurs przekazano Teodozji Wikarjakdwnie.

“Warto zaznaczy¢, ze mimo nieobligatoryjnego charakteru zaje¢ niemal wszyscy uczniowie
szkoty uczgszczajg na nie z wlasnej woli. Zajecia prowadzi Katarzyna Ochman.

“"Metod¢ wprowadzit Marcin Kotodziejczyk.
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oraz wydan m.in. w jezykach wtoskim i angielskim. Metoda polega na czytaniu
tekstow reprezentujacych rozne rejestry jezykowe — stad tez znajdziemy tam
dzieta autoréw spoza tzw. kanonu autorow klasycznych czy szkolnych, m.in.
teksty wspotczesne (np. wyjatki z lacinskiego przektadu Matego Ksiecia czy
Kubusia Puchatka) wraz z ich zestawieniem z przekltadem na jezyk ojczysty.
Uczen najpierw stucha tekstu czytanego po lacinie przez nauczyciela lub odstu-
chuje go z no$nika dzwigkowego, majac przed oczyma ten sam fragment tekstu
w przektadzie na jego jezyk ojczysty, potem za$§ czyta indywidualnie oryginat
i porownuje go z przektadem. Pomoca stuzy tu nauczyciel, ktory w jezyku tacin-
skim lub ojczystym wyjasnia trudniejsze zagadnienia.

Istnieje rowniez wiele innych metod bedacych kompilacja wyzej wymienio-
nych. Mozna tu wskaza¢ np. metode parafrazowania stosowang przez Cecylig
Koch na corocznych ,,letnich szkotach zywej taciny” odbywajacych si¢ w Pol-
sce 0od 2001 roku (m.in. w Poznaniu). Obecnie w ramach wspomnianych ,,szkét”
(kurséw jezykowych) ta metoda prowadzone sa zajecia dla uczestnikow z za-
awansowana znajomoscia jezyka (Veterani). Polegaja one na tym, ze tylko pro-
wadzacy zajecia ma przed oczyma omawiany tekst*?, czyta go glo$no partiami,
a uczestnicy staraja si¢ zrozumie¢ jego tres¢ ze stuchu. Nastepnie prowadzacy
zadaje pytania do tego, co przeczytal. Uczestnicy odpowiadaja na nie i stara-
ja sie sparafrazowac ustyszany fragment (opowiedzie¢ go wlasnymi stowami).
Jesli kto$ z grupy nadal czego$ nie rozumie, glo$no pyta — prowadzacego lub
pozostalych uczestnikow. W ten sposob rodzi si¢ dyskusja. W efekcie kazdy
z uczestnikow — dzieki powtorzeniom, parafrazom i dyskusji — rozumie oma-
wiany tekst. Rzecz jasna, wszystko odbywa si¢ po tacinie.

Na koniec chcialbym wskaza¢ pewne problemy dotyczace nauczania jezyka
lacinskiego w zestawieniu z nauczaniem jezykow nowozytnych oraz przytoczy¢
ocen¢ metody gramatyczno-ttumaczeniowej przedstawiona przez Anne Osipo-
wicz.

Pierwszym i najwazniejszym problemem w obecnych warunkach ze wzgledu
na sam cel nauki wydaje si¢ brak mozliwosci podziatu zaawansowania znajomo-
$ci jezyka® — celem nauki powinno by¢ bowiem zdobycie umiejetnosci odczy-

“2Przerabiane sa teksty roznych autorow, do tej pory pojawity si¢ m.in. listy Pliniusza i Sene-
ki, Satyricon Petroniusza, Historia Augusta, Historiae Grzegorza z Tours, Confessiones $w. Au-
gustyna, poezja Pascoliego, Carmen de Wunschelberga, kroniki Dhugosza, Kromera i Kadtubka,
tacinska tworczos¢ Kochanowskiego i Sarbiewskiego.

4 Chociaz ostatnio Jagiellonskie Centrum Jezykowe sprobowalo dokonaé takiego podziatu.
Poszczegodlne poziomy nazwano: Al — Vestibulum, A1+ — Vestibulum plus, A2 — lanua, B1 — Pa-
latium, B2 — Thesaurus. Warto zauwazy¢, ze podzial miat u podstaw glownie kryteria dotyczace
wiedzy z zakresu fleksji i sktadni. Na poziomie Al (a wigc podczas kursu trwajacego 60 godzin)
student powinien pozna¢ wlasciwie catg fleksje: deklinacje -V (wlaczajac odmiang zaimkow),
fleksje czasownika 4 koniugacji we wszystkich czasach i trybach (pomimo ze nie pozna ich za-
stosowania, poniewaz zostato ono przewidziane na wyzszym poziomie), do tego verba: deponen-
tia, semideponentia, anomala i defectiva, wszystkie participia. Z zakresu sktadni zas: ACI, NCI,



148 MARCIN LOCH

tywania tekstow kultury tacinskiej w oryginale, co niesie ze soba koniecznos¢
realizacji cato$ci materialu gramatycznego oraz opanowania pewnego zakresu
stownictwa pojawiajacego si¢ w tekstach dotyczacych bardzo réznych dziedzin
zycia. Nielatwo wiec stworzy¢ podziat na poziomy zaawansowania znajomosci
jezyka na podstawie zdobywania pewnych umiejetnosci, jak w przyktadzie je-
zykow nowozytnych.

Kolejny problem to ograniczenie liczby godzin przedmiotu, ktore nie pozwa-
la na normalng i pelna realizacj¢ programu nauczania zaktadajagcego zdobycie
przez ucznidow wymaganych umiejetnosci. [ tu kotko sie zamyka — zmniejsza sig
liczbg godzin taciny, bo nie widzi si¢ efektow nauczania tego jezyka, stad wnio-
skuje sie, ze tacina jest nieprzydatna. W miare za$ zmniejszania liczby godzin
maleje skuteczno$¢ nauczania przy niezmieniajacych si¢ metodach i wymaga-
niach programowych.

Metody bezposrednie (i techniki konwersacyjne) spotykaja si¢ z tendencyjna
krytyka, poniewaz wielu sadzi, ze stosujacy je mijaja si¢ z wyzej wspomnianym
celem nauczania laciny — tj. uczg zamawiania kawy po tacinie, a nie gramatyki,
uczg pisa¢ 1 moéwié, zamiast czytac i przektadac¢. Oczywiscie, nie jest to praw-
da — stownictwo i zwroty odnoszace si¢ do wspolczesnosci sa ewentualnym do-
datkiem, stanowia §rodek majacy zaspokoi¢ realne potrzeby ucznidw, nie sa zas
samym celem nauki — nie nalezy myli¢ tresci z tematami nauczania. Celem nauki
— nawet przy wykorzystaniu metod bezposrednich — pozostaje zdobycie umiejet-
nosci umozliwiajacych kontakt z antykiem poprzez lekture tekstow oryginalnych.
Zywa tacina jest wigc droga, a nie celem — stanowi atrakcyjniejszy $rodek nauki,
dzieki ktoremu uczniowie tatwiej i efektywniej moga opanowywac materiat gra-
matyczny i leksykalny, by nastepnie wykorzystywac¢ go w pozniejszej lekturze
tekstow autorow z kanonu szkolnego. Waznym elementem nauczania mogg by¢
rowniez przektady literatury wspotczesnej na tacing — stanowig one materiat, kto-
ry u poczatkow nauki jest hipotetycznie ciekawszy i moze bardziej zainteresowac
ucznia niz zbyt trudne teksty antyczne, czgsto podawane uczniom zbyt weze$nie*.

Obecny stan nauczania jezyka lacinskiego w Polsce bardzo trafnie okreslita
Anna Osipowicz — autorka podrecznika Lingua Latina lingua nostra — w swoim
artykule* zamieszczonym w ,,Collectanea Philologica Lodziensia” 2003:

dativus possesivus, acc. i nom. duplex, genetivus partitivus, abl.: causae, comparationis, modi,
temporis. Do tego nalezy dodac jeszcze nabycie umiej¢tnosci metrycznego czytania poezji. Po-
dziat zostal wprowadzony sztucznie, a przyjete w nim kryteria wynikaja z koniecznosci dostoso-
wania opisu zaje¢ do obowiazujacych przepisow, nie zas z checi uporzadkowania tresci i tematow
nauczania zgodnie z europejska klasyfikacja poziomu biegtosci jezykowej (CEF). Rzeczowym
dostosowaniem procesu nauczania j. facinskiego do wytycznych CEF zajmuje si¢ Katarzyna Gto-
gowska (UL).

“Por. A. Fritsch, Lebendiges Latein..., s. 64. Zwazmy takze na stowa Kwintyliana (/nst. orat.
1 1,20): Id in primis curare oportebit, ne studia, qui amare nondum potest, oderit et amaritudinem
semel perceptam etiam ultra rudes annos reformidet. Lusus hic sit.

A. Osipowicz, dz. cyt.
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Nauczanie jezyka tacinskiego w polskich szkotach $rednich rdzni si¢ od nauczania innych
jezykéw obeych tym, ze uczen nie ma kontaktu z praktycznym zastosowaniem przedmiotu
swej nauki. Problem dotyczy trzech zagadnien:

1. procesu nauczania jezyka z pominigciem sprawnosci jezykowych,

2. braku realnego odniesienia czytanych tekstow starozytnych do rzeczywistosci tamtej
epoki,

3. braku odniesienia catego kursu jezyka czy kultury antycznej do potrzeb i motywacji
ucznia.

Nauczanie taciny nie przebiega na ogét w sposob charakterystyczny dla nauczania jezy-
ka. Dzieje si¢ tak z powodu wyeliminowania ¢wiczenia sprawnosci jezykowych: stuchania,
moéwienia, czytania i pisania. To wynika zapewne z podejscia autoréw programow i podrecz-
nikow, polegajacego na przekonaniu, ze skoro dzisiaj tacing nie postuguje si¢ zaden narod, to
uczenie aktywnego postugiwania si¢ tym jezykiem jest niepotrzebne. Prowadzi to do ograni-
czenia celéw nauki do odczytywania tekstow starozytnych metoda gramatyczno-ttumaczenio-
w3 bez stosowania ¢wiczen umozliwiajacych czynne przyswajanie jezyka. Nastepnie dochodzi
do trwatego braku umiejetnosci wyrazania mysli po tacinie u nauczycieli tego przedmiotu.
W konsekwencji uczniowie nigdzie, nawet na lekcji w szkole, nie maja mozliwosci zetknigcia
si¢ z zywa tacing. Ostatecznym rezultatem takiej edukacji jest przekonanie uczacych, ze po ta-
cinie mowi¢ nie warto i ucznidéw, ze po tacinie mowic si¢ nie da. Tak szkolna praktyka przyczy-
nia si¢ w istotny sposob do wyrabiania i umacniania pogladu, Ze tacina jest jezykiem martwym.

Jest to zwykle jedyna informacja na temat taciny, z jaka uczniowie przyst¢puja do nauki
tego przedmiotu. Podobny stan panuje na akademickim poziomie ksztatcenia. Tu réwniez
nie mozna nauczy¢ si¢ taciny, a jedynie pozna¢ dokladnie gramatyke opisowa i historyczna.
Dzieta literackie stuza — podobnie jak czytanki w szkole §redniej — jedynie do analizy struktur
gramatycznych*.

Tak zwane realia pojawiajg si¢ wylacznie w kontek$cie omawiania trudniejszych miejsc,
np. nazwisk, nazw geograficznych itp. utrudnien w lekturze, bez ktdérych wyjasnienia tekst
antycznego autora bylby niezrozumiatly. Ksztatcony w taki sposob student nie ma mozliwosci
doswiadczenia zywej laciny, traktuje ja jak martwy przedmiot badan, studium zamknigtej
przesztosci. Podejmujac prace w szkole, absolwent filologii klasycznej jest niezdolny do ode-
zwania si¢ do ucznidéw po tacinie.

Pozostaje wigc pytanie: czy mozna powiedzie¢, ze przecigtny absolwent fi-
lologii klasycznej naprawde zna ten jezyk?
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LATINE LOQUOR! — SIVE DE VIVA RATIONE LATINE DOCENDI
Summarium

Sine ullo dubio diebus nostris Latinitas eo docetur, ut discipuli studendis textibus Latino ser-
mone conscriptis notitiam cultus humanitatisque Romanorum adipiscantur. Quam ob rem Latinae
artis grammaticae non solum primordia pueris addiscenda sunt, sed vero summa eius artis peritia
consequenda. Hac de causa docendi ratio seu basis mutari sane vetatur, quamvis horarum, quibus
Latinitatis studium in scholis florere possit, valde ac gradatim diminuatur. Persaepe fit ergo, ut
magistri artem praesertim grammaticam docere coacti adeo maiorem sui laboris partem tabulis
grammaticis explicandis dedicent, ut inter lectiones tempus fere nullum textibus legendis exer-
citationibusque habendis tribui valeat. Quam ob rem Latinitatis docendae nullum emolumentum
esse videtur. In tam pessimo rerum statu mutando novae quidem methodi didacticae auxilio haud
exiguo venire possint, quae tamen a plerisque Polonorum Latinistis temere despiciuntur. Hanc
ergo symbolam conscribentes id in animo habuimus consequendum, ut illae methodi, quae com-
muni nomine Latinitatis Vivae saepe vocantur quibusque Latinitas efficaciore modo discipulis
tradi valeat, paulisper describerentur ac magistris commendarentur.



