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Bezpieczenstwo edukacyjne dzieci cudzoziemskich
jako element bezpieczenstwa kulturowego

Streszczenie: Celem artykutu jest zwrocenie uwagi na kwesti¢ gwarantowania bez-
pieczenstwa edukacyjnego dla cudzoziemskich dzieci. Trudnosci po stronie uczniow,
szkolnych administracji czy nauczycieli $wiadczg o tym, ze nie mozna ich zigno-
rowa¢. Nie mozna tez pomingé bezpieczenstwa kulturowego, bedacego podstawa
bezpieczenstwa edukacyjnego. Artykut zostat podzielony na kilka gtéwnych czescei.
Pierwsza stanowi wprowadzenie do zagadnienia bezpieczenstwa kulturowego i edu-
kacyjnego. Kolejne czesci zawierajg proby wyszczegodlnienia obszaréw wsparcia dla
cudzoziemskich uczniow w celu podjecia dyskusji na temat sytuacji cudzoziemskich
dzieci w polskich szkotach.
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Wstep

miany, jakie zaszly w zglobalizowanym $§wiecie spowodowaty dyna-

miczny wzrost ruchow ludno$ci. Przemieszczajg si¢ wszyscy — za-
rowno dorosli, jak i dzieci. Ich los czgsto zalezny jest od wielu réznych
warunkow, w tym spoteczno-prawno-ekonomicznych. Regulacje zwigza-
ne z edukacja dzieci cudzoziemskich stanowiag podstawe do objecia ich
systemem oswiatowym. Ale uregulowania prawne, to jedno, a gotowos¢
szkoty i pozostatych uczestnikow systemu szkolnego do spotkania z ,,In-
nym”, to odrebna kwestia. Pod uwage nalezy wzia¢ jeszcze to, ze czgsto
ci ,,Inni” pochodzg z innej kultury, wyznaja inng religi¢ i bardzo czesto
nie znajg jezyka polskiego. Te wszystkie uwarunkowania powoduja, ze
musi nastapi¢ wzrost swiadomosci, ze ,,szczegdlnego wsparcia w tym
kontekscie wymagaja dzieci. Wyjazd z kraju pochodzenia to duza zmiana
w zyciu dziecka, ktora moze powodowac trudno$ci w odnalezieniu si¢
w nowym otoczeniu. Dodatkowe trudno$ci w adaptacji w szkole moga
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wynika¢ ze stabej motywacji do nauki, braku pewnosci co do czasu poby-
tu w danym miejscu, czgsto uzaleznionego od otrzymanej decyzji w za-
kresie ochrony miedzynarodowej, niskie wyksztatcenie rodzicow, czy tez
cz¢sta zmiana miejsca pobytu” (Hajduk, 2018, s. 6).

Celem artykutu jest proba zwrdcenia uwagi na problemy zapewnienia
bezpieczenstwa edukacyjnego dzieciom cudzoziemskim. Trudnos$ci leza-
ce zar6wno po stronie ucznioéw, jak i szkoty 1 nauczycieli powoduja, ze
nie mozna przej$¢ obojetnie wobec trudnosci, z ktorymi musza borykaé
si¢ dzieci, rodzice, szkota i nauczyciele. Podstawowg hipoteze pracy sta-
nowito przypuszczenie, ze bezpieczenstwo edukacyjne dzieci cudzoziem-
skich jest zagrozone. Przypuszcza sig, ze struktura organizacyjna szkoty
nie jest odpowiednio przygotowana na prace z dzie¢mi cudzoziemskimi.
Glowng metodg zastosowana podczas przygotowywania materiatu byta
analiza dostepnych raportow, przepiséw prawa i materiatdow dostepnych
w SIO oraz na stronach MEiN oraz analiza literatury przedmiotu z zakre-
su bezpieczenstwa kulturowego. Nie mozna nie wspomnie¢ tez o istocie
tego rodzaju bezpieczenstwa, poniewaz stanowi ono podstawe dla bezpie-
czenstwa edukacyjnego. Caty artykut zostat podzielony na kilka zasadni-
czych cze¢sci. W pierwszej, w oparciu o literatur¢ przedmiotu, dokonano
wprowadzenia w zagadnienie bezpieczenstwa kulturowego i edukacyjne-
go. W dalszej czesci starano si¢ zwrdoci¢ uwage na wystepujace trudnosci
1 mozliwe obszary wsparcia uczniow cudzoziemskich by przejs¢ do omo-
wienia sytuacji dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach.

Migracja ludnosci wspotczesnie przebiega bardzo intensywnie i dy-
namicznie. Kierunki migracji i ich motywy powoduja, ze spotecznos$ci
muszg przygotowacé si¢ nie tylko na spotkanie z ,,Innym”, ale rowniez na
zycie we wspolnocie. Waznym wigc zadaniem okazuje si¢ prowadzenie
wiasciwej polityki integracji imigrantéw. Jednym z wazniejszych doku-
mentéw zawierajacych najwazniejsze zalecenia dla polityki integracji
imigrantow byl Komunikat Komisji Europejskiej, ktory zostal wydany
w czerwcu 2003 roku, a dotyczyt imigracji, integracji i zatrudnienia.
Co istotne, dokument ten zawiera rowniez wskazania dotyczace kwestii
dostepu do edukacji. Komunikat ten ,,wyraznie podkres$la jej znaczenie
jako jednego z najwazniejszych instrumentéw utatwiajacych integracje:
Nalezy zauwazy¢, ze system edukacji odgrywa zasadnicza role nie tyl-
ko w zdobywaniu wiedzy, ale réwniez jako miejsce zdobywania formal-
nych i nieformalnych informacji o normach i warto$ciach spoteczefistwa,
a takze jako pomost migdzykulturowy. Jest on waznym narzedziem za-
checania do pluralizmu i r6znorodno$ci, zarowno w stosunku do popula-
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¢ji imigrantow, jak i spoteczenstwa kraju goszczacego, sprzyjajac przez
to zwalczaniu dyskryminacji” (Communication, brw, s. 10).

Bezpieczenstwo kulturowe i edukacyjne

Analizujac bezpieczenstwo jako dziedzing wiedzy trzeba mie¢ $wia-
domos¢, ze obejmuje ona bardzo szeroki zakres réznorodnych proble-
mow, ktorych nie mozna jednoznacznie okre$li¢. Bezpieczenstwo ,,jest
warto$cig, ktorej znaczenie docenia codziennie kazdy czlowiek i cale
spoteczenstwo. Jest obiektem staran, troski i dazen, pragnien i zabiegdw
ludzi. Potrzeba bezpieczenstwa nalezy do najwazniejszych, najbardziej
podstawowych potrzeb psychicznych. Niezaspokojenie jej powoduje nie
tylko dorazne przezycia Iekowe, moze tez prowadzi¢ do trwatych zabu-
rzen w funkcjonowaniu uktadu nerwowego” (Pieczywok, 2015, s. 457).

Jak sie okazuje jedng z istotnych mozliwos$ci do wykorzystania w pro-
cesie ksztaltowania poczucia bezpieczenstwa jest wlasnie edukacja. Jak
podkresla Andrzej Pieczywok ,,stanowi ona jedng z podstawowych drog
ksztattowania bezpieczefnstwa cztowieka — wpltywa na jego postawy,
warto$ci, wiadomosci 1 umiejetnosci niezbedne w zapobieganiu, radzeniu
sobie w sytuacjach zagrozen i usuwaniu ich skutkow. Jednym z istot-
nych obszaréow w edukacji jest jej ciagtos¢. Zasadno$¢ tego stwierdzenia
w sposOb komplementarny wyrazit w swoim raporcie J. Delors (Eduka-
cja, 1998, s. 85-98): ,,Uczy¢ si¢, aby wiedzie¢. Uczy¢ si¢, aby dziataé.
Uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie. Uczy¢ sie, aby by¢” (Pieczywok, 2015,
s. 457).

Edukacja jest szansa na zmiang, zmiang ktoéra powinna stanowi¢ dro-
ge ku lepszej przysztosci. Jednoczesnie edukacja powinna dawac bez-
pieczenstwo. Jak zwraca uwage Andrzej Pieczywok ,,edukacja to pro-
ces zdobywania wiedzy, na ktory sktada si¢ zarowno wychowanie, jak
1 ksztatcenie, ktore powicksza stan wiedzy danej osoby oraz rozwija okre-
slone cechy i umiejetnoscei” (Pieczywok, 2015, s. 458). Nie nalezy przy
tym zapominacé, ze ,,edukacja to ogét procesow, ktorych celem jest zmie-
nianie ludzi, stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatow
1 celow wychowawczych” (Zalewski, 2001, s. 41).

Kazde panstwo w ramach bezpieczenstwa kulturowego gwarantuje
rowniez bezpieczenstwo edukacyjne zardéwno swoim obywatelom, jak
réwniez proponuje, w miar¢ mozliwosci 1 uregulowan prawnych, réwniez
bezpieczenstwo edukacyjne przedstawicielom pochodzgcym z mniejszo-
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$ci narodowych i etnicznych. Analizujac ustawe o mniejszo$ciach naro-
dowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. 2005, Nr 17,
poz. 141), ktéra obecnie obowiazuje w Polsce stwierdzi¢ nalezy, ze mamy
w Polsce dziewig¢¢ grup zaliczanych do mniejszosci narodowych i czte-
ry grupy zaliczone do mniejszosci etnicznych. Jest to o tyle istotne, ze
ustawa reguluje kwestie m.in. edukacji dzieci pochodzacych z mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych. Daje to przedstawicielom poszczegolnych
grup mniejszosciowych mozliwo$¢ podtrzymywania wlasnej tozsamosci
1 prowadzenia edukacji w jezyku narodowym. Sytuacja ta daje pewng
stabilizacje 1 bezpieczenstwo, oczywiscie jesli jest wlasciwie realizowa-
na. Jednak dotyczy to dzieci pochodzacych z mniejszosci. A co z dzie¢mi
cudzoziemskimi, ktore przybyly do Polski np. wraz z rodzicami i ktore
rowniez podlegaja procesowi obowigzkowej edukacji w polskiej szkole?
Czy ich bezpieczenstwo edukacyjne jest zachowane? Czy nie powinni-
$my lepiej przyjrzec sie jak przebiega ten proces, jak radza sobie dzieci
cudzoziemskie i czy mozna mowi¢ w ich przypadku o gwarancji bezpie-
czenstwa edukacyjnego dla nich? Te i wiele innych pytan powoduja, ze
nalezy przyjrzeé si¢ temu blize;j.

By moc méwi¢ o edukacji i bezpieczenstwie edukacyjnym dzieci
cudzoziemskich w polskiej szkole warto jest sprobowaé wyjs$¢ od pytan,
ktére stawia nauczycielom m.in. Edyta Januszewska: ,,Czy w dobie glo-
balizacji, konfliktow zbrojnych i migracji ekonomicznych polska szkota
jest otwarta i gotowa na spotkanie z «Innym» (a nie z «Obcym»)? Czy
nauczyciele posiadajg kompetencje migdzykulturowe do pracy z dziec-
kiem cudzoziemskim szukajacym bezpieczenstwa i godnych warunkoéw
do zycia w polskim demokratycznym spoteczenstwie? Czy nauczycie-
le przygotowuja polskich uczniow do miedzykulturowego uczenia si¢
1 przeciwstawiania si¢ wrogosci, dyskryminacji, nietolerancji i ignoran-
cji wobec «Innychy, odmiennych kulturowo? I w koncu, czy sami sg
gotowi na kontakt i dialog z dzieckiem pochodzacym z innej, czasami
bardzo odmiennej kultury?” (Januszewska, 2017, s. 149). Pytania te po-
kazujg jak wiele jeszcze jest do zrobienia. A przeciez rézne sytuacje
wymagaja réznych, czasami bardzo odmiennych reakcji, przepiséw
i zachowan.

W 2001 roku na 31 sesji Konferencji Generalnej UNESCO zostata
przyjeta jednomys$lnie Powszechna Deklaracja o Roznorodnosci Kulturo-
wej, w ktorej podkreslono m.in., Ze ,,w naszych coraz bardziej zrdznico-
wanych spoteczenstwach staje si¢ konieczne zapewnienie harmonijnego
wzajemnego oddzialywania oraz woli wspolistnienia osob 1 grup, ktore
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cechuje tozsamo$¢ kulturowa zarazem mnoga, réznorodna i dynamiczna.
Polityki popierajace integracje oraz uczestnictwo wszystkich obywateli
sgq gwarantem spojnosci spotecznej, zywotnosci spoteczenstwa obywa-
telskiego oraz pokoju. Zdefiniowany w ten sposob pluralizm kulturowy
stanowi polityczng odpowiedZ na istnienie réznorodnosci kulturowej.
Pluralizm kultur, nierozerwalnie zwigzany z kontekstem demokratycz-
nym, sprzyja wymianie kulturalnej i rozwijaniu zdolnosci tworczych,
ktére wzbogacaja zycie spoteczne” (Powszechna Deklaracja, 2001, s. 2).
Zawarte w Deklaracji artykuly zwracaja uwage na kilka zasadniczych
kwestii dotyczacych zarowno tozsamos$ci, pluralizmu, réznorodnos$ci
(artykuty 1-3), réznorodno$ci kulturowej i praw cztowieka (artyku-
ty 4-6), roznorodnosci kulturowej i tworczosci (artykuly 7-9), rézno-
rodnosci kulturowej i1 solidarno$ci migdzynarodowej (artykuty 10-12).
Jedng z glownych linii dziatania wskazang do realizacji w tym zakresie
jest m.in.: ,,popiera¢ wymian¢ wiedzy i najbardziej odpowiednich dzia-
tan w zakresie pluralizmu kultur, w celu ulatwienia, w spoteczenstwach
zréznicowanych, integracji oraz uczestnictwa osob i grup pochodzacych
z roznych horyzontow kulturowych” (Powszechna Deklaracja, 2001,
s. 5). Ulatwienie uczestnictwa w spoteczenstwach zréznicowanych moze
by¢ realizowane przy wykorzystaniu edukacji i prowadzeniu dziatan inte-
grujacych dzieci cudzoziemskie z ich rowie$nikami. Szkota jako miejsce
znane dziecku, dajgce bezpieczenstwo i kontakt z rowiesnikami stanowi
dobre podtoze do budowania bezpieczenstwa edukacyjnego, ktdre nie po-
zostawi dziecka bez nalezytej opieki, wsparcia i pomocy w adoptowaniu
si¢ do nowego miejsca.

Nie mozemy zapomina¢ o tym, ze dzieci majg swoje prawa. Pra-
wa dziecka zostaty podzielone na kategorie, ktore pozwalaja wyrdznié
pewne obszary takie jak: prawa osobiste, prawa polityczne (publiczne),
prawo socjalne i prawa ekonomiczne (a w tym prawo do nauki) (RPO,
2018). Prawo do nauki jest szeroko rozumianym postulatem dajacym nie
tylko zgodg¢ na chodzenie do szkoty, ale tez uzyskanie wszelkiej pomocy
w razie trudnosci zwigzanych z edukacjg.

Dzieci cudzoziemskie w polskiej szkole
Co do dzieci cudzoziemskich, jak zwraca uwage Szymon Hajduk,

pierwszym przypadkiem sg dzieci korzystajace z ochrony migdzynarodo-
wej. Dzieci te ,,korzystaja z nauki i opieki w publicznych przedszkolach,
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szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych na warunkach doty-
czacych obywateli polskich, do ukonczenia 18 lat lub ukonczenia szkoty
ponadpodstawowej. Dzieci niebedace obywatelami polskimi, a podlega-
jace obowiazkowi nauki oraz stabo znajace jezyk polski majg prawo do
pomocy udzielanej przez tzw. asystenta mi¢dzykulturowego — osobg wla-
dajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy
nauczyciela” (Hajduk, 2018, s. 6). Patrzac na dostepne przepisy wydaje
sie, ze sytuacja dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach nie jest taka
najgorsza. A jednak do konca tak nie jest. Brak finansow, a co za tym idzie
braki wsrod nauczycieli wspomagajacych (tzw. asystentow miedzykultu-
rowych) powoduja, ze cze$¢ przepisow jest nierealizowana. W zwigzku
z tym trudno jest wspiera¢ uczniow cudzoziemskich i pomagaé nauczy-
cielom w ich adaptacji jesli nie bedzie finansowej podpory, ktéra zresztg
jest gwarantowana ustawa.

Waznym obszarem wsparcia dla dzieci przybywajacych do Polski
jest wszelka pomoc umozliwiajgca im jak najszybsze wejscie w nowe
srodowisko. Jak podkresla Szymon Hajduk z Urzedu do Spraw Cu-
dzoziemcoéw ,,w ramach udzielanej pomocy socjalnej Urzad do Spraw
Cudzoziemcoéw zapewnia lekcje jezyka polskiego dla dzieci, ktoére
polegaja na pomocy w odrabianiu lekcji 1 zajgciach wyréwnawczych,
jak rowniez zajeciach przygotowujacych nowoprzybytych uczniow
do podjecia nauki w polskich szkotach. Nauczyciel prowadzacy zaje-
cia pozostaje w kontakcie ze szkotami, do ktorych uczeszczaja dzieci,
co pozwala na wymiang¢ informacji o postgpach i problemach w nauce
dajac mozliwo$¢ dostosowania prowadzonych zaje¢ do potrzeb dzieci.
Dodatkowo, Urzad zaopatruje uczniow — tych, ktorzy nie otrzymujg ich
w szkotach — w podreczniki oraz wyposaza wszystkie dzieci realizuja-
ce obowiazek szkolny lub obowigzek nauki w tzw. wyprawki szkolne”
(Hajduk, 2018, s. 6).

Jak zwraca uwage A. Janowski ,sytuacje uczniow cudzoziemskich
ksztatcacych si¢ w polskich placéwkach oswiatowych mozemy zdefinio-
wac jako proces, na ktory sktadajg si¢ codzienne i niezliczone interakcje
zachodzace pomigdzy poszczegdlnymi aktorami spotecznymi kreujacy-
mi przestrzen szkoly. Podstawowymi aktorami sg uczniowie (zar6wno
polscy, jak i cudzoziemscy), ich rodzice oraz personel pedagogiczny
szkoty (nauczyciele, dyrektor, pedagog i psycholog szkolny). Zacho-
dzace migdzy nimi relacje sg ksztaltowane przez prawne i organizacyjne
uwarunkowania pracy szkoty, wlasciwos$ci, oczekiwania, doswiadczenia
1 kompetencje aktordw, ich zdolnos¢ i ch¢¢ komunikowania i negocjowa-
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nia dokonujacej si¢ relacji, umiejetnos¢ krytycznej i refleksyjnej analizy
szkolnej rzeczywistosci, jak rowniez zdolnoé¢ projektowania i korygo-
wania tej rzeczywistosci. Szczego6lng role w owych procesach odgrywa
swiadomos$¢ personelu pedagogicznego szkoly, przede wszystkim ich
percepcja specyficznych problemow i potrzeb ucznidéw, §wiadomos¢ wy-
nikajgcych z nich wyzwan i zadan oraz gotowos$¢ ich podejmowania”
(Bleszynska, 2010, s. 10).

Kiedy pojawia si¢ dziecko cudzoziemskie w szkole gtownym za-
daniem jest jak najszybsze wlaczenie go w proces edukacji. Pojawia
si¢ wigc pytanie o bariery, na ktére moze napotkac¢ zaréwno uczen, jak
1 szkota wraz z kadrg, ktore bedzie trzeba pokona¢ by dziecko mogto
w pelni skorzysta¢ z prawa do nauki i zagwarantowa¢ mu bezpieczen-
stwo edukacyjne w nowych warunkach. Polska dostosowuje si¢ do no-
wych 1 coraz bardziej zréznicowanych warunkéw obecnos$ci uczniow
cudzoziemskich w szkole. Tworzone sa nowe procedury i nowe przepi-
sy, ktore w znaczacy sposob majg utatwic¢ dzieciom wejscie w realizacje
obowiagzku szkolnego, a szkolom pomdc w realizacji tego obowigzku
i odpowiednim zorganizowaniu pracy z uczniem. Przede wszystkim
»aby umozliwi¢ szybkie i efektywne wlaczenie uczniow przybywaja-
cych z zagranicy do polskiego systemu o$wiaty od 2016 r. umozliwio-
no szkotom publicznym, a od 1 wrze$nia 2017 r. takze niepublicznym,
tworzenie oddzialow przygotowawczych. Do takiego oddziatu moze
zosta¢ zakwalifikowany uczen, je$li nie zna lub stabo zna jezyk pol-
ski, ma trudno$ci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi lub
ze zmiang $rodowiska edukacyjnego spowodowane na przyktad wcze-
$niejszym ksztatceniem za granicg lub trudnosci spowodowane przez
sytuacje kryzysowe lub traumatyczne, wynikajace z konfliktow zbroj-
nych, klesk zywiotowych lub innych kryzysow humanitarnych” (Przyj-
mowanie, 2018, s. 7).

Proces przyjmowania dzieci cudzoziemskich do szkot regulowany
jest przez przepisy prawa. Jak zwraca uwage Barbara Skaczkowska
z MEN ,,wszystkie dzieci przybywajace z zagranicy, bedace w wieku
7—-18 lat, w tym takze te, ktore ubiegaja si¢ lub podlegaja ochronie mie-
dzynarodowej korzystaja z nauki w szkotach publicznych na takich sa-
mych zasadach, jak dzieci polskie. Dzieci ubiegajace si¢ o przyjecie do
szkoty obwodowej, tj. szkoty podstawowej znajdujacej si¢ w miejscu
ich zamieszkania, sa przyjmowane z urz¢du. Oznacza to, ze szkota ob-
wodowa nie moze odmowi¢ przyjecia ucznia. Natomiast w przypadku
szkot podstawowych, ktore znajdujg si¢ poza obwodem, szkédt ponad-
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podstawowych, takich jak liceum, technikum, branzowa szkota 1 1 II
stopnia, szkot artystycznych i sportowych uczniowie sg przyjmowani,
jesli szkota posiada wolne miejsca. Ta sama zasada obowigzuje w przy-
padku dotychczasowych szkot ponadgimnazjalnych” (Przyjmowanie,
2018, s. 7).

Waznym elementem jest okreslenie czasu, w jakim uczen bedzie pod
opiekg szkoty 1 nauczycieli. Zaktada sig, ze uczen cudzoziemski spedzi
rok szkolny w szkole, do ktorej zostal zapisany. Jednak ,,biorgc pod
uwage jego postepy rada pedagogiczna moze zdecydowaé o skroceniu
lub wydtuzeniu okresu nauki, w tym przypadku — nie wigcej jednak niz
o jeden rok szkolny. W oddziale przygotowawczym prowadzi si¢ nauke
jezyka polskiego jako obcego w wymiarze nie mniejszym niz 3 godz.
tygodniowo, a jednocze$nie uczen realizuje podstawe programowsq
w sposob dostosowany do jego mozliwo$ci oraz znajomosci jezyka
polskiego. Oddzialy moga liczy¢ nie wigcej niz 15 uczniéw. Ponadto
wszyscy uczniowie-cudzoziemcy w polskich szkotach, ktérzy nie znajg
albo stabo znajg jezyk polski, majg prawo do dodatkowej nauki jezyka
polskiego w wymiarze minimum 2 godzin tygodniowo i do dodatko-
wych zaje¢ wyrownawczych, jesli tego potrzebuja. Laczny tygodniowy
wymiar tych dodatkowych zaje¢ wynosi 5 godzin w tygodniu” (Przyj-
mowanie, 2018, s. 7).

Tomasz Zdbtciak zwraca uwage, ze proponowane obecnie zmiany
w polskim prawie umozliwiatyby edukacj¢ dzieci cudzoziemskich tyl-
ko w osrodkach dla cudzoziemcow. Gtownym argumentem, ktory podaje
si¢ po pierwszy w propozycji takiego rozwigzania to odcigzenie lokal-
nych szkot kiedy dzieci cudzoziemskich zacznie by¢ wiecej. Kolejnym
argumentem, ktory podaje si¢ za izolacja edukacji dzieci cudzoziemskich
jest kontekst minimalizowania negatywnego postrzegania cudzoziemcoOw
przez lokalng spotecznos¢. Zdaniem MSWiA takie podejscie ,,w pewnym
momencie umozliwi dzieciom uchodzcéw ,,ptynng adaptacje” w polskiej
szkole. Decyzje o tym, czy beda one uczone w osrodku, a nie w normal-
nej placowce (gdzie w pierwszym roku obecnie mogg liczy¢ na dodatko-
we zajecia, np. z jezyka polskiego), samorzady podejma w porozumieniu
z szefem Urzedu do Spraw Cudzoziemcow” (Z6kciak, 2018).

Patrzac na ponizsza tabele opracowang na podstawie danych uzy-
skanych z portalu www.migracje.gov.pl w 2020 roku widaé, ze dzieci
cudzoziemskie nie stanowia malej liczby. Z liczby ponad 48 tys. ponad
35 tys. to dzieci w wieku przedszkolnym i podlegajace obowigzkowi
szkolnemu.
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Tabela 1
Liczba dzieci i mlodziezy cudzoziemcow
w wieku 0-18 lat

Wiek Liczba oséb
0-3 lata 12 597
4-6 lat 8601
7-15 lat 20 154

16-18 lat 6 822
Suma 48 174

Zrédlo: Opracowanie whasne na podstawie por-
talu https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/
polska/typ/dokumenty/widok/tabele/rok/2020/,
14.02.2020.

Dokonujac analizy statystycznej obecnosci dzieci cudzoziemskich
w polskich szkotach warto zwroci¢ uwagg, ze ,,w ostatnich latach liczba
dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach znaczgco wzrosta. W zesztym
roku szkolnym (2019 przyp. autorki) byto to 44 tys. dzieci uczacych si¢
w ponad 7 tys. szkot, rok wezeéniej — 30 tys. dzieci w prawie 6 tys. szkol,
a w roku szkolnym 2015/16 — 14 tys. dzieci w ponad 3 tys. szkot. We-
dlug danych z 2018 r. najwigcej cudzoziemcoéOw uczyto si¢ w szkotach
w wojewodztwach: mazowieckim, dolnoslgskim i matopolskim” (44 tys.
dzieci..., 2020).

Pokazane liczby wskazuja, ze z kazdym rokiem zwigksza si¢ obecnos¢
dzieci cudzoziemskich w Polsce. Oznacza to, ze nie bedzie tatwo szkole
zorganizowa¢ edukacj¢ w coraz bardziej zréznicowanej grupie uczniow.
Dodatkowo dochodzi jeszcze kwestia monitorowania liczby uczniéw w po-
szczegblnych szkotach 1 wiele innych obszar6éw, z ktérymi musi zmierzy¢
si¢ szkota. Wsparcie w tym zakresie miat da¢ i chyba po cze$ci dat System
Informacji Oswiatowej, ktory powstat w 2005 roku. Nadal podlega on pew-
nym modyfikacjom by lepiej stuzy¢ monitorowaniu informacji dotyczacej
m.in. liczby uczniow. SIO prowadzone jest przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej 1 w swoich zalozeniach ,,system ten zaktada kolekcjonowa-
nie danych dotyczacych m.in. liczby uczniow niebgdacych obywatelami
polskimi, z podziatem na ich status prawny, oraz liczb¢ stuchaczy kursow
jezyka polskiego. Co wazne, kuratoria o$wiaty maja obowigzek przesyta-
nia danych dotyczacych nauki cudzoziemcow w szkotach z podziatem na
imigrantow pochodzacych z krajow Unii Europejskiej, oraz imigrantow
z krajow panstw trzecich” (Szelewa, 2010, s. 25).
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Mimo réznych informacji, ktére mozemy znalez¢ w SIO system ten
ma pewne mankamenty. Jednym z nich jest brak mozliwo$ci wyfiltrowa-
nia ,.liczby stuchaczy i uczniow w rozbiciu na poszczeg6lne kraje pocho-
dzenia. Stanowi to przeszkod¢ na drodze do odpowiedniej identyfikacji
potrzeb tych grup, pochodzacych z réznych, czesto pozaeuropejskich kre-
gow kulturowych i posiadajacych odmienne cechy okreslajace dynamike
przystosowania si¢ do zycia w Polsce. Pomimo braku jednoznacznego
wymogu ze strony Ministerstwa Edukacji, niektore kuratoria zbierajg ta-
kie informacje, co moze prowadzi¢ do zréznicowania regionalnego w za-
kresie diagnozowania konkretnych potrzeb tej grupy ludnosci” (Szelewa,
2010, s. 25-26).

Analizujac mozliwo$ci nauki dzieci cudzoziemskich w polskich szko-
tach wida¢ wyraznie, ze w wigkszo$ci uczniowie-cudzoziemcy uczg si¢
wspolnie z polskimi rowiesnikami. Ci, ktorzy nie znaja jezyka polskiego
lub ich znajomo$¢ jezyka polskiego jest bardzo niska, maja mozliwos¢
»dodatkowej nauki jezyka polskiego w wymiarze minimum 2 godzin ty-
godniowo i do dodatkowych zaje¢ wyrownawczych, jesli tego potrzebu-
ja. Laczny tygodniowy wymiar tych dodatkowych zaje¢ wynosi 5 godzin
w tygodniu” (www.gov.pl, 2019). Z danych prezentowanych przez SIO
wynika, ze obecnie w Polsce w przedszkolach, szkotach i szkotach poli-
cealnych w roku szkolnym 2018/2019 bylto okoto 44 tys. cudzoziemcow.
Z tej liczby status uchodzcy posiadato 206 osob, o ochronge miedzyna-
rodowa ubiegato si¢ 778 0sob, inne formy ochrony mig¢dzynarodowej
(np. pobyt tolerowany czy pobyt ze wzgledow humanitarnych) posiadato
1747 0s6b” (www.gov.pl, 2019).

Gwaltowny naptyw cudzoziemcoéw wraz z dzie¢mi w wieku szkol-
nym do Polski po 2016 roku spowodowat, ze szkota musiata rozpo-
czgé proces umozliwiajagcy wigczenie si¢ nowoprzybylych z zagranicy
uczniéw do polskiego systemu o$wiaty. W zwigzku z tym od 1 wrzesnia
2017 r. rozpoczgto mozliwos¢ tworzenia oddziatéw przygotowawczych.
Od tego czasu ,,do takiego oddzialu moze zosta¢ zakwalifikowany uczen,
jesli nie zna lub stabo zna jezyk polski, ma trudnos$ci adaptacyjne zwig-
zane z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego
spowodowane na przyktad wczesniejszym ksztatceniem za granica lub
trudnosci spowodowane przez sytuacje kryzysowe lub traumatyczne,
wynikajace z konfliktow zbrojnych, klesk zywiotowych lub innych kry-
zys6w humanitarnych” (www.gov.pl, 2019). Waznym elementem, ktory
pozwala na szybka reakcje i pomoc uczniom-cudzoziemcom jest moz-
liwo$¢ tworzenia takich oddziatéw rowniez w trakcie roku szkolnego,
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np. ze wzgledu na pojawienie si¢ wigkszej liczby ucznidow z zagranicy.
Brak koniecznosci czekania do rozpoczecia kolejnego roku szkolnego by
otworzy¢ taki oddziat umozliwia szybsze rozpoczecie procesu adaptacji
dziecka cudzoziemskiego w nowym $rodowisku. Z informacji zawartych
w SIO w roku szkolnym 2018/2019 w oddziatach przygotowawczych
w zajeciach uczestniczyto okoto 300 ucznidw. Szkoda natomiast, ze SIO
nie zawiera informacji na temat zatrudnianych w charakterze pomocy na-
uczycieli. Szczegolnie w tych oddziatach, w ktorych pracujg oni w gru-
pach mieszanych z dzie¢mi cudzoziemskimi. Informacje o zatrudnieniu
takich osob posiada tylko samorzad wiasciwy dla konkretnej szkoty jako
organ prowadzacy (www.gov.pl, 2019).

Jak wynika z opisanych powyzej procedur sprawa wydaje si¢ prosta
i nieskomplikowana. Jednak kiedy zaglebimy si¢ w szczegdty okoliczno-
$ci zwigzanych z migracja dziecka, rozpatrzymy jego status prawny zwig-
zany z pobytem na terenie Polski to mozemy mie¢ do czynienia z rozny-
mi sytuacjami. Mogg nam si¢ wytoni¢ dwie rdézne kategorie: uchodzca
1 imigrant. Jak podkresla Krystyna Bteszynska ,,obie te kategorie, mimo
wspolnoty doswiadczenia, jakim jest migracja oraz konieczno$¢ pobiera-
nia nauki w kulturowo i j¢zykowo obcym $rodowisku, r6znig si¢ statusem
prawnym oraz specyfika i nasileniem potrzeb zwigzanych z problemami
o charakterze zdrowotnym i emocjonalnym. Na grup¢ imigrantéw skta-
daja si¢ dzieci 0sob przesiedlajacych si¢ do Polski z zamiarem pozostania
w Polsce na state oraz dzieci 0s6b migrujacych jedynie czasowo. Wigk-
sz0$¢ z nich przybywa z obszarow wschodnich sgsiadéw naszego kra-
ju (przede wszystkim z Rosji, Bialorusi i Ukrainy), Ameryki Péinocnej
i panstw Europy Zachodniej, wzrasta jednak liczba os6b pochodzacych
spoza kregu kultur euroamerykanskich; sa to imigranci przede wszyst-
kim z Azji Potudniowej i Wschodniej, Bliskiego Wschodu oraz Afryki.
Najliczniejsza sposrdd grup azjatyckich sa Wietnamczycy” (Bleszynska,
2010, s. 10-11).

Przybywajacych do Polski imigrantéw czg¢sto ro6zni bardzo wiele — od
statusu prawnego, po jezyk, religi¢ czy kultur¢ pochodzenia. Inne moze
by¢ ich pochodzenie etniczne, reprezentuja inny status materialny i spo-
teczny. Waznym elementem jest tez zdolno$¢ do przystosowania si¢ do
nowych warunkow, a w tym che¢ do edukacji czy przyuczenia do nowego
zawodu. Jak podkresla K. Bleszynska ,,problemy, ktorych doswiadczajg
rodzice 1 opiekunowie, oraz przejawiane przez nich postawy wobec Pol-
ski i pobytu na jej terytorium przektadajg si¢ na sytuacje dzieci, wptywa-
jac na ich motywacje i mozliwosci nauki” (Bleszynska, 2010, s. 11).
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Te zasygnalizowane, tylko najwazniejsze, motywy mozna jeszcze
poszerzy¢é m.in. o problemy jezykowe. Pamieta¢ nalezy, ze ,,wickszo$¢
dzieci obcokrajowcow nie zna jezyka polskiego lub wtada nim w stopniu
niewystarczajacym wobec wymagan polskiej szkoty. Wszystkie doswiad-
czaja problemow towarzyszacych zmianie warunkow zycia, srodowiska
spotecznego oraz $rodowiska kulturowego. Wzmiankowane trudnosci
nasilajg si¢ jednocze$nie u ucznidw starszych, poniewaz towarzysza im
napigcia zwigzane z okresem dorastania i formowania struktur tozsamo-
Sciowych” (Bteszynska, 2010, s. 11-12).

Oczywiscie z podobnymi problemami musza zmagac si¢ dzieci
uchodzcoéw. Zgodnie z Konwencja genewska z 1951 roku (Dz. U. 1991,
Nr 119, poz. 515) uchodzcg jest osoba, ktora opuszcza ,.kraj swego po-
chodzenia z powodu uzasadnionej obawy przed przesladowaniem ze
wzgledu na rase, religi¢, narodowos¢, poglady polityczne lub przynalez-
no$¢ do okreslonej grupy spotecznej (Dz. U. 2003, Nr 128, poz. 1175).
W rozumieniu potocznym sg to osoby migrujace ze wzgledu na zagroze-
nia zwigzane z sytuacjami opresji politycznej, przesladowan religijnych,
konfliktow zbrojnych, a takze klgsk zywiotowych. W Polsce o status
uchodzcy stara si¢ 3—4 tys. osob w skali roku. Istniejace przepisy prawne
umozliwiajg efektywne monitorowanie sytuacji tej grupy. Uczniowie za-
liczajacy si¢ do owej kategorii na ogot przybywaja do Polski w towarzy-
stwie swoich prawnych opiekunow. Zdarzaja si¢ jednak sytuacje, kiedy
z powodu braku takowej opieki pozycje prawnego reprezentanta i opie-
kuna interesow dziecka przejmujg wladze kraju osiedlenia si¢” (Bteszyn-
ska, 2010, s. 12).

Patrzac na sytuacje dzieci uchodzcow z perspektywy bezpieczenstwa
edukacyjnego trzeba mie¢ $Swiadomos$¢ specyficznej sytuacji, w jakiej
znalazty si¢ te dzieci przybywajac do Polski. W zwigzku z tym wymaga to
od placowek oswiatowych 1 wychowawczych odpowiedniego przygoto-
wania. Trzeba pamigtac, ze dzieci te przybywaja do naszego kraju czesto
po przezytych réznych dramatach. Te ,,dramatyczne na ogdt okoliczno-
$ci towarzyszace migracji tej kategorii 0sob oraz przezycia w drodze do
kraju przyjmujacego powoduja liczne zaburzenia fizyczne i psychiczne
funkcjonowania dziecka, niekorzystnie rzutujac na procesy jego rozwo-
ju 1 socjalizacji. Bardzo czesto tego rodzaju doswiadczenia ograniczajg
zdolnosci uczenia si¢ i nawigzywania kontaktow spotecznych. Procedury
uchodzcze oraz zwigzane z nimi dlugotrwale przebywanie w o$rodkach
recepcyjnych lub opiekunczych generuja natomiast poczucie niepew-
nos$ci, ograniczajagc motywacje do nauki. Specyficzne problemy dzieci
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uchodzczych znajduja wyraz w niepowodzeniach odnoszonych w nauce
szkolnej. Jak wskazuja dane UNHCR, ponad potowa dzieci uchodzcow
w Polsce nie realizuje obowigzku szkolnego, a wsrod tych, ktdre uczesz-
czaja do szkoty, potowa nie przystepuje do egzaminow z jezyka polskie-
g0, pozostale za$ napotykajg na liczne problemy wynikajace z naktadania
si¢ odmienno$ci kulturowej, traumatycznych do§wiadczen migracyjnych,
nieznajomosci jezyka polskiego oraz nieadekwatnej pracy placowek
oswiatowych” (Bteszynska, 2010, s. 12—13). Juz tylko te wskazane pro-
blemy pokazuja z czym muszg zmagac si¢ dzieci cudzoziemskie i wyraz-
nie rysuje si¢ obraz problemoéw, z jakimi muszg poradzié¢ sobie réwniez
szkoty 1 nauczyciele. Stad konieczno$¢ zwrdcenia uwagi i proby wypra-
cowania dziatan, ktore pozwolg wspiera¢ uczniow w réznych obszarach.
Warto przy tym podkresli¢ role asystentow migdzykulturowych zaréwno
w szkotach, jak i np. placowkach typu poradnie psychologiczno-pedago-
giczne, gdzie wsparcie to staje si¢ coraz bardziej potrzebne.

Zakonczenie

Pamigtaé nalezy, ze zasygnalizowane powyzej trudnosci i problemy
to tylko te najbardziej charakterystyczne, ktore moga generowac kolej-
ne. Kazdy przypadek dziecka cudzoziemskiego jest odrebng historia,
z ktorg nalezy si¢ wnikliwie zapozna¢ by pomoc dziecku byta tg jakiej
potrzebuje. Podkresli¢ tez warto, ze brak znajomosci jezyka polskie-
go nie bedzie ulatwiat opanowania wiedzy. Moze natomiast generowac
u dziecka liczne trudno$ci w nauce. W konsekwencji moze to prowadzi¢
do niepowodzen szkolnych, ktére moga skutkowaé powtarzaniem kla-
sy. To natomiast nie bedzie elementem mobilizujagcym do dalszej na-
uki. W konsekwencji zaobserwujemy efekt domina, ktéry spowoduje,
ze dzieci obcigzone wieloma trudnos$ciami nie tylko przestang w ogodle
si¢ uczy¢ ale dodatkowo moze to doprowadzi¢ do r6znego rodzaju za-
burzen. Te zasygnalizowane trudno$ci pokazujg, ze szkota powinna by¢
dobrze przygotowana na przyjecie dzieci cudzoziemskich. Nauczyciele
pracujacy z grupg wielokulturowa powinni by¢é wyposazeni w kompe-
tencje migdzykulturowe utatwiajace prace z dzie¢mi z r6znych kregow
kulturowych. Podobne kompetencje powinna naby¢ tez obstuga szkoty
by moéce nies¢ pomoc dzieciom w réznych sytuacjach. Oméwione powy-
zej zagadnienia i trudnosci pokazuja, ze polska szkota wymaga dopraco-
wania w kwestii bezpieczenstwa edukacyjnego dzieci cudzoziemskich.
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Pamigtac tez nalezy, ze bez $cistej wspotpracy nauczycieli i rodzicow
czy prawnych opiekunéw dziecka nie bgdzie mozliwe zapewnienie mu
wlasciwej edukacji. A tylko zapewnienie bezpieczenstwa edukacyjnego
1 wsparcie na linii szkota—nauczyciel-rodzic/opiekun begdzie mozliwe
szybkie 1 w miar¢ bezpieczne wlaczenie si¢ dziecka cudzoziemskiego
w nowe Srodowisko, oczywiscie starajac si¢ jednoczes$nie zachowaé
ich wlasng tozsamo$¢. Warto tu tez podkresli¢, ze Polska ma regulacje
prawne dajace szanse¢ na zaoferowanie pomocy i wsparcia dzieciom cu-
dzoziemskim w obszarze edukacji jednak, jak pokazuje praktyka szkol-
na, dziatania te wymagaja jeszcze dopracowania.
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Educational Security of Foreign Children as an Element
of Cultural Security

Summary

The purpose of the article is to try to draw attention to the problems of ensuring
educational safety for foreign children. Difficulties lying on the side of students as
well as school and teachers mean that you cannot ignore the difficulties that they face.
One cannot fail to mention cultural security, which is the basis for educational securi-
ty. The whole article has been divided into several main parts. The first introduces the
issue of cultural and educational security. In the following part, attempts were made
to highlight the areas of support for foreign students in order to discuss the situation
of foreign children in Polish schools.
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