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Czy i na ile jest mozliwa dzisiaj wspétpraca rodzicéw i nauczycieli
na rzecz integralnego wychowania ucznia?

Cooperation Between Parents and Teachers in Order to Achieve Integral Education -
Is It Possible and to What Extent?

Odpowiedzi na pytanie zadane w tytule niniejszego opracowania bedziemy
szuka¢ zarowno poprzez wskazywanie mozliwosci wspolpracy wynikajacej
z prawa konstytucyjnego i oswiatowego, jak i aktualnie pojawiajacych si¢ ogra-
niczen w tym zakresie. Jest bowiem faktem, ze w dokumentach edukacyjnych sa
zapisy o wspotpracy rodzicoOw i nauczycieli, ale tez pojawiaja si¢ ograniczenia
czy przeszkody, nie zawsze od razu dostrzegane, a tym samym u§wiadomione.
Podstawowym dokumentem, ktéry zostanie poddany analizie, jest Podstawa pro-
gramowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatlcenia ogolnego w poszczegol-
nych typach szkol, wydana w 2012 roku. W niej bowiem znajduja si¢ wszystkie
dane pozwalajace okresli¢ charakter wspolczesnej edukacji w Polsce. Innym,
istotnym z punktu widzenia integralnego wychowania ucznia, dokumentem jest
Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce z 2010 roku,
poniewaz integralno$¢ wychowania zaktada uwzglednienie komponentu religij-
nego.

Propozycja analizy podstawowych dokumentow, zarowno w odniesieniu do
edukacji, jak i nauczania religii katolickiej w szkole publicznej, uwzglednia praw-
ny punkt widzenia, ktory ma wplyw na sposéb traktowania zadan szkolnych
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przez nauczyciela. Jakkolwiek nauczyciel kieruje si¢ takze swoim do§wiadcze-
niem, zdrowym rozsadkiem, madro$cia, to jednak jest zobligowany do uwzgled-
niania przepisow prawnych, ktéore moga mu pomaga¢ w procesie nauczania
i wychowania, ale takze proces ten utrudniac.

1. PROBLEM INTEGRALNEGO WYCHOWANIA UCZNIA
W PODSTAWIE PROGRAMOWE|

Odpowiedz na pytanie o integralne wychowanie w szkole domaga si¢ ustale-
nia, na ile jest ono zaktadane zard6wno w panstwowych dokumentach edukacyj-
nych, jak i ko$cielnych, zwigzanych z nauczaniem religii w szkole. Motywem do
uwzglednienia zatozen edukacji religijnej jest obecno$¢ w szkole nauczania reli-
gijnego, ktore dzigki wspolpracy rodzicow i nauczycieli powinno by¢ obecne
w procesie integralnego wychowania ucznia. Nie mozna bowiem moéwic o inte-
gralnym wychowaniu, jezeli nie zatozy si¢ uczestnictwa w tym dialogu wycho-
wawczym obecnej w szkole lekcji religii 1 warto$ci wychowawczych, jakie ona
ze soba niesie. Integracja bowiem oznacza ,,urzeczywistnianie i manifestowanie
sie catosci 1 jedno$ci na podlozu pewnej ztozonosci™?. Ztozonos¢ wynika z ist-
nienia w wychowaniu, og6élnie mowiac, trzech komponentéw: osobowego, spo-
tecznego 1 religijnego. Nalezy jednak wyraznie zaznaczy¢, ze uwzglednia si¢ nie
tylko lekcje religii w szkole, ktora dotyczy zasadniczo uczniow katolickich, jak
i niewielkiej czgsci tych, ktorzy z innych niz religijne motywow w niej uczestni-
cza. Wazne jest postrzeganie zatozen edukacji szkolnej takze z punktu widzenia
tych uczniow, ktorzy w lekcji religii nie uczestnicza, a jest ich coraz wigcej. Czy
i w jakiej mierze jest im oferowana edukacja, w ktorej mowi si¢ o roli religii
w formacji osoby ludzkiej? Zasadnosc¢ tak postawionej kwestii jest oczywista: nie
mozna mowic o integralnym wychowaniu w szkole, gdy nie uwzgledni si¢ udzia-
tu religii w rozwoju osoby. Jest on oczywisty, o czym mozemy si¢ przekona¢ na
przyktad z wynikéw badan, jakie sa prowadzone w obszarze psychologii religii.
Jest to wigc przywolywanie nie konfesyjnego, koscielnego punktu widzenia, ale
obiektywnych danych naukowych®. Czy i na ile szkota je uwzglednia? Gdy nato-
miast bierze si¢ pod uwage obecno$¢ lekcji religii w szkole, nalezy takze pytac,
na ile podstawa programowa ksztalcenia ogélnego zaktada zasade korelacji
przedmiotow z nauczaniem religii. W tym jednakze przypadku odpowiedZ jest

2 E. Latacz, Co to znaczy wychowywac integralnie?, http://przedszkole.honoratki.pl/in-
dex.php?option=com_content&view=article&id=49:co-to-znaczy-wychowywa-integralnie-&catid
=29:wychowanie&Itemid=2 [dostep 20.02.2014].

3 Zob. np. S. Kuczkowski, Psychologia religii, Krakéw 1993; C. Walesa, Rozwdj religijnosci
czlowieka, t. 1. Dziecko, Lublin 2005; Podstawowe zagadnienia z psychologii religii, red. S. Glaz,
Krakow 2006.
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jasna: w prawodawstwie szkolnym zasada korelacji zostata zlikwidowana. Nale-
zy wige przebadac problem w dwdch aspektach: (1) czy i na ile edukacyjna Pod-
stawa programowa zaklada integralnie rozumiane wychowanie, biorac pod uwa-
ge¢ takze tresci religijne, oraz (2) w jakiej mierze Podstawa programowa lekcji
religii wchodzi w proces integralnej formacji ucznia.

Analiza Podstawy programowej z 12 sierpnia 2012 roku, a wigc aktualnie
obowiazujacej, uprawnia do stwierdzenia, ze nie pojawia si¢ w niej postulat inte-
gralnego wychowania ucznia. Sa jednak w niej inne pojecia czy kategorie
edukacyjne bliskie pojeciu integralno$ci, ktore nalezy uwzgledni¢. W edukacji
przedszkolnej mowi sig, na przyktad, o jednolitych oddziatywaniach wychowaw-
czych*. Nawet jezeli zatozymy, ze jednolite oddziatywania wychowawcze sa po-
zadane z punktu widzenia wychowania integralnego, to jednak trudno uzna¢ ka-
tegorig jednolitosci za rownorzedna z integralnoscia, gdyz wydaje si¢ ona raczej
metoda niz zasada zespalania zalozen, tresci i zadan tworzacych wychowanie
integralne. Rzeczywiscie, wychowanie integralne domaga si¢ dzialan metodycz-
nie jednolitych, zharmonizowanych, wspdlnie ustalonych przez podmioty wycho-
wania, tak aby nie dochodzito do tworzenia zasad czy zadan ze soba sprzecznych.
Jednolito$¢ nie wypelnia jednakze wszystkich zatozen wychowania integralne-
g0, co zreszta potwierdzaja sami autorzy Podstawy programowej, precyzujac,
ze zalezy im na doprowadzeniu wilasnie do wspolpracy szkoty z rodzicami. Nie
interesuje ich, jezeli tak mozna powiedzie¢, nic wigcej. Przy tym proponuja
wspotprace $cisle okre§lona, ograniczona do zbioru okre$lonych zadan. Na-
uczyciele maja wigc informowac rodzicow o zadaniach wychowawczych
i ksztatcacych szkoty, zapoznawac ich z podstawa programowa, jak réwniez
wskazywac na sukcesy i ktopoty dzieci. Wspotpraca natomiast ma dotyczy¢ na-
stgpujacych zadan: wlacza¢ rodzicow w proces ksztattowania u dziecka okre-
slonych wiadomosci 1 umiejgtnosci, wspiera¢ osiagnigcia rozwojowe dzieci, ta-
godzi¢ trudnos$ci, na jakie napotykaja, zachgcaé rodzicow do wspotdziatania
w sprawach przedszkola®.

Nie przekonuje tez o integralnosci wychowania zapis, ktéry dotyczy przed-
miotu Wychowanie do Zycia w rodzinie realizowanego w III etapie edukacyjnym,
o przyjeciu integralnej wizji osoby oraz warto$ci stuzacych osobowemu rozwo-
jowi, gdyz o tej zasadzie informuje si¢ tylko w jednym przedmiocie szkolnym®,
Mozna jednakze zapis ten potraktowaé w kategoriach pozytywnych, wyrazajac
zadowolenie, ze przynajmniej w tym przypadku wspomina si¢ o zasadzie inte-
gralno$ci w wychowaniu.

* Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkot, Dz.U. 2012, nr 0, poz. 977.

5 Zob. tamze, zatacznik nr 1.

¢ Zob. tamze, zatacznik nr 4.
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Powyzsze zapisy prawne, a moze bardziej brak postrzegania procesu wycho-
wania w optyce jego integralnego ujgcia daje podstawy do postawienia wniosku,
ze Ministerstwo Edukacji Narodowej nie korzysta z dorobku pedagogiki, gdzie
temat wychowania integralnego jest obecny. Zreszta nie dzieje si¢ to po raz
pierwszy. W niektérych raportach edukacyjnych, jakie powstawaty od momentu
przemian ustrojowych w Polsce, jak rowniez w opracowaniach pedagogéw po-
wtarza si¢ wlasnie ten rodzaj zarzutu’. Wydaje sig, ze najbardziej trafnie ujat go
Bogustaw Sliwerski, profesor nauk pedagogicznych:

w postkomunistycznej Polsce kazdy z kolejnych ministrow edukacji podejmowat
decyzje o zmianach o$wiatowych tak, jakby nie wymagaty one specjalistycznej wie-
dzy, w tym przypadku pedagogicznej. Nie oznacza to jednak, ze zaden z nich nie sig-
gat po opinig $rodowisk akademickich, ale wiele kluczowych dla oswiaty decyzji
podejmowano pod cisnieniem ludu czy woli wigkszosci, najczesciej rozumianej jako
wigkszo$¢ parlamentarna, czyli okreslonej i bedacej u whadzy partii politycznej®.

Dotykamy tu zreszta bardziej istotnej kwestii, a mianowicie roli i znaczenia
teorii czy filozofii wychowania dla edukacji. W obowiazujacej Podstawie pro-
gramowej dla zadnego etapu edukacyjnego nie zaktada si¢ teorii czy filozofii
wychowania, co wydaje si¢ jedna z podstawowych przyczyn nieobecnosci po-
stulatu wychowania integralnego. W kazdej bowiem teorii wychowania tworzy
si¢ cele ogdlne w szerokich, globalnych, otwartych na wspotprace z réznymi
dziedzinami wiedzy ujeciach. Przyjmuje si¢ takze okre$lona koncepcje antropo-
logii (antropologie pedagogiczna), wskazujac, jakiego cztowieka pragnie sig
wychowywa¢. W ten sposob teoria wychowania (filozofia wychowania) zabez-
piecza cato$ciowe ujecie edukacji szkolnej, jest gwarantem jej wiarygodnosci.
Nie skorzystali z tej mozliwosci autorzy Podstawy programowej. Postanowili
natomiast, co nie znajduje racjonalnych przestanek, nieco uatrakcyjni¢ Podstawe
programowq, i to idac po linii logiki wspotczesnych reklam czy tabloidow. Jeze-
li bowiem czytamy w przedmiocie Przyroda w licealnej Podstawie programowej
o urodzie, $miechu i tzach, w szkole podstawowej o maszerowaniu, bieganiu
1 podskakiwaniu, a w przedszkolu o plasach, wzbudzaniu zainteresowan dziecka
architektura zieleni i architektura wnetrz, to w kontekscie braku teorii wychowa-
nia trudno nie méwi¢ whasnie o tabloidyzacji edukacji’.

7 Zob. np. Komitet Nauk Pedagogicznych PAN o ,, Koncepcji programu ksztalcenia ogdlnego
w polskich szkotach”, ,,Edukacja. Studia—Badania—Innowacje” 1(1992), s. 70-106; C. Kupisiewicz,
Syntetyczny raport o potrzebie i kierunkach reformy szkolnej, ,,Gtos Nauczycielski” 31-33(1996);
T. Lewowicki, Przemiany o$wiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Warszawa 1997; B. Sli-
werski, Edukacja pod prad, Krakow 2001; C. Kupisiewicz, Projekty reform edukacyjnych w Pol-
sce, Warszawa 2006; Dokqd zmierza polska szkola?, red. D. Klus-Stanska, Warszawa 2008.

$ B. Sliwerski, Polska pedagogika szkolna wobec politycznych projektow oswiatowych,
w: Dokaqd zmierza polska szkota?, dz. cyt., s. 39.

® Wywiad z Jadwiga Wisniewska, http://wpolityce.pl/wydarzenia/74320-wisniewska-udowod
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Wydaje sig, ze antropologia i teoria wychowania nie sa pozadane w tym
chwiejnym obrazie edukacji, wynikajacym z postmodernistycznych, celowo nie-
okreslonych zatozen. Owszem, analizowany obraz edukacji jest w swoim cha-
rakterze dynamiczny, ale jest to dynamika nieskoordynowanego ,tanca” wokot
ucznia, ktéremu nie proponuje si¢ udzialu w przemyslanych, harmonijnie skoor-
dynowanych krokach. Niezmiernie tez trudno bedzie w tym procesie cokolwiek
osiagna¢ nauczycielowi, poniewaz Podstawa programowa jest w swoim charak-
terze pajdocentryczna, sprowadza nauczyciela do roli funkcjonariusza wypehia-
jacego narzucone mu zadania. Przestal on juz by¢ istotnym podmiotem wycho-
wania, od ktérego w gruncie rzeczy zalezy najwigcej w edukacji. Nie ma miejsca
na nauczycielska pomystowos¢ 1 tworczos¢, gdyz wszystko jest juz z gory de-
talicznie okre§lone. Ma wigc racje profesor Maria Dudzikowa, piszac o coraz bar-
dziej wyraznej polityce pozoranctwa w sferze oswiatowej'°.

2. JAKIE WIEC WYCHOWANIE PROPONUJE POLSKA SZKOEA?

W celach wychowania przedszkolnego, ktére wydaja si¢ najbardziej rozbu-
dowane w calej Podstawie programowej, zaktada si¢ szereg dziatan ksztatcacych
i wychowawczych:

— rozw0j uzdolnien dzieci, ksztattowanie czynnosci intelektualnych potrzeb-

nych im w codziennych sytuacjach i w dalszych etapach edukacji,

— budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie tak, aby lepiej orien-
towaly si¢ w tym, co jest dobre, i w tym, co zle,

— ksztattowanie odpornosci emocjonalnej, koniecznej do racjonalnego radze-
nia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego
znoszenia stresOw 1 porazek,

— rozwijanie umiejgtnosci spotecznych, wiedzy o $wiecie spotecznym, przy-
rodniczym i technicznym,

— stwarzanie warunkoéw sprzyjajacych wspoélnej i zgodnej zabawie,

— wprowadzanie w $wiat warto$ci estetycznych i1 rozwijanie umiejgtnosci
wypowiadania si¢ poprzez muzyke, mate formy teatralne oraz sztuki pla-
styczne,

— ksztattowanie przynaleznosci spotecznej w odniesieniu do rodziny, grupy
rowiesniczej 1 wspolnoty narodowej, jak rowniez postawy patriotycznej
oraz wspieranie ciekawosci, aktywnosci i samodzielnosci''.

nilismy-ze-jestesmy-partia-konkretow-chcemy-zakasac-rekawy-i-naprawic-polske-zepsuta-przez-
donalda-tuska-nasz-wywiad [dostep 15.02.2014].

10 Sorry, takq mamy wladze. .., http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2014_01_01_archive.
html [dostep 22.02.2014].

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
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W pierwszym etapie edukacyjnym, dotyczacym wychowania w szkole pod-
stawowej, cele ogolne sa nastepujace:

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematow i zjawisk bliskich
do$wiadczeniom ucznia;

2) zdobycie przez ucznidow umiejgtnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwiazywania probleméw;

3) ksztattowanie u ucznidow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funk-
cjonowanie we wspoOlczesnym $wiecie'?.

Rozréznia si¢ jednak w szkole podstawowej dwa etapy edukacyjne: pierw-
szy dotyczy edukacji wczesnoszkolnej, ktorej cele tak zostaty sformutowane:

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektual-
nym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest
rowniez takie wychowanie, aby dziecko w miarg swoich mozliwos$ci byto przygoto-
wane do zycia w zgodzie z samym soba, ludzmi i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby
dziecko odroznialo dobro od zta, byto Swiadome przynaleznosci spotecznej (do ro-
dziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty narodowej) oraz rozumiato koniecznos$¢ dba-
nia o przyrodg. Jednoczes$nie dazy si¢ do uksztaltowania systemu wiadomosci i umie-
jetnosci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie
w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty pod-
stawowej 3.

Na drugim etapie edukacyjnym cele nie zostaly juz tak szczegdétowo okre-
$lone, a wigc nalezy przypuszczaé, ze w klasach IV-VI obowiazuja te, ktore do-
tycza celow ogdlnych szkoty podstawowe;j.

Na III i IV etapie edukacyjnym (gimnazjum, liceum) zatozone cele brzmia
niemalze identycznie jak w szkole podstawowej:

1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, za-
sad, teorii i praktyki;

2) zdobycie przez uczniéw umiej¢tnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwiazywania probleméw;

3) ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funk-
cjonowanie we wspolczesnym $wiecie'.

Zaprezentowane cele edukacyjne uprawniaja do stwierdzenia, ze w szkole
polskiej nie dazy si¢ do wychowania integralnego. Jezeli nawet w celach ksztat-
cenia i wychowania przedszkolnego oraz edukacji wczesnoszkolnej mozna do-

wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkot, zatacznik nr 1.

12 Tamze, zatacznik nr 2.

13 Tamze.

4 Tamze, zatacznik nr 4.
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strzec probe zblizenia si¢ do tego, co mozna nazwaé¢ wychowaniem integralnym,
to jednak w dalszych etapach edukacyjnych rezygnuje si¢, z niewiadomych po-
wodow, z tak formutowanych celéw, co prowadzi do braku ciagglosci catego pro-
cesu wychowawczego. W tym konteks$cie wzmianka o budowaniu systemu war-
tosci, bez wskazania ich fundamentow czy kryteriow wyboru, wydaje si¢ z gory
zatozonym oszustwem, manipulacja, obliczona na uspokojenie rodzicow, ale juz
nie nauczycieli, ktdrzy stana, a zapewne juz stoja przed trudnoscia okreslenia,
o jakie wartosci nalezaloby w szkole zabiega¢ i jaka powinna by¢ ich hierarchia.
Ponadto w wychowaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym sa wyraznie niedo-
warto$ciowane cele zwigzane z wychowaniem moralnym. Nie wydaje si¢ bo-
wiem, aby dla ucznia na tych etapach edukacyjnych wystarczajace byto tylko
zdobywanie umiej¢tnosci rozrézniania dobra od zta, gdy dynamicznie rozwija si¢
jego struktura osobowa. W tym okresie rozwoju, gdy uczen wchodzi w okres
poszukiwania i potwierdzania swojej osoby, obrazu swojego ,,ja” bardzo istotne
jest, aby miat on mozliwos¢ pelnego na tym etapie rozwoju moralnego. Nie wy-
starczy tylko formacja spoteczna, dos¢ w podstawie programowej rozbudowana,
ktora zwykle taczy si¢ z wychowaniem moralnym, poniewaz zostata tu potrakto-
wana niejako autonomicznie, bez wyraznego nawigzywania do postaw etycznych
czy moralnych.

Trudno tez uznaé za jakis rodzaj wychowania moralnego to, co wiaze si¢ ze
wskazaniem, aby dziecko zylo zgodnie z samym soba, ludzmi oraz przyroda.
Zbyt bowiem nieokreslona i niejasna jest kategoria zycia w zgodzie z samym
soba, ktora wymagataby zdobycia uprzednio dojrzatosci osobowej, aby swiado-
mie podja¢ decyzje o godzeniu si¢ z samym soba. Na tym etapie rozwoju moze
natomiast prowadzi¢ do nabywania postaw i zachowan takze nieetycznych.
Uczen moze bowiem wybra¢ taki rodzaj czy zespot postaw i zachowan, ktére
uzna za zgodne nie tyle z wlasnym ,,ja”, ile z r6znymi ,interesami”, , korzyscia-
mi”, i to rozumianymi dostownie, wygrywajac dla siebie rézne sytuacje, co juz
ma miejsce w polskiej edukacji. Wyborom tego rodzaju moze sprzyjaé obnizaja-
ce si¢ poczucie spolecznego zaangazowania mlodziezy, holdujacej raczej temu,
co nosi znamiona indywidualizmu, subiektywizmu, wybidrczego podejscia do
zagadnien moralnych. W tym konteks$cie nieostro, a nawet niepokojaco brzmi
postulat, aby ksztattowa¢ w dziecku odporno$¢ emocjonalna. Jezeli bowiem nie
uzna si¢, ze zadaniem pierwszym, wazniejszym jest pomaganie dziecku w roz-
wijaniu petnej sfery emocjonalnej, aby miato szansg integralnego rozwoju siebie
jako osoby, to podkreslanie jedynie potrzeby ksztaltowania odpornosci emocjo-
nalnej moze prowadzi¢, na przykltad, do nabywania postaw asertywnych. Te
z kolei, bez powiazania z miloscia jako podstawowym sposobem komunikacji
miegdzyludzkiej, moga rozwinaé¢ w dziecku postawy egoistyczne. Jest to tym bar-
dziej realne, ze postawy asertywne sa dzisiaj nagtasniane, preferowane, trakto-
wane jako podstawowy sposob kontaktow z ludzmi. A patrzac na t¢ kwestig
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z punktu widzenia ideologii gender — twierdzenie o zyciu w zgodzie z samym
soba jest podatne na ten rodzaj ideologicznej manipulacji — uczen moze zostac¢
utwierdzony w postawie ambiwalencji, niepewnosci w odniesieniu do wlasnej
ptci, a w efekcie doprowadzony do stanu zaburzen psychicznych.

W Podstawie programowej wyraznie zauwaza si¢ brak wychowania ducho-
wego, ktore zostato wykreslone przez minister Katarzyng Hall'>. Mogtoby ono
w sposob istotny dopetni¢ obecne w podstawie programowej cele zaktadajace
rozwoj intelektualny, emocjonalny, spoteczny, etyczny, fizyczny i estetyczny, na-
dajac wychowaniu bardziej integralny charakter. Wychowanie duchowe, obecne
w Podstawie programowej do 2008 roku, nie znalazto jednak uznania w oczach
ministra edukacji, zapewne z powodow politycznej poprawnosci czy tez naci-
skow ze strony Unii Europejskiej, niechgtnej wszystkiemu, co kojarzy si¢ z reli-
gia 1 chrzescijanstwem.

Analizujac Podstawe programowgq, nietrudno zauwazy¢, ze w ukladajacym si¢
obrazie celéw brakuje systematyczno$ci, wspomnianej ciaglosci, pewnej harmonii,
wyciagania wnioskow z charakteru rozwoju ucznia, z procesu jego dorastania
i dojrzewania. Proces ten jest przeciez wielokierunkowy, zrdéznicowany, a tym sa-
mym domaga si¢ tak formutowanych celow, aby odpowiadaly potrzebom rozwo-
jowym ucznia'®, Tymczasem ministerstwo edukacji dos¢ beztrosko, a moze znow
pod wplywem odpowiednich instancji unijnych, preferuje zdobywanie przez ucznia
umiejetnosci 1 sprawnosci. Nie s to jednak czynniki w rozwoju cztowieka najwaz-
niejsze. Umiejgtnosci czy sprawnosci sa wyrazem dziatania tak czy inaczej uksztat-
towanej moralnie osoby i zwiazanych z nia potrzeb, ktore moga, ale nie musza mie¢
charakteru prospolecznego, bezinteresownego, altruistycznego, tworczego. Sa wigc
zalezne od osoby, ktora w dzialaniu wychowawczym powinna by¢ traktowana
w sposob odpowiadajacy jej godnosci, a wige podmiotowo, a nie jedynie od strony
wyksztatconych w niej umiejgtnosci. Ponadto wskazywanie na zdobywanie umie-
jetnosei 1 sprawnosci w nieokreslonym kontekscie aksjologicznym moze by¢ pu-
fapka dla edukacji. Uczen bowiem, wbrew intencji prawodawcy, moze nabywac
umiejetnosei 1 sprawnoscei, ktore sam uzna za stuszne 1 potrzebne w dalszym zyciu,
a dodanie, Zze chodzi o odpowiedzialne funkcjonowanie w spoteczenstwie, bez
okreslenia fundamentéw aksjologicznych i hierarchii wartosci, nic praktycznie nie
znaczy, jest jedynie pustym zapisem'’.

Z kwestia umiejetnosci i sprawnosci wiaze si¢ jeszcze jeden aspekt, w kto-
rym tkwig powazniejsze niebezpieczenstwa dla rozwoju ucznia. Ksztalcenie

15 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkot, Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17.

16 Zob. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej.
Proba oceny, Warszawa 2010, s. 186.

17 Zob. tamze, s. 185.
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umiejetnosci czy sprawnosci zmierza bowiem nieuchronnie do ciagtej konfron-
tacji procesow ksztatcenia i wychowania, wtasciwych dla edukacji, z procesami
odmiennej natury, a mianowicie produkcyjnymi, organizacyjnymi, charaktery-
styczmi juz dla innych obszaréw zycia spotecznego.

W tej optyce wszystko to, co nie jest i nie bgdzie zwiazane z logika uzytecznosci
i funkcjonalnosci, zostanie uznane za niemajace znaczenia. Procesy te moga zostac
niebezpiecznie poglgbione poprzez propozycje nowego uhierarchizowania wiedzy,
w ktorym bierze si¢ pod uwagg nie tyle wewngtrzny charakter procesu poznania [...],
majacego warto$§¢ sama w sobie, ile odpowiadanie na aktualne potrzeby danej spo-
tecznosci czy konkretnej instytucji. Nie dostrzeze si¢ tym samym, albo niedostatecz-
nie doceni takie istotne zadania, jakimi sa w edukacji procesy zwiazane z formowa-
niem osoby w jej integralnym ujgciu, podobnie tez zignoruje si¢ zasadg ,,nauczy¢ sig,
jak sig uczyc¢”, ktora wlasciwie ujgta jest w stanie zdynamizowac, usprawnié i uczy-
ni¢ bardziej skutecznym proces poznawczy i wychowawczy'®.

Oprécz wskazywanych brakéw w Podstawie programowej nalezy jednakze
pamigtac, ze wielu nauczycieli podejmuje codzienny trud wychowywania ucznia,
przekazujac mu nie tylko wiedzg, ale i warto$ci, jak rowniez buduje, pobudza czy
inspiruje go swoja postawa. Z pewnoscia sa i tacy nauczyciele, ktérzy pragna
uformowac ucznia jako petnego cztowieka, ktory bedzie wykazywat si¢ dobro-
cia, charakterem, odpowiedzialno$cia. Czy jednak wobec nieokre§lonych do kon-
ca aksjologicznie przepisow edukacyjnych beda w stanie zrealizowa¢ do konca
swoj szlachetny zamiar?

3. RELIGIA: NIEWYKORZYSTANY POTENCJAt WYCHOWAWCZY

W edukacyjnej Podstawie programowej nie ma zadnego odniesienia do reli-
gii jako zrodta celéw wychowawczych. Jezeli pojawiaja sig¢ informacje o pew-
nych faktach czy wydarzeniach religijnych w podstawach programowych
poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych, to w sposéb wybiérczy, ktéry nie
wskazuje na istnienie zadnego wiarygodnego kryterium wyboru. Sa i takie braki,
ktore wywotuja zdumienie i oburzenie, poniewaz wyraznie wskazuja na dziata-
nia manipulacyjne i ktamliwe. Tak jest w przypadku tresci zaje¢ z historii, po-
czawszy od drugiego etapu edukacyjnego, w ktoérych nie mowi si¢ nic o roli
chrzescijanstwa w tworzeniu kultury europejskiej, co przeciez jest niezaprzeczal-
nym faktem. By¢ moze jest to konsekwencja przyjecia Karty praw podstawo-

18 Tamze. Zob. takze A.V. Zani, Formare ['uomo europeo. Le sfide per la scuola, w: L’inse-
gnamento della religione risorsa per I’Europa. Atti della ricercha del Consiglio delle Conferenze
Episcopali d’Europa, red. Conferenza Episcopale Italiana — Servizio Nazionale per’IRC, Torino
2008, s. 26-46; M. Lichtner, La qualita delle azioni formative, Milano 2002; D. Wadowski, Eduka-
cja wobec wyzwan nowoczesnego spoteczenstwa ,,Ethos” 13(2000), nr 3, s. 181-194.
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wych, w ktorej zanegowato si¢ wptyw chrzescijanstwa na rodzenie si¢ kultury
europejskiej. Potwierdzeniem tego moze by¢ takze sposdb potraktowania tresci
w przedmiocie Wiedza o kulturze (IV etap edukacyjny), w ktorym, jak nalezato-
by przypuszczaé, powinny pojawié si¢ tresci zwiazane z chrzescijanstwem. Tym-
czasem nie ma nawet przystowiowego zajaknigcia si¢ o wptywie chrzesécijanstwa
i Kosciota na kulturg europejska. Podobnie jest w przedmiocie Historia sztuki'.
Nie zrownowazy tego stanu informacja o filozofach chrzescijanskich: sw. Augu-
stynie, $w. Tomaszu z Akwinu i §w. Anzelmie, czy inna, o mnichach i zakonach
w podstawie programowej Historii na Il i IV etapie edukacyjnym, gdyz sa to
informacje podawane bez wiasciwego dla nich szerszego kontekstu. Sa jeszcze
inne przektamania, wynikajace z zestawien tre$ci dotyczacych wplywu kultury
greckiej 1 rzymskiej z tresciami dotyczacymi chrzeécijanstwa. Poleca si¢ bowiem
uczniom w klasach IV-VI szkoty podstawowej w miarg szczegdlowe fakty zwia-
zane z Grecja 1 Rzymem, natomiast dane o chrzescijanstwie kwituje si¢ stwier-
dzeniem o jego rozpowszechnianiu si¢ w czasach starozytnych?, tak jakby doty-
czylo to mato znaczacego zjawiska czy wydarzenia. Bardzo wiele mowiace jest
réwniez zestawienie w tym samym dziale Biblii i mitéw greckich?!, ktére moze
zasugerowaé nauczycielowi potraktowanie Pisma Swigtego jako ksiegi mitolo-
gicznej. Nalezy przypuszczaé, ze nauczyciel nie zdobgdzie si¢ na wysitek, aby
rozroéznia¢ charakter mitdéw obecnych w Biblii od charakteru mitologii greckiej.
Tak wigc uczen, ktory nie uczestniczy w lekcji religii, z pewnoscia nie wyniesie
ze szkoty nawet podstawowej wiedzy na temat chrzeScijanstwa.

Budzi zastrzezenia spos6b potraktowania Pisma Swietego w podstawie pro-
gramowej dotyczacej jezyka polskiego. W gimnazjum proponuje si¢ uczniowi
lekture takich tekstow biblijnych, jak opis stworzenia §wiata i cztowieka, jakas
przypowies¢ ewangeliczng oraz hymn §w. Pawla o mitosci. Na poziomie szkot
ponadgimnazjalnych wybrano Ksigge Hioba, Piesn nad Pie$niami oraz Apoka-
lipse $w. Jana. Wszystkie te teksty maja stuzy¢ interpretacji literackiej. O ile teks-
ty dla gimnazjum moga by¢ dla ucznia w miarg zrozumiate, o tyle w przypadku
szkot ponadgimnazjalnych wybrano bodaj najtrudniejsze ksiggi biblijne, wyma-
gajace znajomosci okreslonych zasad hermeneutycznych, ktorych — jak mozna
przypuszcza¢ — nie zna nauczyciel jezyka polskiego. W tym kontekscie nalezy
zada¢ pytanie, do jakich dziet literackich odniesie si¢ nauczyciel jezyka polskie-
go, gdy bedzie analizowal wspomniane ksiggi. Wsrdd polecanych lektur nie ma
takiej, ktéra moglaby by¢ przyktadem wplywu Ksiag Hioba i Apokalipsy. Chyba
ze nauczyciel bedzie dyletancko udowadnial wptyw biblijnych tekstéw apoka-

19 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkot, zatacznik nr 4.

20 Zob. tamze, zatacznik nr 2.

2l Zob. tamze, zalacznik nr 4 (III etap edukacyjny: jezyk polski).
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liptycznych na literaturg science fiction albo w ogéle pominie Pismo Swicte, gdyz
Podstawa programowa daje mu takie mozliwosci. Biblia traktowana jest bowiem
jako lektura niekoniecznie obowiazkowa.

4. LEKCJA RELIGII I INTEGRALNA FORMACJA UCZNIA

Nauczanie religii katolickiej w szkole publicznej moze w jakiej$ mierze uzupel-
ni¢ braki w zakresie integralnej formacji ucznia. Nie uczyni tego jednak do konca,
gdyz zalozenia i cele lekcji religii nie odnosza sig¢ wprost do tej kwestii, jak rowniez
nauczanie religii katolickiej nie obejmuje wszystkich uczniéw. Analiza podstawy
programowe;j lekcji religii pozwala sadzi¢, ze zawarte tam cele moga mie¢ charakter
integralnie rozumianej formacji oraz finalnie zmierza¢ do uksztattowania spojnej,
integralnie pojetej osoby. Uzyskanie tego stanu rzeczy wymagaloby jednak spetnie-
nia okreslonych warunkéw. Pierwszym jest dzialanie na rzecz uswiadomienia ucznio-
Wi, ze rzeczywiscie uczestniczy w procesie wychowawczym majacym integralny
charakter, ktorego nie do§wiadczy w szkole bez odpowiedzialnego traktowania lek-
cji religii. Opuszczajac natomiast szkote, powinien by¢ przekonany o wartosci szkol-
nej edukaciji religijnej dla pozniejszego zycia, jawiacego mu si¢ w kategoriach po-
wolania, w ktorym ma do wypehienia okre§lony rodzaj misji.

Drugim warunkiem jest wyjscie poza aktualnie dominujacy intelektualny
charakter lekcji religii. Tymczasem pojawia si¢ nam w tym zakresie do$¢ istotny
problem zwiazany z ograniczeniami w zakresie pelnego wdrozenia dzialan wy-
chowawczych. W obecnym stanie rozwiazan prawnych nauczyciel religii ma pra-
wo ocenia¢ ucznia jedynie z zakresu posiadanej przez niego wiedzy. Nie moze
podda¢ ocenie uczestnictwa w zyciu religijnym, ktére przeciez ma istotne zna-
czenie dla rozwoju zycia religijnego, dla jego spdjnosci, autentycznosci i wiary-
godnosci, jak rowniez dla rozumienia catego procesu wychowawczego realizo-
wanego w szkole. Bylismy juz §wiadkami protestoéw pod adresem Kosciota, ze
nauczyciele religii oceniaja ucznia z jego uczestnictwa w praktykach religijnych.
W tej sytuacji pozostaje nadzieja, ze uczen pod wptywem rzetelnosci prowadzo-
nych lekcji religii, jak rowniez koherentnej, autentycznej postawy nauczyciela
religii zainteresuje si¢ wartosciami obecnymi w religijnej formacji.

Kolejnym warunkiem nadania procesowi wychowawczemu w szkole bardziej
integralnego charakteru jest korelacja migdzyprzedmiotowa. Owszem, lekcja re-
ligii jest $wiadomie ukierunkowana na korelacje z innymi przedmiotami, co do-
strzega si¢ w Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Pol-
sce”. Jak jednak ma wyglada¢ praktyczne realizowanie tej zasady, gdy
w edukacji szkolnej zrezygnowano w ogéle z korelowania przedmiotéw?

22 Zob. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickie-
go w Polsce, Krakow 2010.
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5. JAKA WIEC WSPOEPRACA MIEDZY SZKOEA A RODZICAMI
NA RZECZ INTEGRALNE] FORMAC)I UCZNIA?

W perspektywie nadania edukacji szkolnej jej integralnego charakteru ana-
lizowane cele winny by¢ niezwlocznie zmienione i przewartosciowane. Czy jest
jednak to mozliwe, nawet przy zatozeniu aktywnej wspotpracy rodzicow ze szko-
1a? Jakkolwiek wszystkie dokumenty dotyczace edukacji wskazuja na konieczna
wspolprace szkoly z rodzicami, to jednak ostatnie lata ukazuja bardzo wyrazicie
nie tylko niedowartosciowanie w dialogu edukacyjnym strony rodzicielskiej, ale
wyrazne jej lekcewazenie. Najdobitniej przekonuje o tym osmieszanie i odrzuce-
nie rodzicielskiej inicjatywy rewizji i doskonalenia ustawy na temat obowiazko-
wej edukacji szeSciolatkow. Szkota, ktorej obowiazkiem jest respektowanie
pierwszenstwa rodzicow w kwestiach wychowawczych, ustawila si¢ konfronta-
cyjnie wobec rodzicéw, ghucha na inne niz wypracowane we wlasnym srodowi-
sku argumenty®. Ignorowane sa inicjatywy ustawodawcze organizacji reprezen-
tujacych rodzicow, jak na przyktad fundacji ,,Rodzice Szkole”, jednej z bardziej
reprezentatywnej w tym zakresie w Polsce, ktora pragneta mie¢ wpltyw na po-
wstawanie obecnej podstawy programowej?*. Tym samym zostato naruszone kon-
stytucjonalne prawo rodzicéw do decydowania o wychowaniu swoich dzieci.
Ministerstwo Edukacji Narodowej chce by¢ instancja decydujaca, co sprawia, ze
de facto przepoczwarza si¢ w instytucj¢ o wyraznym charakterze totalitarnym.
Nie ma co do tego watpliwosci prof. Bogustaw Sliwerski, przewodniczacy Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN, gdy pisze na swoim blogu:

Obecny system o$wiaty dziata analogicznie jak system komunistyczny = totalitarny.
Peerel nie skonczyt si¢ w szkole. Ma te same fundamenty, cechy i objawy: centralizm,
hierarchiczno$¢, podporzadkowanie, brak dialogu, dziatania pozorne, powszechna fru-
stracja, zbiurokratyzowanie, falszywe zasady, unikanie jawnych sporow, dziatania po-
zorne (pozorna samorzadnosc¢), ,,gospodarka” planowa, nieefektywnos$é, nieelastycz-
no$¢, ceremonialno$é, dyspozycyjnosc¢, selekcja negatywna, samotno$é wybitnych,
sterowanie zewngtrzne, brak samoregulacji-samonaprawy, zniewolenie umystow,
opresyjnos¢, nowomowa, co innego méwi si¢ prywatnie (w domu) — co innego w szko-
le — co innego na salonach, emigracja wewngtrzna i zewngtrzna, brak reakcji na gto-
sy krytyczne, dehumanizacja (uprzedmiotowienie ucznia = czlowieka), demoraliza-
cja, fasadowos$¢, bierno$é, roszczeniowos$é, arogancja i ignorancja wiadzy, zmowa

2 Zob. A. Nalaskowski, Tornister niekompetencji, ,,W Sieci”, wydanie nr 49(2013); (http://
www.wsieci.pl/numer-49-pmagazine-81.html, [dostep 20.02.2014].

2 Zob. Czas, by rodzice uzyskali realny wplyw na to, co dzieje sie z ich dzie¢mi w szkolach.
List do minister Szumilas, http://wpolityce.pl/artykuly/51854-czas-by-rodzice-uzyskali-realny-
wplyw-na-to-co-dzieje-sie-z-ich-dziecmi-w-szkolach-list-do-minister-szumilas [dostgp 20.02.2014].
W artykule tym mozna znalez¢ list prezesa Zarzadu Fundacji ,,Rodzice Szkole”, Wojciecha Sta-
rzynskiego, do minister K. Szumilas w sprawie nowelizacji ustawy o systemie o$wiaty.
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milczenia, urawnitowka = brak zdrowych elit, brak entuzjazmu, zmgczenie, brak plu-
ralizmu, unikanie watpliwosci i problemow, zamiatanie pod dywan [...]%.

Nie sg to stowa nieznajdujace pokrycia w rzeczywistosci. Przekonywajacym
przyktadem sa ostatnie manipulacyjne dzialania wiceministra edukacji Tadeusza
Staweckiego, ktore utrudniaja rodzicom prawo do decydowania o edukacji sze-
sciolatkow. W wydanym przez siebie okélniku (26.02.2014) przesuwa on, bez
zadnych podstaw prawnych, ustalong ostateczna dat¢ wydania opinii o zdolnos$ci
szkolnej szesciolatkdw przez specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych (30 kwietnia) na miesiac maj, a optymalnie na miesiace wakacyjne®. W ten
sposéb broni politycznej decyzji rzadu, aby dziecko szescioletnie obligatoryjnie
rozpoczynato nauke¢ szkolna. Przytoczone argumenty o dynamicznym procesie
rozwoju dziecka w kazdym innym przypadku powinny by¢ rozwazone i brane
pod uwage. Jednakze w tej sytuacji sa one jedynie dodatkiem do wcze$niejszej
politycznej decyzji, zreszta podjetej] w sposéb arbitralny. Przesunigty termin ba-
dan psychologiczno-pedagogicznych nie pozwala tez na nowa rzetelna debate,
takze z racji ograniczen czasowych. Ministerstwo wigc po raz kolejny w sposob
dyktatorski narzucilo swoje decyzje.

Jak wigc w tej sytuacji prowadzi¢ dialog ze szkota, aby wychowanie nabrato
petnych wymiarow? Z cata pewnoscia potrzebne sa dziatania nie tyle o charakte-
rze jednostkowym, ile globalnym, prowadzace do zespalania sit podmiotéw od-
powiedzialnych za wychowanie: rodzicow, nauczycieli i Kosciota. Istnieje w tym
zakresie wiele mozliwos$ci: spotkania, konferencje, sympozja na poziomie lokal-
nym, regionalnym i krajowym, wspodtpraca z organizacjami zrzeszajacymi rodzi-
cOéw 1 nauczycieli, wykorzystanie mozliwosci, jakie daje internet (blogi, strony
www, Facebook itp.), wigkszy nacisk na tresci wychowawcze w kazaniach i kon-
ferencjach, listach pasterskich, w dziatalnosci Komisji Wychowania Katolickie-
go Konferencji Episkopatu Polski. Istnieje wciaz potrzeba uswiadamiania rodzi-
com, ze to oni sa pierwszymi wychowawcami swoich dzieci. Wydaje sig, ze ta
prawda jeszcze nie przebita si¢ do ich $wiadomosci, sa za to czgsto przedmiotem
roznych politycznych manipulacji. Dlatego, jak twierdzi wspominany juz B. Sli-
werski,

w szkolnictwie publicznym rodzice powinni korzysta¢ z prawa do powotywania rad
szkolnych, czyli organu, ktory bedzie sprawowal spoteczna, oddolna, rodzicielska
kontrolg nad szkota, tworzac jednoczesnie platforme wspotpracy rodzicéw z nauczy-
cielami i uczniami. Rodzice nie moga odpuszczac spraw zwiazanych ze szkota swo-
ich dzieci. Mowi si¢ czasami o posytaniu dzieci do szkoty. Pamigtajmy, Ze tu nie cho-

> B, Sliwerski, Edukacja — wyzwania przyszlosci (piatek, 27 grudnia 2013), http:/sliwerski-
pedagog.blogspot.com/2013 12 01 archive.html [dostep 20.02.2014].

% Przedszkola muszq przyjac szesciolatki, http://www.men.gov.pl/index.php/aktualnosci/wizyty-
krajowe-i-zagraniczne-ministra/884-przedszkola-musza-przyjac-szesciolatki [dostgp 26.02.2014].
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dzi o to, by pozbywac¢ sig dzieci i by szkota formowata je za nas. Szkota ma poma-
gac rodzicom w wychowaniu, a nie odwrotnie. W procesie nauczania nie chodzi tyl-
ko o wiedzg, umiejgtnosei i sprawnosci; szkota razem z rodzicami musi cato§ciowo
ksztattowa¢ cztowieka. Przede wszystkim powinnismy dba¢ o to, by wychowywacé
dobrych ludzi. Musimy w sposob réwnoleglty do wiedzy rozwijac¢ cechy kierunkowe
— charakter, a takze system wartosci i sumienie dziecka. Dziecko trzeba uczy¢ i przy-
gotowywaé do samodzielnego, dojrzatego zycia. Do tego jest potrzebny rozwdj mo-
ralny i absolutnie nie wolno go zaniedbywac?’.

W obecnej sytuacji, gdy blokowane sa inicjatywy na rzecz udziatu rodzicéw
w problemach dotyczacych szkoly, nalezy tworzy¢ rodzaj spolecznego nacisku
na odpowiednie instancje panstwowe. W niektorych przypadkach, gdy redakcje
czasopism lub organizacji ujawnialy niewygodne dla wladzy fakty, dochodzito
do zmian lub zahamowania podjetych inicjatyw. Presja ma sens! Przyktadem
moze by¢ dziatalno$¢ Fundacji ,,Rodzice Szkole” i skupionych wokot niej $rodo-
wisk nauczycielskich, ktore

po szesciu latach zabiegdw, w sprawach dotyczacych doprecyzowania i poprawienia
prawa oswiatowego regulujacego sytuacjg rad rodzicow [...] odniosty pierwszy wy-
razny sukces. [...] w MEN zostal powotany zespot majacy przygotowac propozycje
nowelizacji ustawy o systemie oswiaty dotyczace spolecznych organdw szkoty,
przede wszystkim: rad rodzicéw, samorzadow uczniowskich i rad szkot.

Powtérzmy wigc jeszcze raz: presja ma sens!

k ok ok

W obecnej rzeczywistosci, gdy rozpowszechnia si¢ coraz bardziej liberalny
model wychowania, postulat formacji integralnej ucznia staje si¢ koniecznoscia.
Analiza podstawy programowej nauczania ogolnego uswiadamia nam, ze szkota
tkwi w gtebokim kryzysie, ktory takze sama wywotala. Podjecie dziatan napraw-
czych wymaga zespolonych, solidarnych dziatan. Dopiero wowczas beda one
skuteczne. Nalezy pilnie u§wiadamia¢ rodzicow o ich prawie do wychowania, jak
rowniez wspomagaé dzialania na rzecz domagania si¢ ich udzialu w wychowa-
niu szkolnym. Sa to zadania, jakie stoja dzisiaj przed wszystkimi podmiotami
odpowiedzialnymi za wychowanie: rodzicami, sama szkota i Ko$ciotem.

27 Edukacja w rekach kacykow!: http://wsumie.pl/kraj/95138-edukacja-w-rekach-kacykow#
[dostep 20.02.2014].

2 'W. Starzynski, Prezes Zarzadu Fundacji ,,Rodzice Szkole”, Warto walczyé (12 lutego 2014),
http://www.rodziceszkole.edu.pl/ [dostgp 20.02.2014].
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SUMMARY

Whilst looking for the evidence of integral education the educational documents derived from
Polish schools have become the subject of the scrutiny. The results reveal lack of interest in the
integral education. Schools are not considering pedagogical values present in religion (Christianity).
Such values could enhance school education and give it more integral quality. An insight into the
workings of the Ministry of National Education uncovers numerous activities hindering and
obstructing parents’ initiatives. It is alleged that such actions are of totalitarian nature, revealing,
among others, Centralist administration, external control, lack of pluralism and response to critical
voices, evasion of problem solving, etc. Faced with the above situation parents should not only act
in an organised way but also put pressure on the educational authorities. For many of the initiatives
have been changed or abandoned under pressure, thus disrespecting parents’ point of view. Pressure
makes sense!

thumaczyta Elzbieta Pilkington

Keywords

integral education, the dialogue of parents and schools, educational documents (curriculum),
the educational values of religion, the limitations of integral education
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