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Ksztatcenie nauczycieli religii w warunkach
Unii Europejskiej

W procesie integracji Polski z Unig Europejskg wielu katechetykéw stawia
sobie pytanie: jaka powinna by¢ katecheza, aby formowata katolikow polskich
tak, by wytrzymali konfrontacje z wyzwaniami przysztosci. Podobne problemy
postawit juz przed kilkunastoma laty Edgar Josef Korherr, austriacki profesor
pedagogiki religijnej i katechetyki na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu w
Grazu, w tytule jednego ze swych artykutow. Odpowiadajac na pytanie: Jaka
katecheza dla jakiej Europy? katechetyk z Grazu podkreslit, iz w tak ztozonej
sytuacji oznacza to, ze nauczyciel religii w swoim nauczaniu i swoim zyciu musi
urzeczywistnic¢ i wierno$¢ Bogu, i wiernos¢ cztowiekowi (Panus T.).

Osoba nauczyciela religii-katechety jest dzi$ pierwszoplanowym skiadni-
kiem dziatalnosci katechizacyjnej. O roli i znaczeniu katechety jako podmiotu
aktywnego katechezy mowi Dyrektorium Katechetyczne (DCG 71) stwierdzajac,
ze najszlachetniejsze przymioty ludzkie i chrzescijanskie katechety bardziej gwa-
rantujg owocnos¢ katechezy, niz wyszukane metody.

Warto wiec postawic sobie takze pytanie jaki powinien by¢ nauczyciel reli-
gii i na jakie aspekty jego przygotowania nalezatoby potozy¢ nacisk, aby mogt
on realizowaé cele katechezy polskiej w aspekcie problemu integracji europej-
skiej jak uwrazliwianie katechizowanych na potrzebe troski o duchowy ksztatt
integracji europejskiej, analizowanie zagrozen i niebezpieczehAstw piynacych z
tego procesu, czy urzeczywistnianie w nauczaniu wiernosci Bogu i wiernosci
cztowiekowi

W kontek$cie zmian przeprowadzanych w oswiacie polskiej zwilaszcza w
obszarze systemu ksztatcenia nauczycieli chciatabym w niniejszych rozwaza-
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niach skupi¢ sie na aspekcie pedagogicznego ksztatcenia nauczycieli religii w
warunkach Unii Europejskiej. Aby stworzy¢ szerokie przedpole omawianej tema-
tyki przedstawie w kolejnosSci: rozwigzania dotyczace kwestii nauczania religii i
ksztatcenia nauczycieli religii w wybranych krajach Unii Europejskiej, koncep-
cje ksztatcenia nauczycieli oraz konieczne kompetencje nauczycielskie, ktdre
powinny by¢ rozwijane u nauczycieli religii w Polsce w procesie ich przygoto-
wania do zawodu.

I. Nauczanie religii i ksztatcenie nauczycieli religii w wybranych
krajach Unii Europejskiej

Prawo do wychowania i nauczania dzieci zgodnie z wiasnym Swiatopogla-
dem rodzicow jest uznawane za oczywiste i powszechne - ma charakter prawa
naturalnego. Prawo to jest chronione, miedzy innymi, przez Europejska Konwen-
cje Praw i Wolnosci Podstawowych, a doktadnie przez artykut nr 2 protokotu
dodatkowego do tej Konwencji. Artykut ten w zdaniu drugim stanowi: Panstwo
w wykonywaniu swych funkcji w dziedzinie wychowania i nauczania uznaje pra-
wo rodzicéw do zapewnienia tego wychowania i nauczania zgodnie z ich wia-
snymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi (Polska podpisata Konwencje
26.11.1991 r., ratyfikowata jg 19.01.1993 r., natomiast protoko6t dodatkowy nr 1
do tej Konwencji zostat przez Polske podpisany 14.09.1992 r. i ratyfikowany
10.10.1994 r.).

Niezbednym warunkiem realizacji tej konwencji, jak réwniez realizacji pra-
wa do wolnos$ci sumienia i wyznania jest swoboda nauczania religii. Jezeli wiec
panstwa - sygnatariusze Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Poli-
tycznych zobowigzane sg szanowa¢ wolnos¢ rodzicéw do zapewnienia dzieciom
wychowania religijnego i moralnego zgodnie z ich wkasnymi przekonaniami (por
art. 18 pkt 4) [Z. Nosowski, s. 11] - to jednocze$nie zobowigzaly sie do stwa-
rzania warunkéw do nauczania religii. Praktyczne rozwigzania tej kwestii w kra-
jach europejskich jednak wygladajg bardzo rdznie.

Dzieki oddolnej inicjatywie powotano do zycia w Kosciele katolickim nie-
formalne organizacje majgce stuzy¢ okresowej wymianie informacji, poréwny-
waniu realizowanych modeli pedagogicznych oraz wymianie doswiadczerh mie-
dzy pokrewnymi jednostkami kosScielnymi (Europejskie Forum ds. Nauczania
Religii w Szkole i Miedzydiecezjalne Seminarium Nauczania Religii w Szkole).
W $rodowiskach ewangelicko-luterafiskich oraz anglikanskich dziata Intereuro-
pean Commission on Church and School, kt6ra jest otwarta na wspotprace mie-
dzywyznaniowg i miedzyreligijng. Najmniej usystematyzowane jest stanowisko

166



Kosciotow prawostawnych ze wzgledu na liczne podziaty narodowosciowe (F.
Pajer, s. 382-401).

Przyczyng podjecia w wielu krajach Europy zagadnienia nauczania religii w
szkole byty reformy szkolnictwa lub rewizje dotychczasowych konkordatow.
Wraz z reformg szkolnictwa zmianie musiato ulec takze nauczanie religii. Zmia-
na ta obejmuje gtdwnie nowe usytuowanie przedmiotu zgodnie z przyjeta logika
reformy szkolnictwa.

Skutki tych zmian A. Heyduk (A. Heyduk, s. 38) porzadkuje w trzy grupy:

mmarginalizacja nauczania religii w programie szkolnym - moze sie ona doko-
nywac na skutek powoli postepujagcego procesu zaniku spotecznego zaintereso-
wania celami wyznaniowymi i zawarto$cig przedmiotu uznawanymi za niemoz-
liwe do pogodzenia ze Swieckim charakterem kultury szkolnej (dotyczy to szcze-
gblnie Luksemburga - gdzie reforma szkolna z 1968 r. wprowadzita ,,moralnos¢
Swiecka” jako przedmiot alternatywny w stosunku do nauczania religii katolic-
kiej, pozostawiajac mozliwos¢ nieuczeszczania z na zaden z tych przedmiotéw ; i
Hiszpanii w ktérej ustawodawstwo przyjete w latach 1990-91 uznalo etyke za
fakultatywny przedmiot ,,studyjny”, przesadzajac tym samym o miejscu nauki
religii w szkole gwarantowanym przez zrewidowany w 1979 r. konkordat);

m dostosowanie prawnego profilu przedmiotu do zmienionych uwarunkowan
kulturowych dzieci i miodziezy lub do nowego okre$lenia przedmiotu kultury
religijnej (w Belgii konstytucja przekazuje samorzgdom prawne kompetencje w
zakresie nauczania religii, w Grecji reforma przedmiotéw nauczania religii pra-
wostawnej zerwata z dotychczasowg tradycja doktrynalng, podkreslajac histo-
ryczny i antropologiczny wymiar wiary chrzescijanskiej, w Portugalii zreformo-
wane prawo od 1995 r. przewiduje ,katolickie wychowanie moralne i religijne”
w szkole podstawowej i $redniej jako przedmiot fakultatywny w stosunku do
lekcji ,,rozwoju osobistego i spotecznego™);

mwzmocnienie kulturowej roli nauczania religii - w Austrii od 1989-90 wpro-
wadzono oprdécz dwoch godzin religii tygodniowo, fakultatywny przedmiot dla
ucznidw szczegdlnie uzdolnionych i interesujacych sie zagadnieniami religijny-
mi, w Norwegii nauczanie religii nalezy do przedmiotéw obowigzkowych w
ramach bloku formacyjnego (F. Pajer, s. 386).

W panstwach Unii Europejskiej, z wyjatkiem Francji, nauczanie religii jest
obecne we wszystkich systemach szkolnych. R6zne satylko formy obowigzywa-
nia, zabezpieczenia prawne oraz zakres nauczania, a takze spos6b ksztatcenia
nauczycieli religii (Janowska, s. 85).
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Obecnos¢ religii w szkole zwigzana jest z charakterem relacji panstwo - Ko-
Sciot. WspotczeSnie mozna méwic, uwzgledniajgc powyzsze kryterium, o dwoch
rodzajach panstw z kregu kultury chrzescijanskiej, tj. o panstwach wyznanio-
wych w wersji konfesyjnosci otwartej i o panstwach $wieckich.

Panstwa wyznaniowe w wersji otwartej charakteryzujg sie:

mrezygnacjg z afirmacji jednej religii jako jedynie prawdziwej (w odréznie-
niu od tradycyjnych panstw wyznaniowych);

muznaniem jednej religii badZ jednego z Kosciotdw jako religii narodowej,
lub jako Kosciota panstwowego z racji historycznych (wktad Kosciota do
kultury narodowej) lub socjologicznych (przynalezno$¢ do danego Koscio-
ta wiekszosci danego spoteczenstwa);

msubwencjonowanie religii oficjalnej z funduszy panstwowych;

mgwarancje wolnosci religijnej dla wyznawcdw wszystkich religii na zasa-
dzie réwnosci.

W Europie panstwa wyznaniowe w wersji otwartej zwigzane sg z Kosciota-
mi protestanckimi (panstwa skandynawskie: Dania, Norwegia), w ktorych cha-
rakter panstwowy ma Koscidt luteranski; Wielka Brytania, gdzie charakter pan-
stwowy ma Kosciot anglikanski, badz z Kosciotem prawostawnym (Grecja, gdzie
kosciotem oficjalnym jest grecki Kosciot prawostawny) [Krukowski, s. 35-43].

W krajach tych religia jest obowigzkowym przedmiotem nauczania w szko-
tach publicznych. Obowigzkowos¢ lekcji religii oznacza, ze rodzice skiadajg
oswiadczenie, jezeli nie chca, by ich dzieci uczestniczyty w tych zajeciach (wte-
dy organizowane dla nich sg zajecia zastepcze, najczesciej z etyki). System ten
zréwnuje religie co do waznosci z innymi przedmiotami nauczania w szkole.
Oceny z religii figurujg na Swiadectwie szkolnym, a nauczyciele religii uczestni-
czgw radach pedagogicznych z petnym prawem gtosu (Nosowski, s. 11).

W Danii, gdzie wiasnie lekcje religii sg obowigzkowe, nauczycieli religii
przygotowujg uniwersytety panstwowe. Nauczanie religii w szkotach dunskich
zbliza sie charakterem do religioznawstwa, przy czym mozliwe jest korzystanie z
dodatkowego nauczania luteranskiego, rozumianego jako poszerzenie zasadni-
czego przedmiotu (Potocki, s. 94-96).

W Wielkiej Brytanii problem ten rozwigzano jeszcze inaczej. Religia jest tu
obowigzkowym przedmiotem, stanowiacym integralng cze$¢ programu szkolne-
go. Szkoty dostajg jednolite programy parfistwowe z okre$leniem celéw naucza-
nia, zakresu probleméw ogolnych i szczegétowych oraz metod realizacji tego
przedmiotu. Programy panstwowe sg opracowane dla czterech stopni edukacji
religijnej w zaleznos$ci od wieku: 5-7 lat (stopien pierwszy), 7-11 (drugi) 11-14
(trzeci) i 14-16 (czwarty) [Janowska, s. 85-86].
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W brytyjskich szkotach lekcje religii sg procesem bardziej wychowawczym
niz katechetycznym, stuza przekazowi wiedzy o zjawisku religii i o r6znych reli-
giach. Przedmiot ten zwany religious education jest nauczaniem ,,0gélnochrze-
Scijanskim”, daje mozliwo$¢ uczniom systematycznego studiowania chrzescijan-
stwa, a takze innych religii: judaizmu, islamu, hinduizmu (Potocki, s. 94-96).
Religii nie uczg duchowni, ale absolwenci uniwersytetéw (School o fEducation),
ktérzy studiowali jako przedmiot kierunkowy geografie i religie (Janowska, s.
85-86).

Religia jest przedmiotem obowigzkowym réwniez w panstwach Swieckich
takich jak: Niemcy, Belgia, Holandia, Austria, Irlandia, Cypr i dwa z szeSciu
kanton6w szwajcarskich. Definicja panstwa swieckiego obejmuje elementy nega-
tywne i pozytywne. Elementem negatywnym jest nieuznawanie religii panstwo-
wej ani Kosciota oficjalnego. Elementem pozytywnym jest zasada rownosci ko-
Sciotdw wobec prawa. Powszechnie przyjmowane jest zatozenie, ze panstwo
Swieckie oparte jest na zasadzie separacji - oddzielenia Kosciota od panstwa.

W Europie mamy do czynienia z dwiema wersjami modelowymi takiej sepa-
racji:

msystem separacji wrogiej w wersji francuskiej,

msystem separacji skoordynowanej powstaty w Niemczech i wprowadzony z
pewnymi modyfikacjami do wiekszosci wspétczesnych panstw europej-
skich.

Oryginalnym elementem separacji niemieckiej jest uznanie osobowosci pu-
blicznoprawnej Kosciotow zakorzenionych w kulturze narodowej, z racji wktadu
wnoszonego do zycia publicznego. Uktad ten w odniesieniu do Kosciota katolic-
kiego ma charakter konwencji miedzynarodowej. Taki system separacji w okre-
sie miedzywojennym wprowadzony zostat w Austrii, gdzie KosScioty posiadajg
status stowarzyszen publicznoprawnych, a po Soborze Watykanskim 1l z pew-
nymi modyfikacjami w Hiszpanii i we Witoszech (Krukowski, s. 35-43).

W Niemczech wiec prawo do nauczania religii w szkotach jest zagwaranto-
wane w konstytucji. Lekcje religii sg umieszczone w planie zaje¢ i sg zwykiym
przedmiotem szkolnym. W wiekszosci landéw ocena z religii jest wymagana do
promocji ucznia. Nauczyciele religii sg przygotowywani na uniwersytetach pan-
stwowych i korzystajg na rowni z nauczycielami innych przedmiotéw z upraw-
nien ptacowych i socjalnych (ubezpieczenia). Panstwo zobowigzuje sie przy tym
do honorowania wymagan stawianych katechetom przez wiadze koscielne, jak na
przyktad zatwierdzanie podrecznikéw (Potocki, s. 94-96).
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W Belgii lekcje religii sg zagwarantowane konstytucyjnie. Istnieje mozli-
wos¢ wyboru jednego z przedmiotdéw konfesyjnych (katolickiego, protestanckie-
go, hebrajskiego lub muzutmanskiego) badz niekonfesyjnej etyki, przy czym
nacisk ktadzie sie gtdwnie na formacje intelektualna.

W Luksemburgu uczniowie moga by¢ zwolnieni z lekcji religii, zapisujac sie
na lekcje ,moralnosci Swieckiej” nie zwigzanej z zadnym wyznaniem. Lekcje
religii sa prowadzone przez personel duchowny i S$wiecki. Osoby S$wieckie,
gtdwnie katecheci, ucza wytgcznie na poziomie klas poczatkowych i uzupetnia-
jacych. Katecheci sg absolwentami Instytutu Katechezy Luksemburga, w ktdrym
studia trwajg 3 lata i obejmuja 2 lata ksztatcenia teoretycznego i rok stazu. Wy-
ktadowcow i profesoréw religii mianujg wytgcznie wiadze religijne (Rabczuk).

Sytuacje podobng do obowigzujacej w Wielkiej Brytanii mozna spotka¢ w
Holandii, kraju o zréznicowanym spoteczenstwie i pluralistycznym systemie
szkolnym. W holenderskich szkotach podstawowych istnieje mozliwo$¢ korzy-
stania z lekcji religii, nieoptacanych przez panstwo. Lekcje te nie stuzg przeka-
zowi wiary, mimo, ze maja ksztattowa¢ poglady honorujace tradycje chrzescijan-
ska. Dajg one mozliwos$¢ rowniez obiektywnego wprowadzenia do innych religii
i roznych systeméw filozoficznych. W prywatnych szkotach katolickich w Ho-
landii lekcje religii majg rowniez charakter awyznaniowy, ze wzgledu na wyzna-
niowe zréznicowanie uczniow, w szkotach srednich religii nie ma wcale.

Drugi typowy model organizacji nauczania religii w szkofach publicznych
w Europie to system fakultatywny. W tym systemie rodzice sktadajg oSwiadcze-
nia, jezeli chca, by ich dzieci uczestniczyty w lekcjach religii. Uczniowie nie
bioracy udziatu w lekcjach religii zazwyczaj nie muszg uczestniczy¢ w zadnych
zajeciach zastepczych (czasami proponowane sg im fakultatywnie lekcje etyki).
Taki system obowigzuje w panstwach Swieckich: we Wioszech, Hiszpanii, Por-
tugalii, wiekszej czesci Szwajcarii i od niedawna w wigkszosci krajow Europy
Srodkowej.

W szkotach hiszpanskich oczekuje sie zgodnosci tresci nauczania z doktryng
Kosciota, z racji czego istnieje wspotdziatanie wiadz oSwiatowych i koScielnych
w zakresie przygotowywania programéw nauczania i nominowania nauczycieli
(sa oni mianowani przez Ministerstwo Edukacji na propozycje miejscowego bi-
skupa). Jezeli rodzice lub opiekunowie nie zyczg sobie, by ich dzieci poddawane
byty jakiejkolwiek edukacji religijnej, uczniowie zostajg zwolnienie z zaje¢ z
religii i w szkolach podstawowych organizuje sie dla nich zazwyczaj zajecia
zastepcze z wychowania obywatelskiego, przysposobienia do zycia w spoteczen-
stwie itp. W szkotach $rednich uczniowie ci trafiajg do klas ,,bezwyznaniowych”,
dla ktorych program nauczania przewiduje zajecia z etyki Swieckiej (Rabczuk).
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We Wiloszech we wszystkich szkofach istnieje religia jako przedmiot obo-
wigzkowy, cho¢ uczen moze z niej zrezygnowaé. Nauczyciele religii muszg sie
legitymowac¢ misjg kanoniczng, gwarantujacg zgodno$¢ nauczania z doktryng
Kosciota. Programy, a takze wymogi dotyczace kwalifikacji nauczycieli religii s
przedmiotem uzgodnierh miedzy wiadzami oswiatowymi i Konferencjg Episkopa-
tu Wioch (w przedszkolach, szkotach podstawowych lekcje religii moze prowa-
dzi¢ nauczyciel klasowy, jesli wyrazi nato zgode) [Rabczuk].

Krajem wyjatkowym pod wzgledem nauczania religii w Europie Zachodniej
jest Francja. Laicko$¢ panstwa jest tam tradycyjnie rozumiana jako zakaz na-
uczania religii w szkotach publicznych.

W okresie miedzywojennym pomiedzy wiladzami Republiki Francuskiej i
Stolicy Apostolskiej zostat nawigzany dialog dyplomatyczny, ktory przyczynit
sie do powstania tzw. systemu ,quasi-konkordatowego”. Wspotczesnie model
separacji francuskiej utozsamiany jest z panistwem neutralnym wobec przekonan
religijnych, przy czym ta neutralno$¢ pojmowana jest w sensie zamknietym.
(Krukowski, s. 35-43).

We Francji, od przeszto stu lat, $roda jest dniem czesciowo wolnym od na-
uki, aby wszyscy chetni mogli wzigé udziat w katechizacji na terenie parafii. Od
1960 r. ustawodawstwo francuskie zezwala na nauczania religii w tych szkotach,
gdzie rodzice sobie tego zycza, jednak ten przepis jest rzadko wykorzystywany.
Jedynie przy niektérych publicznych szkotach $rednich istniejg tzw. kapelanie,
gdzie uczniowie uczestnicza w lekcjach religii na terenie szkoty (Nosowski, s.
12).

Jedynie w szkotach publicznych dwoch departamentéw: Alzacji i Lotaryngii,
istnieje obowigzkowe nauczanie religii, ale uczniowie mogg by¢ z niego zwol-
nieni na zyczenie rodzicow lub opiekunéw. Dla ucznidw nie uczestniczacych w
lekcjach religii szkota nie organizuje zaje¢ zastepczych (Rabczuk).

Mimo zakazu nauczania religii w szkotach francuskich bardzo rozbudowana
jest sie¢ instytucji katechetycznych, co wydaje sie szczegdlnie interesujgce z
punktu widzenia ewentualnego przeniesienia tego rozwigzania na grunt polski.
Na ptaszczyznie krajowej dzialajg takie instytucje jak: Komisja Episkopatu do
Spraw Nauczania Katechetycznego, Krajowa Komisja Nauczania Katechetycz-
nego i Krajowe Centrum Nauczania Religijnego.

Krajowe Centrum Nauczania Religijnego jest koordynatorem katechezy w
catej Francji, przekazuje informacje katechetyczne, promuje formacje katechetow
i animatoréw katechezy, animuje Zzycie pastoralno-katechetyczne dzieci, mio-
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dziezy i dorostych, a takze wspotpracuje z instytucjami katechetycznymi innych
krajow europejskich (Czekalski).

W wiekszosci panstw UE nauczyciele religii, zarbwno $wieccy jak i du-
chowni sg wynagradzani przez panstwo podobnie jak pozostali nauczyciele. We
Francji koszty nauczania religii w szkotach publicznych pokrywaja rodzice. Za
programy nauczania odpowiedzialne sg wiadze koscielne. One tez deleguja od-
powiednie osoby do nauczania religii, ktérych witadze szkolne mianujg na na-
uczycieli po stwierdzeniu odpowiednich kwalifikacji teologicznych i pedago-
gicznych. Nauczyciele religii traktowani sg na réwni z pozostata czescig persone-
lu dydaktycznego. Niezaleznie od przyjetych rozwigzan wiadze szkolne dbajg by
nauczanie religii nie prowadzito do jakiejkolwiek dyskryminacji (Bonikowska,
Szczygto, Zwolan - OPOKA www.opoka.org.pl).

Warto réwniez zaznaczyé, iz w Europie, jak podaje R. Chatupniak, dziata
wiele ogolnoeuropejskich grup katechetycznych, takich jak AKK (Arbeitsgeme-
inschaft Katholischer Katechetikdozenten - Zwigzek Wyktadowcow Katechety-
ki), EEC (Equipe Européenne Catéchese - Europejska Ekipa Katechetyczna)
oraz Konferenz der Nationaldirektoren fiir Katechese (Konferencja Dyrektorow
Narodowych ds. Katechezy). W Szwajcarii, Wtoszech i Niemczech istniejg
Zwiagzki Katechetéw np. DKV - Niemiecki Zwigzek Katechetéw (Deutsche Ka-
techeten-Verein), - stowarzyszenie chrzescijan katolikdw, ktérzy w szczegolny
sposob przejeli sie troska o ksztatt katechezy w Niemczech. Na uwage zastuguje
tu dziatalno$¢ Niemieckiego Zwiazku Katechetéw w zakresie publikacji na inte-
resujacy nas temat dotyczacy formacji nauczycieli religii (DKV-Beitrag zum
Konsultationsprozess Religionslehrerinnenbildung - 2000), w ktdrej zwigzek
pragnie mie¢ swdj znaczacy udziat (Chatupniak).

W Polsce model obecnosci religii w szkole ma charakter specyficzny - jak
mowi Potocki - katechetyczny, obcy doswiadczeniom innych krajéw (Potocki, s.
94-96). Powrot nauki religii do szkoty z dniem 1 wrzesnia 1990 r. wigzat sie z
koniecznoscig zagwarantowania peinej obsady nauczycieli religii. To z kolei
ujawnito trudnosci kadrowe i zmusito niektére Srodowiska do redukcji tygo-
dniowego wymiaru nauki religii do jednej godziny. Spowodowato tez zaintere-
sowanie katechizacjg osob $wieckich, a ze strony odpowiedzialnych za organiza-
cje wzrost troski o przygotowanie i permanentng formacje katechetéw i rozwoj
instytucji przygotowujacych nauczycieli religii (Szpet).

Na gruncie prawa panstwowego kwestie przygotowania nauczycieli religii
do zawodu reguluje Porozumienie pomiedzy Konferencjg Episkopatu Polski oraz
Ministrem Edukacji Narodowej z dnia ¢ wrze$nia 2000 r. (www.men.waw.pl) w
sprawie kwalifikacji wymaganych od nauczycieli religii. W Porozumieniu tym
czytamy:
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81. Kwalifikacje do nauczania religii w dotychczasowych szkotach $rednich
ogdblnoksztatcacych i srednich zawodowych oraz w szkotach ponadgimnazjal-
nych (...) zwyjatkiem dwuletnich szkét zawodowych, posiadaja:

1. Ksieza, ktorzy ukonczyli wyzsze diecezjalne lub zakonne seminarium du-
chowne i legitymuja sie dyplomem lub zaswiadczeniem ukonczenia semi-
narium,

2. Osoby Swieckie i zakonne, ktére ukonczyty wyzsze studia teologiczne i
posiadajg przygotowanie katechetyczno-pedagogiczne,

3. Alumni wyzszych seminariow duchownych po ukonczeniu piatego roku
studiow,

4. Osoby Swieckie i zakonne, ktére ukoriczyty wyzsze studia magisterskie
bez przygotowania teologicznego, ale przygotowanie to uzupeinity w for-
mie teologiczno-katechetycznych studiéw podyplomowych lub kolegium
teologicznego prowadzonego zgodnie z zasadami ustalonymi przez Konfe-
rencje Episkopatu Polski, zwanego dalej ,,kolegium teologicznym”.

Porozumienie rowniez wyraznie precyzuje, co nalezy rozumie¢ pod poje-
ciem przygotowanie katechetyczno-pedagogiczne:

8 4. 1 llekro¢ w niniejszym porozumieniu jest mowa o przygotowaniu kate-
chetyczno-pedagogicznym - nalezy przez to rozumie¢ nabycie wiedzy i umiejet-
nosci z zakresu pedagogiki, psychologii, katechetyki i dydaktyki, nauczanych w
powigzaniu z teologig w wymiarze nie mniejszym niz 270 godzin oraz odbycie
pozytywnie ocenionych praktyk pedagogicznych w wymiarze nie mniejszym niz
150 godzin.

2. O posiadaniu przygotowania katechetyczno-pedagogicznego S$wiadczy
dokument ukorczenia wyzszego seminarium duchownego albo dyplom (za-
Swiadczenie) innej szkoly wyzszej, kolegium teologicznego albo $wiadectwo
ukonczenia kursu katechetyczno-pedagogicznego prowadzonego przez kolegium
teologiczne, wyzsze seminarium duchowne lub inng szkote wyzsza.

I1. Koncepcje ksztatcenia nauczycieli i konieczne
kompetencje nauczycieli religii

W Europie funkcjonujg trzy modele edukacji pedagogicznej nauczycieli:
synchroniczny (paralelny), diachroniczny (podyplomowy) i zintegrowany. W
Polsce dominuje model synchroniczny, polegajacy na réwnoczesnym ksztatceniu
specjalistycznym i pedagogicznym (Denek, s. 38).

Wydaje sie, iz podstawg ksztatcenia nauczycieli religii w polskich uniwersy-
tetach i innych uczelniach typu akademickiego jest koncepcja kompetencyjna
(funkcjonalna) podkreslajagca znaczenie wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci mery-
torycznych odpowiadajgcych kierunkowi ksztatcenia, ktére wraz z kwalifikacjami
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pedagogicznymi prowadzg do uzyskania biegtosci zawodowej (A.M. de Tcho-
rzewski, s. 22).

Ksztatcenie nauczycieli religii jest procesem specyficznym, czego dowodem
jest fakt, iz w literaturze katechetycznej, zamiast terminu ksztatcenie czy przy-
gotowanie katechetdw, uzywa sie czesto okreslenia ,formacja katechetow”.
Termin ,formacja” (tac. formatio) oznacza ksztattowanie i tworzenie cech oso-
bowych oraz przyjmowanie pewnego systemu wartosci. W tym znaczeniu
przez formacje katechetéw mozna rozumie¢ proces zmierzajacy do uksztato-
wania dojrzatej, stuzebnej i tworczej osobowosci katechety, zdolnej do wspél-
notowej pracy (Encyklopedia katolicka, s. 389-390).

Proces formacyjny katechetow to przede wszystkim formacja intelektualna
albo doktrynalno-teologiczna (tj. formacja biblijna, eklezjalna, liturgiczna i
egzystencjalno-kulturowa).

Odpowiednie przygotowanie pedagogiczne nauczycieli-katechetow po-
winno utatwia¢ niezwykle trudny i skomplikowany proces przechodzenia od
wymiaru doktrynalnego do praktyki katechetycznej.

Skoro wiec nadrzednymi i najwazniejszymi zadaniami edukacji szkolnej w
warunkach integracji z Unia Europejska staje sie dzi$ nabywanie odpowiednich
kwalifikacji i kompetencji nauczycielskich w rozwoju zawodowym, istotne jest
rozpatrzenie tego problemu w odniesieniu do nauczycieli religii. Priorytetowe
bowiem obecnie staje sie: 1) przygotowanie nauczycieli o wysokich kompeten-
cjach zawodowych, umiejetno$ciach gromadzenia i przetwarzania nowych in-
formacji oraz podejmowania decyzji skutecznego dziatania pedagogicznego, 2)
opanowanie sztuki komunikowania sie, dialogu i negocjacji, nawigzywania kon-
taktéw i wptywania na otoczenie, 3) intelektualna i moralna gotowos¢ gtoszenia
prawdy (Denek, s. 58).

W ksztatceniu nauczycieli religii nalezatoby takze uwzgledni¢ wskazania
zawarte w obowigzujgcym w Unii Europejskiej raporcie Jacques'a Delorsa (De-
lors 1998), ktore dotycza koniecznos$ci przestrzegania rGwnowagi miedzy kom-
petencjami w nauczanej dyscyplinie i kompetencjami pedagogicznymi. Ksztatce-
nie nauczycieli religii, zgodnie ze wskazaniami tegoz raportu, powinno wpaja¢
im koncepcje pedagogiki, ktéra wykracza poza utylitarno$¢ i pobudza do stawia-
nia pytan, interakcji, analizy roznych hipotez, jak rowniez rozwija¢ w nich zalety
natury etycznej, intelektualnej i emocjonalne;j.

Kompetencje na og6t wigzane sg z osigganiem pewnych standardow w obre-
bie danej praktyki. Inne wyjasnienia spotykane w stownikach to: a) zakres pet-
nomocnictw i uprawnien w jakiej$ dziedzinie; b) gotowo$é do rozwoju osobowe-
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go w pewnym kierunku; c¢) zakres i stopien posiadanej wiedzy; d) wyjgtkowa
umiejetnos$¢ zuzytkowania i przekazywania innym wartosci; €) fachowosc¢ i natu-
ralne jej manifestowanie.

W odniesieniu do zawodu nauczyciela adekwatnym wydaje sie by¢ ujecie
kompetencji jako zbioru wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji oraz postaw i wartosci
niezbednych do realizacji natozonych zadan (Labendowicz, s. 150-165).

Autorzy Raportu dla UNESCO okre$lajg kompetencje jako ,,swoisty kok-
tajl”, ztozony z kwalifikacji w $cistym tego stowa znaczeniu, nabytych przez
ksztatcenie techniczne i zawodowe postaw spotecznych, umiejetnosci pracy w
zespole, zdolno$ci podejmowania inicjatyw, zamitowani do ryzyka (Delors, s. 90).

Konieczne kompetencje nauczycielskie sg to kompetencje, bez ktorych oso-
ba sprawujgca zawdd nauczyciela nie mogtaby pracowaé konstruktywnie, tj.
wypetnia¢ przypisanych danej szkole zadan edukacyjnych. Ztozono$¢ zawodu
nauczyciela, a takze wielo$¢ specjalizacji nauczycielskich uniemozliwiajg wy-
czerpujacy opis kompetencji. Opis ten - jak pisze R. Kwasnica - zawsze musi
by¢ niepelny, tzn. wybidrczy - odnoszacy sie tylko do wybranych kompetencji i
zatozeniowy - prowadzony wedlug zatozen okreslajacych perspektywe, w ra-
mach ktdrej dokonujemy selekcji i charakterystyki kompetencji (Parzecki, s. 29-
30).

Autor ten, stosownie do koncepcji dwoch racjonalnosci, wyodrebnia grupe
kompetencji praktyczno-moralnych i kompetencji technicznych. Do pierwszej
grupy R. Kwasnica zalicza kompetencje:

minterpretacyjne, czyli zdolno$¢ rozumiejagcego odnoszenia sie do $wiata;

mmoralne, czyli zdolno$¢ prowadzenia refleksji moralnej;

m komunikacyjne, czyli zdolno$¢ do bycia w dialogu z innymi i z sobg sa-
mym.

Do grupy kompetencji technicznych R. Kwasnica zalicza kompetencje:

m postulacyjne - umiejetnos¢ opowiadania sie za instrumentalnie pojetymi
celami i identyfikowanie sie z nimi,

mmetodyczne - umiejetnos¢ dziatania wedtug regut okreslajgcych optymal-
ny porzadek czynnosci,

mrealizacyjne - umiejetno$¢ doboru $rodkéw i tworzenia warunkéw sprzy-
jajacych realizacji celow.

Pozycje nadrzedng w zawodzie nauczycielskim, zdaniem tegoz autora peinig
kompetencje praktyczno-moralne, gdyz kompetencje techniczne nie moga by¢
uzyte bez ich zgody (Kwasnica, s. 9-45).
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Mozna stwierdzi¢, ze z pewnoscig nauczycielem religii kompetentnym jest
osoba szeroko i dogtebnie zorientowana w tresci, ktérg ma przekazaé¢ podczas
nauczania. Gdy braknie kompetencji nauczyciel religii przerabia co$ i méwi o
czyms$, nie dotykajac istoty rzeczy i nie podchodzac do problemoéw egzysten-
cjalnie. W ksztattowaniu za$ kompetencji trzeba réwnoczesnie rozwijac: cato-
Sciowg wiedze, krytyczne stanowisko wobec rozwijajgcych sie tendencji nauko-
wych, udoskonalanie metod odkrywania rzeczywistosci, a przede wszystkim
zdolnos¢ otwierania sie na ludzi, zdobywania ich zaufania, zyczliwosci i uznania.

W zawodzie nauczyciela religii nieustanna interpretacja, ustawiczne tworze-
nie samego siebie i sprawne dziatanie stanowig podstawowe wymiary kompeten-
cji profesjonalisty.

Nauczyciel religii powinien osiggna¢ wihasny styl katechizowania, by realizu-
jac program nauki religii, stat sie prawdziwym animatorem dla grupy uczniow-
katechizowanych. Warto wiec w procesie przygotowania nauczycieli religii
zwroci¢ uwage na rozwijanie ich wiasnej kreatywnosci, a nie tylko zwyktego
przyswajania sobie pewnych zewnetrznych regut (por. Dyrektorium Ogdlne o
Katechizacji, 1997, 245).

Interpretacyjne kompetencje wobec wartosci pedagogicznych pozwalajg na-
uczycielowi religii na autonomiczne dziatania w zréznicowanych warunkach
pedagogicznych. Chodzi wiec o odstanianie ztozonej rzeczywistosci z r6znych
punktow widzenia, tak by uczen-katechizowany maogt jg dobrowolnie zgiebic i
rozwing¢, a to skiania nauczyciela do szerokiego otwarcia sie na przemiany we
wspoOtczesnym Swiecie i umiejetnego tworzenia syntezy z wyprowadzanych opi-
nii (por. M. Majewski, s.147; S. Dylak, s. 38-39).

Przygotowujac nauczycieli religii do pracy w szkole, nalezatoby nie tylko
wyposazy¢ ich w szerokg i pogtebiona wiedze przedmiotowa, ale takze w umie-
jetnosci przekazywania tej wiedzy. Nauczycielem religii kompetentnym interpre-
tacyjnie bedzie zatem osoba wyposazona w wiedze przedmiotows, ale i nieustan-
nie rozwijajgca te wiedze oraz umiejetnosci pedagogiczne. Obok wiedzy i umie-
jetnosci przekazu potrzebna jest tez nauczycielowi-katechecie dyspozycyjnos¢
psychiczna, pozwalajgca na wchodzenie w potrzeby katechizowanego i zaspoka-
janie ich bez naruszaniajego wewnetrznej wolnosci.

Kompetencje interpretacyjne umozliwiajg nauczycielowi formutowanie ce-
Iow dziatania, obmyslanie jego metod, spostrzeganie otoczenia i samych siebie
jako warunkow stanowigcych ograniczenia i mozliwosci dziatania. Kompetentny
nauczyciel religii jest Swiadomy, ze wybdér metody pracy uzalezniony jest od
celu, podmiotu i tresci nauczania religii, przede wszystkim za$ zwigzany jest z
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nim samym, z katechizowanym, ze srodowiskiem w jakim sie znajdujg i wspol-
nie pracujg, wreszcie z problemem, ktéry zostat przez nich podjety.

Wiasciwe zrozumienie swoich zadan i realizowanie w zyciu gtoszonych
wartosci jest szczegdlnie istotne w przypadku wypetniania waznego zadania
wychowawczego nowej, zreformowanej szkoty, ktére mowi o ksztattowaniu
postawy dialogu. Nauczyciele, wedlug zapisu zawartego w Podstawie Progra-
mowej, powinni zmierza¢ do tego, by uczniowie: ksztattowali w sobie postawe
dialogu, umiejetno$¢ stuchania innych i rozumienia ich pogladéw oraz umieli
wspotdziata¢ i wspottworzyé w szkole wspdlnote nauczycieli i uczniow ( MEN:
Szkolny program wychowania). Efekt podejmowania tych dziatan przez na-
uczyciela religii zalezy od jakosci jego komunikowania sie z wychowankami.
Pomiedzy uczniem a nauczycielem religii moga wystgpi¢ r6zne odmiany dia-
logu:

mdialog pozorowany, bedgcy maskowaniem rzeczywistego monologu,

m dialog dydaktyczny, wynikajacy z potrzeby rzeczowego porozumienia
sie w procesie przekazu wiedzy lub zdobywania umiejetnosci,

m dialog duchowy miedzy osobami, ktdry wyklucza bezosobowe, instru-
mentalne odniesienia, dialog ten polega na wymianie obietnic: ,,chce,
zebys byt (sobg), jestes dla mnie wartoscig (samg w sobie), chce odpo-
wiadac¢ za ciebie (i za siebie), za moje reakcje wzgledem ciebie”.

W relacji ontycznej, zwanej duchowym dialogiem 0sob uczen jest zatroska-
ny, czy nauczyciel religii akceptuje go takim, jaki jest, a nauczyciel catym sobg
daje odpowiedz: tak. To ,zapytanie” i ,,odpowiadanie” dwdéch osobowych du-
chowosci, rodzi miedzy nimi wiez duchowych przezy¢ wartosci moralnych i
religijnych. W ten sposob powstaje wspdélnota miedzyosobowa (M. Sawicki, s.
106-108).

By moc prowadzi¢ taki dialog duchowy, nauczyciel religii powinien by¢
wyposazony w kompetencje komunikacyjne, czyli zdolno$¢ do bycia w dialogu z
innymi i z sobg samym, o ktérych pisze R. Kwasnica. Nowe Dyrektorium Kate-
chetyczne nazywa nauczyciela religii bezpos$rednim mediatorem, ktéry ulatwia
komunikacje miedzy osobami i misterium Boga oraz miedzy osobami we wspdl-
nocie (por. Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji, 1997, 156). Z tego okres$lenia
wynika odpowiedzialna misja i konieczno$¢ rozwijania u nauczycieli religii kKlu-
czowych umiejetno$ci komunikacyjnych. Skiadajg sie one wedlug G. Koc-
Seniuch na zdolno$¢ bycia w dialogu z dzieckiem. Sg to takie umiejetnosci jak:
kultura postugiwania sie stowem i gestem, umiejetnos¢ interpretacji czyniaca
nauczyciela ttumaczem, kultura petnienia roli zawodowej jako sposéb komuni-
kowania si¢ z uczniem, umiejetno$¢ zachowan nauczyciela w rozmaitych sytu-
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acjach spotecznych i pragmatycznos$¢ nauczyciela, przejawiajgca sie w warto-
Sciowaniu efektow dziatalnosci edukacyjnej (G. Koé-Seniuch, s. 194).

Postawa bycia w dialogu z innymi, realizowania duchowego dialogu przez
nauczyciela religii nie ogranicza sie tylko do kontaktdw nauczyciel - uczen, ale
powinna odnosi¢ sie do catego Srodowiska szkoty. Jest to szczegdlnie istotne w
poczatkowym okresie integrowania Polski z Unig Europejska. W srodowisku
nauczycieli, petnym obaw, co do swojej przysztosci, nauczyciel religii, reprezen-
tujacy postawe dialogu miedzyosobowego moze wydatnie przyczynié¢ sie do
roztadowywania napie¢ i konfliktow. Ponadto uczniowie bardzo zwracajg uwage
nie tylko na to, jak nauczyciel religii odnosi sie do nich, ale takze jakie ma kon-
takty z innymi nauczycielami. Jesli bowiem nauczyciel religii bedzie otwarty na
relacje z innymi pracownikami szkoty, bez wzgledu na ich $wiatopoglad, bedzie
wychodzit im naprzeciw, nie zamykajac sie w swoim $wiecie, na pewno zyska
wiekszy szacunek uczniow.

Taki wiasnie nauczyciel religii wielostronnie i szerokoprofilowo przygoto-
wany moze ubogaci¢ europejska praktyke nauczania religii w szkole o niepowta-
rzalny, mozna powiedzie¢ polski charakter jego katechetycznej postugi.

I11. Kto ijak ksztatci przysztych nauczycieli religii

W ostatnim okresie pojawito sie kilka publikacji na temat wspotczesnego
nauczyciela religii (por. chociazby ,,Dzisiejszy katecheta. Stan aktualny i wy-
zwania” pod red. ks. R. Chatupniaka). Stosunkowo jednak mato uwagi poswieca
sie osobom odpowiedzialnym za przygotowanie nauczycieli religii. A przeciez to
wiasnie kwalifikacje naukowe, metodyczne i osobowosciowe kadry akademic-
kiej, reprezentujacej wszystkie dyscypliny na studiach teologicznych nie tylko
przedmioty pedagogiczne, sg znaczacym czynnikiem w formacji nauczycieli
religii. O ile kompetencje naukowe ,nauczycieli nauczycieli” poddawane sg
urzedowej weryfikacji, zwtaszcza w przypadku nizszych stopni naukowych, to
ocena pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli akademickich rzadko pod-
lega ocenie.

Z jednej strony bowiem mozna pokusi¢ sie o przywotanie wydaje sie niekie-
dy bardzo aktualnych w odniesieniu do ksztatcacych nauczycieli religii stow J.
Szczepanskiego napisanych przeszto 25 lat temu: jedno ze zrodet konserwatyzmu
szkolnictwa wyzszego to jego pracownicy (...), ktorzy uczyli sie powiela¢ wzory
starszych koleg6w i stad ich zdolnosci innowacyjne sg ograniczane brakiem zro-
zumienia procesu nauczania i wychowania, a zatem mozliwos$ci zmian tego, cze-
go sie nauczyli od swoich mistrzéw i kolegéw” (za Cierzniewska, s. 132).
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Z drugiej za$ strony w ksztatceniu pedagogicznym nauczycieli religii poja-
wia sie tendencja do zachwycania si¢ réznymi sposobami unowocze$niania pro-
cesu ksztatcenia na katechezie, jak np. wyposazanie nauczycieli religii w bogaty
repertuar bardzo modnych ostatnio aktywizujagcych metod i technik nauczania,
przy jednoczesnej ucieczce od gruntownej analizy wspdétczesnej filozofii wy-
chowania, radykalnej pedagogiki krytycznej czy prob zmierzenia sie z fenome-
nalng koncepcja pedagogiki otwartej ks. Mariana Nowaka. Technologiczne my-
Slenie o edukacji, takze religijnej, w tym o ksztatceniu nauczycieli religii, jest
dzis wielkim niebezpieczeAstwem zwiaszcza w konteksScie integracji z Unig Eu-
ropejska, co doskonale puentuje refleksja A. Nalaskowskiego: W niewielkigj
szkole, ktora wraz z konferencyjna grupg zwiedzatem jako placéwke wzorcowg
pani dyrektor zachlystywata sie mozliwosciami swojego komputera: »W tym
komputerze mamy wszystkie informacje o uczniach. Wszystkie oceny i uwagi
wprowadzane sg na biezaco. (...) Kazdy uczen jest tu zaszeregowany wedle moz-
liwosci, wynikéw w testach, zainteresowan, osigganych sukcesdw i niepowodzen.
Tutaj jest tez pod rekg petna informacja ojego spdznieniach i nieobecnosciach.
(...) Po prostu nasz bank informacji«. Gdy zapytatem, czy czasami patrzy swoim
uczniom gteboko w oczy odpowiedziata: »Panie profesorze, my tu staramy sie
by¢ nowocze$ni. Unasjuzjest Europa« (Nalaskowski, s.120).

By¢ moze wiec w warunkach Unii Europejskiej pewng propozycja, wzboga-
cajaca teorie i praktyke ksztatcenia nauczycieli-katechetéw, bedzie stwarzanie
warunkéw do wieloptaszczyznowej, interdyscyplinarnej wspdtpracy miedzy
specjalistami w dziedzinie nauk humanistycznych a teologami, miedzy przedsta-
wicielami pedagogiki og6lnej, dydaktyki, teorii wychowania i pedagogiki religii,
katechetyki oraz dydaktyki katechezy (np. udziat w projektach badawczych,
konferencjach, szkoleniach itp.). Cenna jest w tym miejscu uwaga ks. J.
Bagrowicza: rozdziat miedzy humanistykg a teologig jest ze szkodg dla obydwu
stron. Jestem o tymprzekonany od wielu lat. Wiem, ile traci teologia, gdy izoluje
sie od kultury ogolnej. Wiem takze, ile nieporozumien jest w nauce, gdy nieteo-
logowie wkraczaja na obcy dla siebie teren teologii. A przeciezjest to przeszkoda
do pokonania. Interdyscyplinarna wspoétpraca w wielu $rodowiskach jest tego
najlepszym przyktadem.
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